PROVINCIA DE FORMOSA

eMinivteric de Gubtuna 3 Educaciin

VISTO:
El Expediente N°06.091-A-18; v

CONSIDERANDO:

Que por el mismo la Direccién de Educacién Secundaria gestiona la aprobacién del Disefio
Curricular del Bachiller en Lenguas con su respectiva Estructura Curricular del Ciclo Orientado de
Educacién Secundaria a ser implementado en las unidades educativas de Gestién Estatal y. Privada

de la Provincia de Formosa, que se detalla en el Anexo que pasa a formar parte de la presente
Resolucion;

Que atento a las precisiones de la Ley de Educacién Nacional N° 26.206, la Ley General
de Educacién de la Provincia de Formosa N° 1.613, las Resoluciones de] Consejo Federal de
Educacién Nros. 84/09 y 93/03, esta instancia Ministerial resolvié iniciar el proceso de revision del
Disefio Curricular de la Educacién Secundaria, centrado en el enfoque de Desarrollo de
Capacidades y Escolarizacion Plena conternplado en las Resolucién N° 314/12 de este Ministerio,
- impulsando un cambio de paradigmas en la Educacién Formosefia, planteando lineamientos ¥y

metodologias pedagdgicas, de gestién y organizacién escolar con el fin de garantizar la educacién
obligatoria en todo el territorio provineial;

Que Ja Resclucién del Ministerio de Cultura y Educacién N° 550/13 aprueba las
Orlentaciones para el Ciclo Orientado de Educacién Secundaria: Ciencias Sociales, Ciencias

Naturales, Economia y Administracion, Lenguas, Arte, Agro v Ambiente, Turismo, Cormunicacién,
Informaética y Educacién Fisica;

Que en la confeccidn del Disefio Curricular Provincial han participado en forma articulada
la Direccién de Planeamiento Educativo, Direccién de Educacién Secundaria, las Modalidades del
Sistema Educativo Provincial, como asi también la comisién de docentes designados para tal fin;

Que en virtud de los antecedentes legales mencionados y a los efectos de asegurar una
educacién de calidad con igualdad de oportunidades, es necesario aprobar el Disefio Curricular de)

Bachiller en Lenguas con su respectiva Estructura para el Ciclo Orientado de Educacién Secundaria
de la Provincia de Formosa;

Que teniendo en cuenta las facultades establecidas en la Ley General de Educacién N° 1.613,
Titulo VII, Capitulo I, Articulo 82° y 86°, ademés de contar con la intervencién de la Direccidn de
Planeamiento Educativo, con Informe favorable, corresponde dictar el instramento legal pertinente;

Porello:

EL MINISTRO DE CULTURA Y EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°: Apruébase el Disefio Curricular del Bachiller en Lcnguas para el Ciclo
Orientado de Educacion Secundaria con su respectiva Estructura Curricular, que
se detallan en el anexo que pasa a formar parte de la presente Resolucion, para ser implementado en

las unidades educativas de Gestién Estatal y Gestidn Privada de la Provincia de Formosa, a partir
del Término Lectivo 2.019,

ARTICULO 2°: Derogase toda otra norma que se oponga 2 la presente Resolucién.

ARTICULO 3°: Registrese, tomen conocimiento quienes correspondan, notifiquese v archivese.

Dr. ALBERTO M. Z0HRiLia
MINISTRO DE CutTURA ¥ Bucacion
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CARTA ALOS DOCENTES

Estimados colegas:

Todo proyecto educativo responde a preguntas que le dan sentido como jen qué tipo de
sociedad queremos vivir?, jcudles son las bases filoséficas que guian a la convivencia humana
deseada?, ;cuéles son los antecedentes histérico-politicos que sustentan el proyecto?

En funcidén de las respuestas que demos a estos interrogantes, surgen otros: en este contexto
icudl es el papel de la educacidn?, ;cuél es su misidn?, jcudl es el paradigma que le da marco? Y
en virtud de estas reflexiones se nos plantea ;qué queremos ensefiar?, ;de qué manera vamos a
ensefiar?, jcudles son las expectativas de las familias de hoy y de la comunidad que las contiene,
teniendo en cuenta que se hallan atravesadas por el desarzollo exponencial de la tecnologia?, ;qué
le piden a la educacién?, jseguiremos ensefiando con la finalidad que los nifios, jévenes y acultos
aprendan todos los contenidos y saberes que offece y al mismo tiempo requiere el mundo del
conocimiento? o jtrataremos de ensefiar a pensar y desarrollar capacidades que permitan a los
estudiantes mantener un proceso continuo de aprendizaje, segin la evolucion de los conocimientos
v de la tecnologia y de las ideas acerca del hombre, del mundo, de la naturaleza y de la vida?.
(Educar es solamente desarrollar la dimension cognitiva?, jaqui se agota el concepto de persona?,
;dénde quedan las otras dimensiones del hombre?, ;es también nuestra misién conterplar lo
afectivo, lo emocional, lo sccial?

Segun nuestra concepceidn del hombre, v su relacién con la historia, con el otro, con la
politica, con la patria que forjarcn nuestros antepasados, iremos encontrando las respuestas con las
gue podamos explicarnos esta maravillosa tarea de educar.

Para el desarrollo del proyecto educativo se necesitan recursos materiales como los
edificios, el equipamiento, los servicios bésicos. Pero, lo mas importante son las personas que
conforman el sistema educativo, les educandos que constituyen nuestra razén de ser como
educadores, con la mirada puesta en la singularidad urepetible de cada uno, cuyas presencias dan
sentido a nuestra profesidn.

Construir el proyecto educativo y hacerlo andar, es de muy alta responsabilidad, en él se
juega el presente y el futuro de nuestra comunidad y de nuestra patria.

En virtud de los interrogantes que nos hemos planteado v de las transformaciones
permanentes a las que asistimos en todos los Ordenes, se hacen necesarios nuevos Disefios
Curriculares para cada uno de los Niveles y Modalidades del Sistema Educativo Provincial que
funcionarén como hoja de ruta y como marco que nos otorgue cohesién, mas alld de las diferencias
y particularidades contextuales.

Este documento que presentamos es una obra de alta significacidén, elaborada por
profesionales de nuestro medio, producto de un intenso trabajo de estudio, reflexién y de consensos.

m&;\mo toda obra, no estd terminada; se rd completando con la participacién de todos los miembros

\Oisterna Educativo Provincial 2 medida que se vaya poniendo en practica, se reafirmen los
oﬁﬂos y se descubran los aspectos que ameriten ajustes.
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Los nuevos Disefios Curriculares de la provincia expresan una forma de ver la realidad y
nuestra concepcion del hombre y de la vida; es una invitacién a desarrollar nuestra actividad
profesional con profundo sentido de vocacidn, responsabilidad, compromiso e involucrarniento con
nuestros educandos para formarlos, en consecuencia, en la responsabilidad, el compromiso, el
afecto, la alegria que nos da el amor a la vida con entusiasmo v sentide de trascendencia.

Mi agradecimiento y reconocimiento a las personas que elaboraron esta obra que pasz a
engrosar la rica historia de la educacién formosefia y argentina.

Queridos educadores recibanla como lo que es: una construccién que espera los aportes de
ustedes para mejorarla y enriquecerla con sano espiritu critico, una obra que haremos realidad todos
Juntos, una contribucién al desarrollo de la educacién en Formosa.

Un fraternal abrazo.

Dr. Alberto Marcelo Zorrilla
Ministro de Cultura v Educacion
Provincia de Formosa
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BACHILLER EN LENGUAS

L PRESENTACION

El Bachiller en Lenguas surge [...] como respuesta a Ja necesidad de construir un espacic en
la educacién obligatoria que permita a los jévenes, a través del estudio de diferentes lenguas,
sensibilizarse hacia los diversos modos de expresién, conocimiento y relacién de las sociedades
humanas, ampliando y profundizando, de ese modo, la reflexién sobre el lenguaje en tanto objeto
complejo y multidimensional. (Resolucion N° 142/12 CFE).

Consecuentemente, esta Orientacién posibilita la consolidacién de la identidad local va que
otorga visibilidad a la existencia de un mapa linglifstico variado y multicultural de riqueza
inigualable. Propicia el aprendizaje, la ensefianza v el contacto formal v sistemético de las lenguas y
las culturas que conforman el patrimonio de la provincia desterrando los prejuicios lingfiisticos y
culturales que durante muchos afios fomentaron la preeminencia de lenguas v culturas hegemoénicas
en desmedro de aquellas consideradas marginales o de minorfas. En este escenario, adquirieren
importancia las lenguas y culturas de los pueblos originarios’, las lenguas de herencia®, las que se
usan en las zonas rurales, las de comunidades migrantes asi como la lengua de sefias y €l sistema
Braille en consorancia con unc de los principios de la educacién formosefia respetuosa de la
realidad multiétnica y pluricultural, promotora de ambientes de convivencia armédnica sustentada en
el didlogo y la tolerancia (Ley General de Educacién N° 1613, Art. 1°, Inc. 7).

La inclusién del Bachiller en Lenguas como una de las Orientaciones de la Educacién
Secundaria Obligatoria de Formosa forma a los estudiantes para que participen en procesos de
(inter)mediacién cultural® poniendo en valor la cultura local para ampliar los horizontes hacia lo
regional y universal. Ahonda en el conocimiento de la cultura y profundiza el didlogo intercultural
que considera a la clase de lenguas como un lugar de interaccién entre sujetos v mundos culturales
diferentes y a la lengua como lugar donde es posible que los sujetos establezcan ese dizlogo. El
enfoque socioculitural transciende, de este modo, al gramatical en la ensefianza v el aprendizaje de
las lenguas.

En relacién con las Lineas de Politica Educativa Provincial basadas en el enfoque de
Desarrollo de Capacidades v Escolarizacion Plena (Resolucidn N° 314/12 del Ministerio de Cultura
~ y Educacidn), el Bachiller en Lenguas posibilita el desarrollo de la comprensién lectora, la
expresion oral y escrita, ¢l trabajo con otros, la resolucion de problemas y el desarrollo del juicio
critico. Favorece, ademads, el desamrolio de la competencia comunicativa®y de la competencia

! LLa Provincia de Formosa es una provincia diversa. Constituye un mosaico cultural dende habitan los Pueblos Toba (Qom), Pilagd v
Wichi. Los dos primeros pertenecen al grupo lingiistico guaycurd v el tercero ai mataco-mataguayo y, desde ese punto de vista, la
diversidad es afin mayor, puesic que s¢ hablan en el territorio provincial 17 variantes dialectales. Las comunidades tobas en su
mayoria se localizan en el este provincial, en el centro las pilagd v la mayor concentracién de poblacién wichi se encuentra en el
oeste de la Provincia. En: Politicas Indigenas en lz provincia de Formosa. Coordinacién de la Modalidad de EIR del Ministerio de
Cultura y Educacién de la Provincia de Formosa, 20 de diciembre de 2012. La acepcién lengua originaria también se utiiiza para
referirse a las lenguas indigenas sobre todo para mostrar la relacién de estas con los pueblos originarios de América.

2 El caso del guarani en Formose es particular ya que, si bien es una lengua originaria ¢ indigena, sus hablantzs no se reconocen
como pertenecientes al pueblo Guarani como grupo ético juridicamente reconocido como si 1o son el Wichi, el Qom y el Pilaga. Por
ende, cuando hablamos del guarani, hablamos de una lengua de herencia para sus hablantes. (Aportes de la Coerdinacién de EIB del
Ministerio de Cultura y Educacién de la provincia de Formosa, afio 2016).

}El término “mediacién (intereultural” designa tanto un campo profesional objeto de una formacién especifica y reconocido en
nurnerosos paises —particularmente aquellos que cuentan con politicas de integracién de minorias-, como la funcién que cumplen
ciertos agentes sociales capaces de creer las condiciones para el didloge, el reconocimiento y el goce de derschos entre miembros de
comunidades minoritarias y la socledad global, en particular, en el ambito de instituciones prestzdoras de servicios juridicas,
sanitarios, educativos, entre otros. (Anexo de la Resolucion N° 142/11 del Censejo Federal de Educacién Bachiller en Lenguas).

* La competencia comunicativa es la capacided de una persona para comportarse de manera eficaz v adecuada en una
; oAt B4 ,};‘dggeminada comunidad de habla; ello implica respetar un conjunto de reglas que incluye tanto las de la gramética v los otros niveles
f\q}}a descripeidn lingfiistica (1éxico, fonética, seméntica) como las reglagde uso de la lengua relacionadas con el contexto socio-
P o h:s;‘t'?}:ifo y cuitural en el que tiene lugar la comanicacién. En palabras ¢

sabf_:‘g;c{g_:uéndo hablar, cuando no, y de qué hablar, con quién, cuando

it

il 9
T RARTS
iz Ul ;',,a.-jgsw,*’éi
b Ty W W R RATE

L IR
“RECTORA DE ASENTOS ARMINRITRATIINS



0885

intercultural entendida como la “(...) habilidad del aprendiente de una segunda lengua o lengua
extranjera para desenvolverse adecuada y satisfactoriamente en las situaciones de comunicacién
intercultural que se producen con frecuencia en la sociedad actual, caracterizada por la
pluriculturalidad™®

La capacidad de ejercer el pensamiento critico implica el desarrollo de habilidades
intelectuales y actitudes que se relacionan con una disposicién para conocer y comprender el
mundoe; manifestar una actitud de apertura y escucha atenta de los otros como asi también tener
conciencia de la necesidad de ponerse en el lugar de los otros y favorecer la construccién de una
valoracion positiva de las diferentes culturas y lenguas estudiadas.

En estrecha relacion con lo expuesto, se insertan los saberes de la Educacién Sexual Integral
en cuanto la cultura lingiifstica contribuye a estructurar la sociedad, sus roles y funciones;
acompafia la historia y forma parte de la identidad de una comunidad. Por medio del lenguaje las
personas se apropian de las representaciones del mundo, entre ellas, las posibilidades y limitaciones
de la sexualidad humana en las diferentes lenguas y culturas.

En la Ley de Educacién Nacional se sostiene que la Educacién Secundaria “tiene la finalidad
de habilitar a los/las adolescentes y jovenes para el ejercicio pleno de la ciudadania, para el trabajo
y para la continuacién de estudios.” Las tres finalidades mencionadas constituyen un entramado que
se expresa en la propuesta de ensefianza de la Orientacién y en los saberes que se priorizan teniendo
en cuenta que apunta a la formacidon de ciudadanos y ciudadanas dispuestos a la comprensidn de las
diferencias incluso dentro de su propia lengua y cultura, capaces de desarrollarse plenamente en una
sociedad diversa y de contribuir en forma solidaria a la convivencia en comunidad desde el
conocimiento y el respeto a lo diferente para la construccidn de una sociedad més justa.

Asimismo, forma para el trabajo ya que promueve el desarrollo de saberes v capacidades
intelectuales, précticas, comunicativas y valorativas; la produccién de contenidos para las industrias
culturales -editorral, audiovisual, muitimedial-; la colaboracién en procesos de mediacidn
(inter)cultural tanto en el entorno cercano — familiar vy comunitario— como en contextos
institucionales, entre otros.

Finalmente, debido al cardcter interdisciplinario que asume este Bachiller v las aperturas que
propone hacia diversos campos sociales, educativos, culturales, profesionales y productivos, los
estudiantes que lo transiten tendrdn entre sus opciones continuar estudios superiores relacionados
con la tematica.

II. SABERES QUE SE PRIORIZAN
Las propuestas de ensefianza del Bachiller en Lenguas desarrollan los siguientes saberes:

» El abordaje de la enseflanza de la oralidad, la lectura v / o escritura y la reflexién sobre ellas
en tanto practicas contextualizadas orientadas z que los estudiantes comprendan y / o
produzean sentidos de acuerdo con el contexto de enunciacién. Se trata de reconocer el papel
fundamental de los elementos tanto socioculturales como lingiifstico-discursivos en la
comprension v / o produccion de sentidos.

e Instancias de reflexién metalingii{stica y meta-comunicativa en tanto objeto de ensefianza, de
manera de contribuir a la comprensién de la relacién entre norma y uso lingiifstico, o a la

relacién inter e intra-lenguas en sus aspectos meta-cognitivo e intercultural, entre otros
ejemplos.

fo a‘ans:,ados que no solo sean gramaticalmente correctos sino también socialmente apropiados (Diccionario de términos clave
.Q:g e en hitps://cve.cervantes es/ensenanza/biblioteca Mdiccio Mdiscionario/compenciacomunicativahtm: .

’i’ﬁ‘AL CERVANTES, Diccionario de términos clave de ELE. Disponiblék '

‘es/ensenanza/hibli

Sd;E/ TRO
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o El fortalecimiento de actitudes vinculadas con las relaciones interpersonales, la confianza en
las propias posibilidades, la relacién con el conocimiento v el respeto por lo diferente. (En
articulacién con ESI).

 El desarrollo de una actitud constructiva y de apertura hacia la integracién comunitaria,
nacional, regiomal y latincamericana y hacia el intercambio internacional desde el
reconocimiento de la propia identidad lingiiistica y cultural. (En articulacién con ESI).

o La definicién de horizontes y espacios potencizles de desempefio en diversos ambitos —
cultural, artistico, politico, educativo, cientifico, tecnolégico, econdmico—, es decir, en el
amplio mundo de las practicas sociales respetando la igualdad de géneros y la aceptacién de
la diversidad. (Articulacidn con ESI).

= El interés por involucrarse en el desarrollo de proyectos de intervencién socio-comunitaria, a
partir de la integracidén de saberes, la comprensién de problemas complejos del mundo
contempordneo y la construccién de compromiso social.

e La ensefianza de la comprensién, produccién e interaccién oral, la lectura y /o la escritura
segln la lengua a partir de una amplia gama de géneros discursivos, dando una relevancia
particular a la literatura en tanto gémero de circulacidén social, produccién artistica,
representacidn de idiosincrasias, visiones de mundo, acervo idecldgico propio de las lenguas-
culturas.

e La expresién e interaccidn en préacticas de oralidad, lectura y escritura en distintas lenguas-
culturas reconociendo el papel del lenguaje en la construccion de sentidos.

o El conocimiento e informacién que posibiliten el uso critico y el acceso a diversos
instrumentos linglisticos, tradicionales y de TIC (diferentes tipos de diccionarios y
graméticas, buscadores, traductores, correctores, entre otros).

II. TITULO QUE OTORGA: el egresado obtendr4 el titulo de BACHILLER EN
LENGUAS

IV. ORGANIZACION CURRICULAR

Criterios de organizacién curricular

Fl Bachiller en Lenguas propone &l abordaje de tres Lenguas-Culturas a lo largo de los tres afios del.
Ciclo Orientado.

a) Lengua-Cultura 1 corresponde a la continuidad de la ensefianza de iz lengua CXTI&H_]&I&
iniciada en el Ciclo Bésico.5.

b) Lengua-Cultura 2: a desarrollar en los tres afios del Ciclo Orientado. Atendiendo a la
cultura institucional, a los recursos humanos disponibles v a las necesidades del contexto
en el que se hallan insertas las instituciones puede optarse por otra lengua extranjera’ o por
el guarani. La propuesta de incluir la enseflanza del guarani se fundamenta en que, en la
provincia es considerada lengua de herencia y en la zona este es una de las lenguas maés
usadas y requeridas en las relaciones interpersonales. ®

¢ En la provincia, la mayoria de las escuelas desarrollan el inglés, lo que hace presumir que esa Lengua-Cultura extranjera seré la que
atraviesen los estudiantes en toda.la trayectoria de la educacién secundaria.

7 Segiin la Resolucién N® 181/12 Anexo 1. NAP de Lenguas Extranjeras se delimitz a el conjunto de lenguas extranieras-a las cinco
que actualmente ¢stdn incorporadas al sistema formal de educaci6n obligatoria y formacién docente de nuestro pais —l alemdn, el
francés, el inglés, el italiano y el portugués.

8 También obedece &l reconocimiento de ia provincia como mumétmca y plurilinglie donde se hablan al menos cinco lenguas:
espafiol, guarani, qom, wichi y pilagd con diferentes niveles de desarrollo y contacto en distintos puntos de la provincia. En las zonas
de{ este, norte y centro de 2 provincie, la lengua guarani da cuenta de una presencia insoslayable. Tanto el guarani como las lenguas
TR un_( R, wichi y pilaga tienen prescnma real y efectiva en el territorio de la provincia desde mucho antes de su conformacion como

“*Esﬁa Y la vitalidad de las mismas resulta incuestionable por lo cual en muchos casos debe entenderse que son lenguas maternas o

(0]

pﬁ'}m lenguas de los mnos/as, jovenes y sus familias o lencua de hegbneia como el guarani. En este mismo sentido es opertuno

arlas para contribuir al fortalecimiento y desarrollo de las
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¢) Lengua-Cultura 3: comprende dos asignaturas, Lengua-Cultura de los Pueblos Originarios
y Sistemas Alternativos y Aumentativos de Comunicacion. Esta 1iitima desarrolla saberes
vinculados con el Sisterna Braille y la Lengua de Sefias.

Ademas, plantea la realizacién de los Talleres de Comprensién y Produccién 1, 2 v 3 que
constituyen ¢l ¢je organizador de la Orientacién. En cada uno de ellos se focaliza la produccién de
textos de diferente naturaleza, grados de complejidad, en variados soportes y lenguas o sistemas
simbdlicos de representacion. Estos tres talleres tienen caracteristicas particulares ya que ademds de
priorizar el hacer -en la Lengua-Cultura 1, 2 0 3 que se esté abordando en el transcurso del ciclo
lectivo, se articulan con los espacios de la Formacién General y de la Formacién Especifica. En
consecuencia, ios tres Talleres de Comprensién y Produccién deben materializarse en todos los
lenguajes posibles y pueden ser, orales, escritos, graficos, audiovisuales, multimediales, en soporte
digital o analégico, en lengua extranjera, originaria, de sefias y/o en sistema Braille.

Teniendo en cuenta que el Bachiller en Lenguas propicia la formacién de mediadores
culturales, capaces de desempefiarse en diferentes contextos como promotores y difusores, se
incorpora en su estructura el espacio curricular Disefio, Gestién y Evaluacién de Proyectos
Sociocomunitarios que fortalece saberes desde probleméticas de la comunidad con propuestas
concretas para el desarrollo de la interculturalidad y la mediacién cultural por medio de acciones
solidarias como transcripciones de textos al sistema Braille, la lectura en Centros de Salud, la
colaboracion en la difusién de campafias preventivas, entre otras posibilidades formativas.

Diferentes formatos pedagégicos:

Respondiendo al desafio que propone la Resolucién del CFE N° 93/09 cuando plantea la
construccion de propuestas escolares mediante diversas formas de estar y aprender en las escuelas,
desde el Bachiller en Lenguas se ofrecen varios formatos pedagdgicos, come Talleres, Seminarios
Tematicos Intensivos v Jornadas de Profundizacion Temética.

Los Talleres se organizan como una instancia disciplinar diferenciada donde se amplia el
desarrollo de formas de conocimiento basadas en Ia exploracién, la produccién v la expresién de los
estudiantes, tal como ocurre, por ejemplo, en Taller de Comprensién y Produccién 1, 2 v 3.

Los Seminarios Teméticos Intensivos son propuestas multidisciplinares que se organizan en
forno a un tema considerado prioritario. Tienen un desarrollo acotado en el tiempo (dos semanas en
cualquier momento del afio o dos semanas por trimestre) dentro del horario semanal que
corresponde a cualquiera de las asignaturas que interact@ian en la propuesta, planteando un corte
transitorio, previsto por el equipo de ensefianza, en el dictado regular de las mismas. Como
propuesta institucional es de cursado obligatorio v su evaluacién es una de las instancias de
evaluacion en proceso de cada de las asignaturas que se involucran en la propuesta v deben
incorperarse en los proyectos aulicos respectivos.

Las Jomnadas de Profundizacién Temética, son entre tres v cinco por afio, durante las cuales
docentes y estudiantes trabajan en torno a unz pregunta, un probiema o un dilema de actualidad o
histérico, definido por el equipo de ensefianza al comenzar el afio escolar y que cada estudiante
acredita con su participacién. Por ejernplo, para la Orientacidn en Lenguas se sugieren tematicas
que aborden aspectos de las ciencias del lenguaje, los estudios culturales v dmbitos y profesiones
vinculados con las lenguas y el lengnaje. Se puede invitar y entrevistar a profesionales que trabajen
en el campo de las lenguas como periodistas, traductores, profesores de lengua, intérpretes,
redactores, fonoaudidlogos, entre otros para abordar temas actuales de interés general. En ellas, los
estudiantes, participan en las diferentes instancias en circuitos previamente organizados por los
profesores. Para el cierre, el equipo de ensefianza prevé una actividad que permita a los

g/u'_egag.ptes experimentar el conjunto de lo producido durante las mismas (como, por ejemplo,

peieapant
ﬂ/’%ff!?x”@ipmducciones, panel temético, mesas de debate, plenario).
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VI. SUGERENCIAS PARA PLANIFICAR LA EVALUACION EN LA ORIENTACION

La evaluacion en Lenguas debe estar orientada a:

¢ Lacomprensién global y especifica de textos orales y/o escritos.

° La capacidad de relacién entre los elementos lingfifstico-discursivos y socioculturales en la
construccién de sentidos en la lengua-cultura estudiada y en la propia.

o La adecuacion de estrategias de comprensién vy produccién para resolver dificultades en la
construceidn de sentidos.

e El uso apropiado de instrumentos lingiifsticos para resolver dificultades de comprensién
y/0 produccion.

 La adecuacion al contexto de enunciacion y al género discursivo en la produccién de textos
orales y/o escritos.

» La identificacién y el andlisis critico de estereotipos y representaciones sociales sobre las
lenguas-culturas estudiadas.

» La participacién activa de los estudiantes en instancias de interaccién v trabajo en
experiencias educativas en y fuera del aula.

Se puede aplicar diferentes estrategias de evaluacién acordes con las particularidades del
enfoque y con las diversas instancias disciplinares, recordando, en todos los casos, la necesidad de
planificar estos procesos de evaluacion:

s La evaluacidn, la auto y co-evaluacion de saberes relacionados con la comprension y/o
produccién oral y escrita.

e La evaluacidn, la auto y co-evaluacién de saberes relacionados con la reflexién lingiifstica
v sociocultural.

e La evaluacidn, asimismo, de las diferentes instancias de aprendizaje que se lieven a cabo
fuera del ambito escolar.

» En el caso de trabajos interdisciplinarios, la evaluacién corpartida por parte del grupo de
docentes mmvolucrados.

» La evaluacién sobre el proceso de ensefianza utilizando diferentes instrumentos v
analizande v comparando los resultados obtenidoes.

En cuanto a instrumentos de evaluacion, existe una amplia gama maés alla de la tradicional
prueba Individual escrita y la exposicidn oral individual. Entre los instrumentos particularmente
adecuados para evaluar los saberes de esta Orientacidn, se pueden mencionar los siguientes:
portafolios, diarios de clases, proyectos colaborativos, trabajos de campo, participacién en
actividades relacionadas con las TIC y diferentes medios, anélisis y resolucién de casos, registros,
grillas de auto y co-evaluacidn, producciones escritas y orales (informes de trabajo de campo v
proyectos colaborativos, monografias escolares, ensayos, crénicas, entre otros) en la lengua-cultura
objeto de estudio o en espadiol.

En linea con el enfoque general, se recuerda que la evaluacién debe plantearse a través de
situaciones practicas, de ejemplos contextualizados y siempre con explicitacién previa de los
riterios que seran utilizados; que el respeto por los tiempos y espacios de autocorreccién y
‘ {cc,\;LTua:ﬁ eformulaolon abre instancias fundamentales para la comstruccién de sentidos en el
bio estudiante-docente, estudiante-estudiante, estudiante-materiales, entre otros; y que
eval &r\es en definitiva, sefialar tanto aciertos como aclertos.
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Por ultimo, es de fundamental importancia tener en cuenta la funcién formativa de la

evaluacidn, orientada a la reflexidn critica del docente sobre su propia préctica para la mejora de la
enseflanza.

En todos los casos se deben explicitar los criterios que se utilizardn para dar cuenta del nivel y

caracteristicas de la produccién esperada y hacerlos conocidos y compartidos con la comunidad
educativa a través de las ribricas.”

Bibliografia:

* CALDERON ESPADA, M. y LLOBERA CANAVES, M. (2014). Posiciones de profesores de
espafiol / L2 sobre la competencia intercultural que fomentan en sus aulas. Un estudio de caso.
II Congreso Internacional Nebrija en Lingiistica Aplicada a la Ensefianza de Lenguas.
Barceleona: Universidad de Barcelona.

» CANTERO GARCIA, V. (2011). Lz ensefianza de segundas lenguas a través de tareas: una
propuesta didactica para 1° de ESO bilingiie. En: Revista Tendencias Pedagdgicas N° 17, pp:
133-156. Disponible en: filey///C:/Users/lilia/Downloads/Dialnet-
LaEnsenanzaDeSegundas] enguasATravesDeTareasUnaProp-3653773.pdf

o DIAZ CORRALEJO CONDE, J. (1996). Diddctica de las lenguas extranjeras: los enfoques
comunicativos. Madrid: Universidad Complutense de Madrid (UCM), Servicio de Publicaciones
UCM.

° ESQUIVEL, J. M. (2009). Evaluacién de los aprendizajes en el aula: una conceptualizacién
renovada. En MARTIN, E. y MARTINEZ RIZO, F (Coord.) dvances y desafios en la
evaluacion educativa. Madrid: OFI, Fundacién Santillana.

e GUERRERO DIAZ M. L. y DOTE REVES, F. (2013). Las TIC en la ensefianza de la lengua
indigena: Aprendizaje de una oportunidad. En: Revista de Educacion v Cultura az. Disponible
en: http://www.educacionyculturaaz.com/ciencia-y-tecnologia/las-tic-en-laensenanza-de-la-
lengua-indigena-aprendizaje-de-una-oportunidad

¢ MONEREO FONT, C. (2009). La autenticidad de la evaluacién. En: CASTELLO, M. (Coord).
La evaluacion auténtica en ensefianza secundaria y umiversitaria. Barcelona: Edebé, Innova
universitas. :

Documentos:

» CONSEJQ FEDERAL DE EDUCACION (2009). Resolucién N° 93/09: Orientaciones para la
organizacidn pedagégica e institucional de la educacién secundaria obligatoria. Argentina.

o Ley General de [Educacién N° 1613  (2014) Formosa.  Disponible  en:
https://www.formosa.,qob.ar/modulos/educacion/temnlates/ﬁles/leves/ley1 613.pdf

® " Una ribrica es basicamente una lista de caracteristicas que facilita evalvar la calidad de un producto de aprendizaje determinado.
IdelMgos y los componentes que deben estar presentes para indicar el nive] que se ha alcanzado en ¢l aprendizaje. En otras
g,al\a \'ﬁs,?uﬁ‘é_,“‘;?g{ica es un conjunto de criterios de evalvacién que espesifica las caracteristicas del producto para cada nivel de
/ 3 sailmente asociado con una letra 0 un nimerc”, Disponibie en

://colcccion.\eﬁf'ﬁié‘i‘ar/coleccion/CD 12/contenidos/enias/onia_rubricss himl
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FORMACION GENERAL
VII. ESPACIOS CURRICULARES DE LA FORMACION GENERAL

1. LENGUA Y LITERATURA
Presentacion

La propuesta de ensefianza de Lengua y Literatura en el Ciclo Orientado afianza y profundiza
el desarrollo de las capa01dades de comprensmn lectora, produccidén escrita, resolucién de
problemas, trabajo con ofros y juicio critico'’, abordadas ya desde el Ciclo Bésico. Toma como
punto de partida el capital lingtifstico y cultural de los estudiantes, reconociendo en él los rasgos
que otorgan identidad a la comunidad de pertenencia y a la regidn para propiciar situaciones de
aprendizaje que permitan el contacto con las manifestaciones lingillistico-culturales de otras
sociedades a través del tiempo y del espacio.

Propicia el enfoque de la lectura como préctica sociocultural, lo cual implica “ver a [los
estudiantes] desde sus maneras complejas y particulares de poner en juego los significados
culturales de los que se han apropiado a lo largo de sus vidas; ver esos saberes que ya poseen como
un punto de partida para que se apropien de otros nuevos, sobre todo los concernientes al saber
discipiinario, caracterizado por su circulacién restringida y no seguir objetivandolos en las
posiciones instaladas, en ‘lo que deberian saber y no saben a determinzda edad’ [...]. La lectura
entendida como la puesta en escena de las identidades socloculturales de los lectores v de los
conocimientos que ya poseen a través de la mediacién del docente que los acompafia, es una
actividad compleja que no puede reducirse a la repeticién de los sentidos instituidos o de saberes
legitimados socialmente. En todo caso, el trabajo, el desafio de los docentes es tender puentes entre
la experiencia cultural de los [estudiantes], la literatura y los saberes disciplinarios (...), crear las
condiciones para ampliar el horizonte de los significados culturales mediante los cuales nos
vinculamos con la realidad y con nosotros mismos™ .

A su vez, las practicas de lectura no pueden pensarse sin un posicionamiento, sin la recepcidn
activa del lector en précticas de escritura que permitan comunicar en diferentes formatos v soportes
la apropiacién de contenidos culturales. Se enfatiza la idea de considerar a la lectura y a la escritura
como practicas sociales y culturales lo que implica despojarlas de la idea de practicas ritualizadas
escolares para convertirias en materia viva, en practicas vitales que sirven para diferentes propdsitos
segln los contextos de uso, esto es, para resolver los problemas de la vida cotidiana. Los estudiantes
tienen que experimentar la necesidad de leer y escribir para expresar sus sentimientos, para emitir
juicios de valor, para defenderlos y sostenerlos, para diseflar proyectos, explicarlos y ponerlos en
accion. En consecuencia, los docentes deberén disefiar cuidadosamente experiencias e itinerarios de
lectura v de escrituwra para que el uso de los recursos linglisticos/textuales sea el maés eficaz,
eficiente, relevante y pertinente en relacidén con los propésitos que se tengan o con las necesidades
que se pretendan satisfacer a través de la lectura y la escritura. En este sentido, el docente deberd
seleccionar los mejores textos de la Literatura Regional, Nacional y Universal que posibiliten
establecer didlogos y construir sus propios discursos desde esa posicidn dialéctica en la que cada
uno- con sus saberes y experiencias personales y colectivas, individuales v comunitarias- se
construya e identifique a partir de la existencia y el reconocimiento de otro.

Por dltimo, teniendo en cuenta la obligatoriedad de la Educacion Sexual Integral,'? se

incluyen en el presente disefio saberes especificos conforme con los Lineamientos Curriculares para
la ESIL.

¥ Resolucién. N® 314/12 MCyE.

" Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacién. dpeyo a! dltimo afio de nivel medio /polimodal para la articulacién
con el nivel superior. Cuaderno de trabajo para los docentes. Précticas de lectura y eseritura entre la escuela media y los estudios
superiores-Literatura, Bs. As., 2005,

. % Ley de Educacién Nacional N° 26206, Articulo 11, inciso p); Ley Ge
onal N€20130; Resolucidn N° 5245/14 MCyE.

1 de Educacidn N°® 1613, Articulo 3, inciso p); Ley
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Saberes priorizados
Las secuencias did4cticas deben priorizar la consolidacion de los siguientes saberes:
Eje 1: Lectura y escritura de textos no literarios

Participacién frecuente en situaciones de lectura de textos de complejidad creciente (en
cuanto a estilo, estructura y tema), vinculados a temas especificos del 4rea -y de la Orientacién- v
del campo de la cultura en didlogo con la literatura, en distintos soportes (Impresos y digitales), con
diversos propésitos: informarse, documentarse para escribir, confrontar datos, construir opinidn,
compartir con otros lo leido, entre otros, en el marco de indagaciones personales v colectivas —con
la colaboracién del docente- en las que medien interrogantes elaborados previamente de manera
personal o en grupo.

Escritura, con la colaboracién del docente, de textos que articulan lectura y escritura:
resumen, toma de notas, diarios de lector, informes de lectura, entre otros, para registrar y
reelaborar la informacién en el marco de proyectos de estudio.

Participacién en situaciones de escritura - individuales v grupales- de una amplia variedad de textos
(instructives, reglamentos y normativas, informes, otros) atendiendo a la intencionalidad, los rasgos
especificos de cada género, los destinatarios, los &mbitos de circulacién v los soportes elegidos.

Eje 2: Lectura y escritura de textos literarios

Lectura reflexiva de una amplia variedad de textos literarios (narracién, poesfa teatro,

ensayos), pertenecientes a la literatura local, regional, nacional, latinoamericana v umiversal,
representativos de diferentes épocas y culturas, organizados en tomno a diversos temas v problemas
especificos del campo de la literatura, en interrelacién con otras series de discursos (histéricos,
sociolégicos, antropolégicos, politicos, etc.) y con otras practicas y lenguajes artisticos.
Analisis, discusién y sistematizacién de variados discursos para generar didlogos con diversas
culturas, enriquecer repertorios de lectura, complejizar los modos de explorar y abordar el texto
literario, expandir el campo de las interpretaciones, relacionar con la realidad social v cultural,
ampliar criterios que permitan sostener puntos de vista, preferencias v elecciones personales.

Escritura sostenida de textos literarios que permitan explorar las potencialidades del
lenguaje en sus relaciones entre forma y significacién, v que demanden la puesta en juego de las
reglas y convenciones de los géneros literarios.

Eje 3: Comprensién y produccién de textos orales.

Participacion asidua, planificada y reflexiva como oyentes y productores en
conversaciones, exposiciones y debates en torno a temas vinculados con el drea v la Orientacidn,
el mundo de la cultura y la vida ciudadana, a partir de elaboraciones y experiencias personales,
asf como de informaciones y opiniomes provenientes de diversas fuentes (medios de

comunicacion, blisquedas en internet, redes sociales, libros, peliculas, documentales, entre
otros).

Eje 4: Reflexion sobre el lenguaje

Exploracién, con la colaboracién del docente y de los pares, acerca de las lenguas de los
puebles indigenas del paifs, antes de la conquista y colonizacién, indagando su situacién actual v las -
relaciongs de poder existentes con el castellano v sus variedades.

/’._:‘—'"'-..

o~ o N -, . .. . . .. . e -
-~ La Tecuperacion, profundizacién y sistematizacidn de saberes sobre distintas unidades y
Bes gr‘a\'z%;ﬁticaies y textuales, poniendo de relieve la importaficia v utilidad de esos saberes en
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relacion con la produccién y la comprensién de textos -tanto escritos como orales-, y con la
apropiacién del metalenguaje correspondiente.

Reflexién acerca de los usos de los signos de puntuacién y de su importancia en la
construccidn de sentido del texto escrito, asf como de sus funciones (organizar la informacién que
presenta el texto, delimitar la frase, marcar los giros sintdcticos de la prosa, citar las palabras de
otros, poner de relieve ideas y eliminar ambigiiedades, evidenciar intenciones del emisor, entre
otras). Recuperacién de estos saberes durante el proceso de escritura. Reconocimiento de los usos
estilisticos de la puntuacidn en los textos literarios que se lean en el afio.

Teniendo en cuenta los propdsitos formativos de la Educacién Sexual Integral, este espacio’
desarrolla los siguientes saberes:

o Lareflexidn e indagacién sobre la expresién de los sentimientos amorosos a 1o largo de la
vida.

o La valoracién de las relaciones de amistad v de pareja. La reflexién en torno a las formas
que asumen estas relaciones en los distintos momentos de la vida de las personas.

o La reflexién y apalisis critico en tormo a la valoracién de patrones hegeménicos de belleza
v la relacién con el consumo.

o Laidentificacién de prejuicios y sus componentes valorativos, cognitivos y emocionales.

» La produccién y analisis de diversos textos que expresen sentimientos de soledad,
angustia, alegria y disfrute, respecto de los vinculos con otras personas, en la propia cultura
v en otras.

» Lareflexion critica en tomo a los mensajes de los medios de comunicacidn social referidos
a2 la sexualidad.

 El desarrollo de competencias comunicativas, relativas a los procesos de comprensién de
textos orales o escritos; la produccién de textos orales o escritos y la apropiacién reflexiva
de las posibilidades que brinda el lenguaje en funcidn de la optimizacién de los procesos
de comprensidn y produceion de textos.

Propuestas para la ensefianza

Se sugiere el trabajo en taller pues “privilegia el intercambio de opiniones e interpretaciones
acerca de los textos que se leen. Se trata de un espacio que habilita a la formulacién de preguntas
por parte de los y las estudiantes y que ofrece la oportunidad para poner en escena los saberes, que
provienen tanto de sus experiencias de vida como de las experiencias que les han proporcionado las
lecturas. Es, ademas, un &mbito en el que los textos producidos son leidos y comentados por todos y
en el que existe un tiempo destinado a la reescritura, a partir de las sugerencias del docente y de sus
pares. En esa interaccidn se juega la posibilidad de que los alumnos tomen la palabra, y su efectiva
participacién depende del modo en que el docente coordine estas actividades. En este sentido, la
intervencion docente ¢s central en relacién con la formulacion de consignas tanto de lectura como
de escritura, y en el seguimiento pormenorizado de los procesos que van desarrollando los y las
estudiantes, que no son homogéneos. Con el mismo sentido podran promoverse, ademés de talleres,
foros, ciclos de debates, jornadas, seminarios, entre otras propuestas institucionales organizadas en
torno a temas y problemas que vinculen a la literatura con otros discursos sociales”'’.

El trabajo en taller permite otras propuestas metodoldgicas como el anilisis de caso, la
enseflanza por proyectos (de intervencidn socio-comunitaria, de actividades sociales v recreativas,

\2Resolucién N° 180 /12 Anexo 6-NAP de Lenguz. CFE
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resolucién de problemas relacionados con las contingencias derivadas de casos concretos del

contexto (ambientales, sociales, productivos, otros), la indagacién de la realidad, la produccién de
Informes y posibles vias de solucién.

Bibliografia:

¢ ALVARADO, M. (2003). La resolucién de problemas. En Revista Propuesta Educativa N° 26.
Argentina: FLACSO — Ediciones Novedades Educativas.

* BOMBINIL, G. (2006) Reinventar la ensefianza de la Lengua y la Literatura. Buenos Aires:
Libros del Zorzal.

o COLOMER, T. (2005). 4ndar entre Iibros. La lectura literaria en la escuela. México: Fondo de
Cultura Econémica.

e CUESTA, C. (2006). Discutir sentidos. La lectura literaria en la escuela. Buenos Aires: Libros
del Zorzal.

* LOTAN, R. A, WHITCOM, J. A. (1999). Introduccién: El trabajo en grupo vy la diversidad en el
aula. En: SHULMAN, J. H.: LOTAN, R.A. WHITCOM, 7. A. (Comp.). El trabajo en grupo y la
diversidad en el aula: casos para docentes. Buenos Alres, Amorroti. pp. 29-51.

° MENDOZA FILLOLA, A. y PASCUAL, S. (1988) La competencia literaria: una observacién en
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2 - MATEMATICA

Presentacién

En el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria, la Matematica contribuye a la
preparacion de los estudiantes para el gjercicio pleno, informado y responsable de la ciudadania;
para continuar estudios superiores e incorporar ur niicleo de saberes basicos que les permitan
vincularse con el mundo del trabajo.

La matematica es necesaria en la vida cotidiana para desarrollar la cgpacidad de pensar en
forma abstracta, encontrar analogias entre diversos fenémenos v crear el habito de enfrentar
problemas, establecer criterios de verdad y otorgar confianza frente a muchas situaciones.

Las formas de trabajo y de pensamiento matemstico requieren de los alummnos una
constante actividad intelectual que exige analizar, comparar, fundamentar, demostrar v
generalizar, entre otras operaciones mentales. Ofrecen un campo propicio para el desarrolio de
la creatividad y pensamiento 16gico, procesos permanentes v continuos que acompafian a la
persona en el desarrollo de su proyecto de vida.

La ensefianza de Matematica en el nivel secundario enfatiza el desarrollo del pensamiento
creativo, analogico y critico, dando espacio a la experimentacién y la investigacién, fomentando.
el trabajo en equipo, la comunicacidn, la confrontacién de ideas, la fundamentacion de
opiniones y el apoyo en elementos tecnolégicos, a través de estrategias para la biisqueda ¥
sistematizacién de informacién utilizando criterios que permitan evaluar las fuentes v la
relevancia de los contenidos.

Saberes priorizados

Los saberes del Ciclo Orientado se organizan en torno de los siguientes eg' es: Nimeros y
Algebra, Algebra y Funciones, Geometria y Medida, Estadistica y Probabilidad.}

El alcance y el grado de complejidad de los saberes relacionados de cada eje estan en
relacién con el campo de validez de los ntieros involucrados.

4to ano )
Eje: En Relacién con el Niumero y el Algebra.

o Modelizacién de situaciones extramateméticas ¢ intramateméticas asociadas al conteo,
realizando la identificacién de las relaciones multiplicativas, la generalizacidén de los
procedimientos utilizados y la elaboracién de férmulas de acuerdos a dichos
procedimientos. '

e Reconocimiento de la pertinencia de los mimeros racionales para expresar algunas
medidas, como as{ también su insuficiencia para expresar otras.

e Produccién de férmulas relacionadas al medelo de proporcionalidad directa analizando vy
aplicando el concepto de razén y proporcién.

e Elaboracion de diferentes criterios para la comparacién de razones (de equivalencias,
porcentajes, etc.), a partir de la busqueda, seleccién y aplicacién de la estrategia
correspondiente a la situacidn planteada.

o Interpretacién de numeros racionales en su expresién fraccionaria, estableciendo
similitudes y diferencias entre las fracciones y las razones en relacién con su tratamiento
operatorio y su significado.

Anslisis de la densidad del conjunto de los niuneros racionales en la recta numérica
utilizando los recursos tecnoldgicos como herramienta de construceién.

RITARIOS. Cicle Orientado en Educacidn
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Eje: En relaciéu con las Funciones y el Algebra.

¢ Modelizacién de situaciones extramatematicas e intramatematicas .mediante funciones
Iineales/cuadraticas usando las nociones de dependencia y variabilidad.

* ldentificacion de las variables y seleccion de los pardmetros adecuados para la representacién
grafica de ]a relacién funcional mediante tablas, formulas v gréficos cartesianos.

e Uso de los recursos tecnolégicos para analizar la variabilidad de los gréficos a partir de la
modificacién de los pardmetros utilizados.

e Identificacién e interpretacién del dominio v el codominio de la funcién analizando su
pertinencia de acuerdo a la situacién planteada.

* Andlisis de las relaciones entre los coeficientes de las variables, la posicidn de las rectas v el
conjunto solucién de un sistema de ecuaciones lineales. -

 Exploracién de las relaciones entre la modelizacidn de situaciones extramateméticas con
restricciones, donde las relaciones entre las variables que intervienen se expresan mediante
ecuaciones lineales, y las restricciones con inecuaciones lineales

° Puntos de interseccién con los ejes, puntos maximos y/o minimos en relacién al contexto de la
situacion modelizada.

 Interpretacién del dominio, el codominio, las variables, los pardmetros y, cuando sea posible,
los puntos de interseccién con los ejes, méximos o minimos en el contexto de las situaciones
que modelizan.

° Aplicacion de las propiedades de las operaciones con ntimeros reales en la transformacién de
las diferentes escrituras de las funciones cuadraticas (factor comtm, cuadrado de un binomio,
diferencia de cuadrados') en situaciones que la requieran. ‘

o Modelizacién de situaciones extramateméticas e Intramatematicas mediante sistemas de
ecuaciones lineales, aplicando las transformaciones algebraicas correspondientes en su
resolucién.

* Resolucién analitica del sistema de ecuaciones v su vinculacién con la representacion grafica
del conjunto solucién mediante el uso de los recursos tecnoldgicos, teniendo en cuenta las
relaciones entre los coeficientes de las variables v la posicién de las rectas.

° Modelizacién de situaciones extramateméticas e intramateméticas mediante ecuaciones
cuadréticas, aplicando las propiedades de las operaciones de nimeros reales analizando la
validez de los resultados obtenidos en relacion al contexto de las situaciones planteadas.

Eje: En relacién con la Geometria y 1a Medida

e Andlisis de las condiciones necesarias y suficientes para la construccién de tridngulos
semejantes utilizando distintos elementos geométricos v programas informaéticos.

° Aplicacion de las relaciones establecidas en el Teorema de Thales en las situaciones gue asi o
requieran.

* Exploracién y andlisis de las relaciones entre los perimetros y areas de figuras semejantes
mediante la aplicacién de propiedades y de programas informaticos. :

° Analisis de las razones trigonométricas seno, coseno y tangente y sus relaciones, apelando a la

proporcionalidad entre segmentos que son lados de triangulos rectdngules en situaciones
protlematicas.

* Exploracién y formulacién de conjeturas acerca de figuras inscriptas en una circunferencia
idas con recursos tecnolégicos v su validacién mediante las propiedades de los objetos

utilizaci¢n en situaciones que lo
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Eje: En relacidn con las Probabilidades y la Estadistica’®

° Analisis de] problema/ fenémeno a explorar, lo que supone: delimitar las variables de
estudio y la pertinencia de la muestra, seleccionando las formas de representar y comunicar
los datos acordes a la situacién en estudio.

¢ Identificacitn e interpretacién de la o las medidas de posicién {media aritmética, mediana,
moda y cuartiles) que mejor describan la situacién en estudio.

s Analisis de situaciones para determinar la conveniencia de calcular la probabilidad de un
suceso mediante la formula de Laplace y, en caso de no ser posible, empiricamente.

¢ Determinacion de la probabilidad de sucesos en contextos varados apelando a férmulas
para el conteo de los casos favorables y los casos posibles, si es conveniente.

5to afo
Eje: En relacién con el Niimero y el Algebra

e Elaboracion de formulas a partir del andlisis e jdentificacién de los procesos de
regularidades en situaciones relacionadas a sucesiones aritméticas y geométricas.

o Analisis de situaciones que involucren la commensurabilidad de segmentos y la
interpretacién de la existencia de segmentos inconmensurables, diferenciando entre la
‘medida como acto empirico y la nocién mateméatica de medida.

» Modelizacion de situaciones que involucren el uso de niimeros reales mediante recursos
tecnoldgicos y de céleulo mental, expresando las soluciones mediante diferentes escrituras.

e Reconocimiento y uso de los nimeros reales en sus diferentes representaciones de acuerdo
con la situacién planteada.

¢ Transformacién de ntmeros irracionales expresados como radicales aritméticos mediante
la aplicacién de las propiedades de las operaciones de nimeros reales en situaciones que la
requieran.

» Representacién de los mimeros reales en la recta numeérica analizando la nocién d
distancia y de valor absoluto. '

* Aproximacién a la nocién de ntumero real para los ntmeros V2 v 7, mediante la ides de
convergencia de una sucesion.

o Representacion de los niimeros irracionales en la recta numerica, utilizando el teorema de
Pitdgoras.

Eje: En relacién con las Funciones y el Algebra

o Modelizacién de situaciones extramateméticas e intramateméticas mediante funciones
polinémicas de grado no mayor que cuatro e incompletas, racionales de la forma )= k/x,
con x # 0, y funciones exponenciales.

o Seleccion de la representacién (tablas, férmulas, graficos cartesianos realizados con
recursos tecnoldgicos) adecuada a la situacién.

. Andlisis de Jas funciones polindmicas como una herramienta il para construir modelos de
}'{,,\,iiumciones, las cuales, por sus propiedades especiales y por la simplicidad dé los céleulos,
Zson utilizadas tento para “ajustar” datos experimentales como para aproximar funciones.

? giel;ls e}luso de recursos tecnoldgicos para el tratamiento de todos

!

faberes de este Eje,
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Aplicacién de las funciones exponenciales y logaritmicas como herramientas ttiles para
describir magnitudes que crecen o decrecen en forma muy rapida, proporcionalmente a su
tamafio.

Modelizacién de situaciones extramatemaéticas e intramateméticas mediante funciones

parte entera, definidas por partes v valor absoluto, analizando la dependencia v
variabilidad.

Seleccion de la representacion correspondiente a la situacién, ya sean, tablas o graficos.

Anélisis ¥ la determinacién del dominio y del codominio de la funcién, teniendo en cuenta
las variables y los pardmetros establecidos y analizando su pertinencia en relacién al
contexto de las situaciones. '

Interpretecién y construccién de las funciones seno, coseno vy tangente expresadas
mediante férmulas y graficos cartesianos, extendiendo las relaciones trigomométricas
estudiadas al marco funcional.

Uso de las funciones trigonométricas para realizar modelos de “fenémenos periédicos™, es
decir, situaciones que se repiten en perfodos o ciclos, al menos en forma aproximada.

En relacién con la Geometria y la Medida

Interpretacién del concepto de isometria v su aplicacién en un sistema de coordenadas
bidimensional.

Identificacién y andlisis de los diferentes tipos de transformaciones isométricas: rotacién,
traslacion v simetrfas: axial y central; utilizando los recursos tecnoldgicos
correspondientes.

Aplicacién del teorema del seno y del coseno en la modelizacién de situaciones
intramatemnaticas y extramateméticas que requieran la construccién de tridngulos
oblicudngulos. :

Analisis de las relaciones trigonométricas de cualquier tipo de 4ngulo, acudiendo 2 la
circunferencia trigonométrica. '
Elaboracion de férmulas a partir de la interpretacién de las relaciones entre coordenadas de
puntos del plano cartesiano y su aplicacién en las situaciones que las requieran.
Interpretacién y determinacién de las relaciones entre diferentes escrituras de la ecuacién
de la recta (explicita e implicita), y la anticipacién de su representacién grafica si la
situacion lo requiere.

Determinacién de las relaciones entre la circunferencia concebida como lugar geométrico v
como expresion algebraica.

Determinacién de las relaciones entre la pardbola concebida como lugar geométrico v la
funcién cuadratica.

Andlisis y determinacion de las intersecciones entre rectas v curvas (entre circunferencias
¥y rectas, entre rectas y pardbolas, entre circunferencias y parébolas entre si) en términos
analiticos y gréficos, acudiendo a recursos tecnoldgicos para construir los graficos.

En relacién con las Probabilidades y la Estadistica®’

Analisis de la insuficiencia de las medidas de posicién para describir algunas situaciones
en estudio, advirtiendo la necesidad de otras medidas como la varianza v la desviacidn
estandar para tipificarlas e interpretarlas gréaficamente. "

Anélisis de la dispersién de una muestra en situaciones extramatemdaticas v la elaboracién

=g |as formulas que permiten calcular la varianza y la desviacidn estandar.
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e Andlisis de fendmenos que involucren la eleboracion de férmulas para calcular
probabilidades condicionadas, totales y de pruebas repetidas, teniendo en cuenta las
caracteristicas de los sucesos.que intervienen.

o Interpretacidn y determinacién de la correlacién lineal entre dos variables aleatorias en
situaciones que impliquen la indagacién de alguna asociacidén entre sus valores,
permitiendo definir tendencias entre ellos.

e Andlisis del comportamiento simultinec de dos variables aleatorias en situaciones
extramatematicas, lo que supome: considerar gréficos de dispersidn o nube de puntos;
interpretar el significado de la recta de regresién (ajuste lineal y correlacién positiva o
negativa) como modelo aproximativo del fendmeno en estudio.

e Evaluacién de la probabilidad de un suceso para la toma de decisiones al analizar el
funcionamiento de situaciones extra matematicas.

Propuestas para la ensefianza

La ensefianza de la Matematica en el Ciclo Orientado promueve para el proceso de
“aprendizaje la creacién de contextos significativos y accesibles para los jévenes, favoreciendo la
comprensién de reglas y propiedades antes que el aprendizaje mecédnico, en un clima de
participacién donde los alumnos expresen sus ideas, aborden desafios, confronten opiniones vy las
fundamenten, en un marco de respeto.

Segin lo expuesto, es necesario hacer hincapié en la comprensién de que los objetos
matemdticos no son objetos fisicos sino objetos conceptualizados a partir de una préctica
matemdtica, que no se accede a ellos en forma directa sivo a través de sus representaciones y que es
necesario establecer diferencias y relaciones entre los objetos v dichas representaciones.

La produccion, reinversidn e integracidn de nuevos conocimientos son capacidades que se
desarrollan mediante la resolucidn de problemas y la reflexion sobre lo realizado, y el
reconocimiento de gue existen distintos caminos para resolver un problema, como asi también que
los problemas pueden tener solucién tnica, mas de una solucidn, atn infinitas, ¥ que algunos
problemas n:o tienen solucién. En razédn de ello, es pertinente consolidar la idea de que la mayoria
de las nociones matemadticas pueden abordarse desde diferentes marcos (algebraico, geométrico,
numérico, probabilistico).

En la seleccién de problemas es oportuno incluir aquelios que presenten textos com
informacion cuantitativa presentada en tablas y graficos que impliquen la lectura directa de datos en
la gréafica, la extraccién de informacién a partir de los mismos, su interpretacién y extrapolacién a
otras situaciones.

Por su parte, en relacién con la modelizacién es importante abordarla como un aspecto
esencial de la practica matemaética ya que supone identificar las relaciones relevantes y las variables
sobre las que se va a operar, las representaciones que se van a utilizar, las propiedades que permiten
justificar los procedimientos puestos en juego, el andlisis de la pertinencia del modelo v la
reinterpretacion de los resultados a la luz del problema planteado inicialmente. En estas practicas,
los estudiantes se relacionan con situaciones reales, con problemas de tipo social, cultural o
ambiental. El docente deberd promoverlas mediante el andlisis de patromes, para identificar
variables, producir conjeturas acerca de las regularidades observadas, construir argumentaciones
para justificar y para la biisqueda de expresiones simbdlicas.

D it:\chando los conceptos y habilidades que los es
c‘mtroduzcan las definiciones y teoremas necesarg
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En este recomrido didéctico, el juego puede ser un recurso muy eficiente en la ensefianza ya que
promueve el desarrollo de actividades cognitivas, socio-afectivas y creativas. Para la ensefianza de
la matematica existen varios juegos, muchos de los cuales son accesibles a través de las TIC.

Sugerencias para la evalnacién

La evaluacién de los aprendizajes mateméticos de los estudiantes en funcién del desarrollo de
capacidades debe posibilitar que los docentes extraigan conclusiones en cuanto a sus necesidades
pedagégicas y la eficiencia de los saberes de Matematica. Para ello, es necesario utilizar una
informacion abundante que proceda de diversos métodos de evaluacién v elaborar instrumentos
coherentes con el enfoque del Disefio Curricular. Estas diversas fuentes de informacién deben
abarcar tareas que requieran de los estudiantes diferentes tipos de pensamiento matemaético v
presenten el mismo concepto ¢ procedimiento matematico en contextos, formatos y situaciones de
problemas diferentes. El instrumento de evaluacién debe tener en cuenta la validez de los saberes, la
pertinencia del mismo, delimitar en forma clara y precisa los objetivos de su empleo, v ser de rapida
v facil aplicacion.

En este ciclo de escolaridad la evaluacién del razonamiento matematico reunird evidencias de
que los estudiantes son capaces de utilizar el razonamiento inductivo, el razonamiento proporcional,
el razonamiento deductivo y el analitico. El estudiante expresara sus ideas mateméticas hablando,
escribiendo, demostrandolas y representindolas visualments mediante un vocabulario matematico
adecuado.

Bibliografia:

e BERMAN, A, LOPEZ, A, PARODI, P. y otros (2010) Maremdtica IV. Para resolver
problemas. Buenos Aires: Ediciones Santillana, Coleccidn Santillana Pricticas.

e CARNELLI, G., CESARATTO, E., FALSETTL, M., FORMICA, A. y MARINO, T. (2013).
Matemdtica en contexto, Buenos Aires: Universidad Nacional de General Sarmiento, Coleccion
Textos Bésicos.

e CHORNY, F., MAJIC, C., SALPETER v otros (2010). Matemdtica 4. Buenos Aires: Editorial
Estrada, Coleccién Huellas.

¢ CHORNY, F, MAJIC, C., SALPETER vy otros (2012). Matemdrica 5. Buenos Aires: Bditorial
Estrada, Coleccién Huellas.

o DiAZ, A (2012) Ensefiar matemdticas en la escuela media. Buenos Aires: Dedalo S.R.L.,
Coleccién Claves para la formacién docente.

» KURZROK, L., COMPARATORE, C., ALTMAN, S. (2011). Matemdtica Il De la prdctica a la
Jormalizacién. Buenos Aires: Longseller, Coleccion Enfoques.

Documentos:

e CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2012). Resolucién N° 180: Nicleos de Aprendizajes
Prioritarios del Ciclo Orientado en Educacién Secundaria. Matemdtica, Argentina.

» MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA PROVINCIA DE FORMOSA (2012).

etex 3N° 314: Lineas de Politica Educativa Provincial Para el Enfoque de Desarrollo de
apscolarizacién Plena. Formosa. -
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3.- MATEMATICA APLICADA

Presentacién

Este espacio curricular, correspondiente al 6° afio del Bachiller Orientado ofrece a2 los
estudiantes la posibilidad de reconocer y poner en juego, de manera acotada pero significativa, las
herramientas y métodos de la Matemética Aplicada para resolver problemas relacionados con los
diferentes campos de conocimiento y de la vida cotidiana.

La asignatura denominada Matemética Aplicada se constituye en un espacio formativo de
profundizacién y ampliacién de los saberes alcanzados en Matemadtica. Reconoce cuatro  ejes
conceptuales relevantes que se organizan atendiendo principalmente a lo numérico, lo geométrico,
lo algebraico, lo variacional y lo aleatorio:

o Enrelacion con el Namero v el Algebra,

e Enrelacién con la Geometria v el Algebra,

o Enrelacién con el Algebra y Funciones

e Enrelacidn con las Probabilidades v la Estadistica.

Esta organizacién no significa que estos eies tengan que desarrollarse de manera secuencial,
por lo tanto, corresponde al docente selecclonar y articular los saberes explicitados en cada uno,
favoreciendo su interrelacion e integracidén en situaciones que problematicen su comprension.

En e} dltimo afio de la escuela secundaria se presenta la necesidad de trabajar a través de la
formulacién y resolucién de problemas relacionados con cada Orentacién. El abordaje de los
mismos requiere como estrategia metodoldgica la modelizacién de situaciones exira-matemaéticas ¢
intra~-matematicas que conlleva la consolidaciéon del pensamiento légico-matemético, la
construccion del sentido de los conceptos, el desarrollo de la argumentacién, de la demostracién y
del trabajo con el pensamiento critico. Ello implica el anélisis y la comprobacién de la validez de
los resultados obtenidos en relacién con el contexto de las situaciones planteadas.

Saberes Priorizados

La escuela ofrecera situaciones de enseflanza que promuevan en los estudiantes:

o Confianza en las propias posibilidades para resolver problemas y formularse interrogantes,
reconociendo que, con dedicacidn, trabajo y estudio Ja Matematica es accesible para todos.

¢ Disposicién para defender sus propios puntos de vista, considerar ideas y opiniones de otros,
debatirlas y elaborar conclusiones, aceptando que los errores son propios de todo proceso de
aprendizaje.

e Comprensién de que los objetos matemdticos no son objetos fisicos sino objetos
conceptualizados a partir de una préctica matemética, que no se accede a ellos en forma
directa sino a través de sus representacionmes, y que es necesario establecer diferencias vy
relaciones entre los objetos y dichas representaciones.

e Produccidn, reinversidn e integracién de nuevos conotimientos mediante la resolucién de
problemas y la reflexién sobre lo realizado, y el reconocimiento de que existen distintos
caminos para resolver un problema, como asi también que los problemas pueden tener
solucién unica, mds de una solucidn, z0n infinitas, y que algunos problemas no tienen
solucidn.

e Identificacion de los objetos propios de la matematica, de sus propiedades, de sus relaciones
con ofras nociones y procedimientos, como asi también de las situaciones que permiten
resolver.
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Interpretacién de algunas formas de pruebas caracterfsticas de esta disciplina, tales como la
referida al rol del contragjemplo para probar la invalidez de una afirmacion v la demostracién
por el absurdo.

Produccién e interpretacién de conjeturas, admitiendo que es posible acudir a ejemplos o a
dibujos para eleborarlas, pero que no es suficiente para validarlas.

Validacién de conjetwras y afirmaciones de caricter general mediante propiedades
matematicas, acercdndose asi a las demostraciones. :

Generalizacién de procedimientos, resultados o relaciones mediante el establecimiento de
regularidades o la transferencia de propiedades de una situacién a otra, analizando el campo
de validez.

Comprensién de que la mayoria de las nociones mateméticas pueden abordarse desde
diferentes marcos (algebraico, geométrico, numérico, probabilistico), y de la potencia que
ofrece cambiar de un marco a otro tanto en la resolucion de un problema, como en el control
de procedimientos ¥ resultados.

Reconocimiento de que la modelizacién constituye un aspecto esencial de la préctica
matematica, y que supone identificar las relaciones relevantes v las variables sobre las que se
va a operar, las representaciones que se van a utilizar, las propiedades que permiten justificar
los procedimientos puestos en juego, el andlisis de la pertinencia del medelo v la
reinterpretacion de los resultados a la luz del problema planteado inicizlmente.

Valoracién y uso de los recursos tecnoldgicos para la exploracién y formulacion de
conjeturas, para la resolucién de problemas v para el control de los resultados, considerando
sus alcances y limitaciones al validar los procedimientos utilizados v los resultados obtenidos.

Justificacién de decisiones al abordar situaciones de certeza o de incertidumbre, recurriendo a
nociones matematicas adecuadas. :

6to afio

Eje: En relacién con el Ndmero y el Algebra

-]

Aproximacién a la nocién de nimero real para los ntimeros V2 y 7, mediante la idea de
convergencia de una sucesién, con el fin de visualizar la complejidad de su estructura y con la
justificacién matematica correspondiente.

Uso de las propiedades de las operaciones de nimeros reales para transformar nimeros
irracionales expresados como radicales aritméticos, si la situacion lo requiere.

Anaglisis de la relacién entre la nocién de distancia entre nimeros v la de valor absoluto,
considerando la representacion de los ntimeros reales en la recta numérica.

Introduccién a la logaritmacién, a partir de la resolucién de determinadas ecuaciones que se
plantean al interior de la matematica o al interior de otras ciencias.

Reconocimiento de la nocién de limite partiendo de las leyes de formacién de distintas
sucesiones trabajadas en afios anteriores. El recurso de la calculadora en la confeccién de

tablas de valores y la utilizacién de graficas facilitar4 el procedimiento para decidir el valor de
un limite.

Eje: En relacién con las Funciones™ y el Algebra

L]

WTD

Uso de las dos dimensiones del algebra: dimensién il (Jas expresiones algebraicas son las
herramientas para resolver problemas) y dimensién objeto (la expresién construida es tomada
como objeto de estudio matematico).

Modelizacién de situaciones extramateméticas e intramateméticas mediante funciones parte
¢ra, definidas por partes y valor absoluto.

sAAQTERY) DE CULTIRA Y FRUCACION



FROVINCIA DE FORMOSA

@%mwmza de C(Zu,fium 4 %ﬁducacéén

o
3

€
5
o

Representacién de funciones mediente tablas, formulas, gréficos cartesianos realizados con
recursos tecneldgicos adecuados a la situacién.

Interpretacién del dominio, el codominio, las variables, los parametros y cuando sea posible,
los puntos de interseccién con los ejes y los maximos o minimos en el contexto de las
siftuaciones que modelizan.

Interpretacién de las funciones seno, coseno y tangente expresadas mediante férmulas v
gréficos cartesianos, extendiendo las relaciones trigonométricas estudiadas al marco
funicional.

Anélisis del comportamiento de las funciones valor absoluto, parte entera, definida por partes,
racionales de la forma f{x)=g(x)/h(x) con h(x)#0 vy trigonométricas.

Eje: En relacién con la Geometria y el Algebra

Determinacién de relaciones entre coordenadas de puntos de} plano'® cartesiano para resolver
situaciones que requieran elaborar formulas.

Interpretacidn y determinacién de las relaciones entre diferentes escrituras de la ecuacion de
la recta (explicita e implicita), y anticipacién de su representacién grafica si la situacién lo
requiere.

Determinacion de las relaciones entre la circunferencia concebida como lugar geométrico y
como expresion algebraica.

Reconocimiento de pardbolas, elipses e hipérbolas desarrolladas 2 partir de la interpretacidn
geométrica de secciones cénicas y avance hacia la nocién de cdnica como lugar geométrico
mediante la utilizacidén de recursos tecnoldgicos.

Determinacién de las relaciones entre la pardbola concebida como lugar geomsétrico v la
funcidén cuadratica.

Analisis y determinacién de las intersecciones entre rectas y curvas en términos analiticos y
graficos, acudiendo de ser posible a recursos tecnolégicos para construir los graficos.

Uso de las propiedades y relaciones de los tridngulos oblicudngulos. Distintos sistemas de

medicién de dngulos (sexagesimal, circular, radial), para lo cual serd necesario recurrir a
funciones trigonomeétricas.

Eje: En relacién con las Probabilidades y la Estadistica®™

Reconocimiento v anélisis de problemas/fendmenos a explorar delimitando las variables de
estudio y la pertinencia de la muestra, seleccionando las formas de representacién v
comunicando los datos de acuerdo a la situacion en estudio.

Interpretacion y determinacién de la correlacidn lineal entre dos variables aleatorias en
situaciones que impliquen la indagacién de alguna asociacién entre sus valores, permitiendo
definir tendencias entre ellos.

Analisis del comportamiento simultdneo de dos variables aleatorias en situaciones exira
matematicas, considerando graficos de dispersién o nube de puntos.

Analisis de la insuficiencia de las medidas de posicién para describir algunas situaciones en
estudio, proponiendo la necesidad de otras medidas como la varianza v la desviacién stindar
para tipificarias e interpretarlas.

Interpretacién del significado de la recta de regresidn (ajuste lineal y relacién positiva o
negativa) como modelo aproximativo del fenémeno en estudio.

Determinacion de la probebilidad de un suceso en contextos variados apelando a formulas

para €] contec de casos favorables y los casos posibles, para la toma de decisiones al analizar
el funcionamiento de situaciones extra matematicas

Caracterizacién de diferentes sucesos v la seleccidn de la estrategia més pertinente para
determinar sus probabilidades.

X - \
ey Por éj'{_} lo: distancia entre dos puntos, pendiente de una recta
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Propuestas para la ensefianza

La ensefianza de Matemética en el Ciclo Orientado del Nivel Secundario enfatiza el
desarrollo del pensamiento creativo, analdgico y eritico, dando espacio 2 la experimentacién y la
investigacién, fomentando el trabajo en equipo, la comuﬁicacién confrontacién de ideas, la
fundamentacién de opiniones v el apoyo en elementos tecnoldgicos, a través de estrategias para la
bisqueda y sistematizacién de informacién utilizando criteriés que permitan evaluar las fuentes vy la
relevancia de los contenidos. |

Para ello, se sugiere profundizar los saberes matematicos que sean pertinentes en el contexto
de cada Orientacién: Bachiller en Comunicacién, Bachiller en Educacién Fisica, Bachiller en
Informética, Bachiller en Lenguas, Bachiller en Turismo, Bachiller en Ciencias Socizles, Bachiller
en Artes, Bachiller en Economia y Administracion, Bachiller en Ciencias Naturales, Bachiller en
Agro v Ambiente.

Sugerencias para la evaluacién |

En este ciclo de escolaridad la evaluacién del razonam}iento matematico debe evidenciar que
los estudiantes son capaces de utilizar el razonamiento inductivo para reconocer patrones y formular
conjeturas; el razonamiento proporcional vy espacial para resolver problemas; el razonamiento
deductivo para argumentar una conclusién y juzgar su %vaﬁdez; como asi también analizar
situaciones para determinar propiedades y estructuras comunes y reconocer la naturaleza axiomética
de la Matematica. |

La evaluacién incluye diferentes formas de comunicacién mediante las cuales los estudiantes
deben evidenciar que son capaces de expresar ideas !mateméticas hablando, escribiendo,
demostrandolas y representandolas visualmente utilizando un vocabulario matemético adecuado.

La capacidad del estudiante para resolver problemas se va desarrollando paulatinamente como
resultado de una orientacién pertinente por parte de los docentes v de haberse enfrentado a
situaciones de la vida real donde serén capaces de formular problemas, desarrollar diversas
estrategias de resolucién, comprobar e interpretar resultados, ‘generalizar conclusiones. Por lo tanto,
la evaluacién ird acompafiando este proceso.

Bibliograffa:

¢ ARYA, J. y LARDNER, R. (2009). Matemdticas Aplicadaﬁ a log Administracién y a la Economia.
Meéxico: Editorial Pearson.

*BRIHUEGA, J. y OTROS (1996). Diddctica de las matemdticas. Madrid: Complutense.

o CORBALAN, F. (1995). Matemdtica Aplicada a la Vida Ccéz‘z‘dfana. Barcelona: Grad Editorial.

e CORBALAN, F. (1998). Juegos matemdticos para Secundairfa v Bachillerato. Madrid: Sintesis.

*DE GUZMAN OZAMIZ, M. (2004). Cémo hablar, demosz‘f:'ar y resolver en Matemdtica. Espafia:
Anaya.

»DE GUZMAN 0ZAMIZ, M. (2006). Para pensar mejor: Desarrollo de la creatividad a través de
los procesos matemdticos. Espafia: Pirdmide.

e GUZMAN, M. (1989). Juegos y matematicas. Revista SUMA, N° 4. Pp.61-64.

*MORATA, M. (1994). Los juegos en la Educacién Matemdtica. Taller de Matemdticas b
Coeducacién. Jornadas sobre Matemdticas y Coeducacién. Madrid: Editorial ORCOM “Ada
Byron™.

*POLYA, G. (1989). Como plantear y resolver problema. México: Editorial Trillas.

*SESSA, C. (2005). Introduccion al estudio diddctico del dlgebra. Buenos Alires: Editorial El
Zorzal.

Documentos:

* CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2012). Resolucidn N° 180: Nucleos De Aprendizajes
Prioritarios del Ciclo Orientado en Educacién Secundaria. Matemdtica. Argentina.

°/M_U§I_L§:f ERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA PROVINCIA DE FORMOSA (2012).
y @0@‘@97’1 N®314: Lineas de Politica Educativa Provincial para el Enfoque de Desarrollo de
Ts Capacz‘d’@?gs Y Escolarizacién Plena. Formosa.

;o MBYISTERJO DE EDUCACION DE LA NACION (2012). £jr
il IBEducacion Secundaria Matemdtica. Documento 1. Argenftiy
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4. LENGUA EXTRANJERA (LENGUA CULTURAL)
Presentacion

La ensefianza de la Lengua Extranjera (LE) (Lengua Cultura 1) como parte de Ja Formacién
General del Ciclo Orientado de la educacidn secundaria formosefia continta con la formacidn
iniciada en el Ciclo Bésico. Es necesario aclarar que la denominacidén de Lenguas Extranjeras
tomada de la Resolucidén N°181/12 del Consejo Federal de Educacidén (CFE) se limita al “copjunto
de lenguas extranjeras que actualmente estdn incorporadas al sistema formal de educacion
obligatoria v formacién docente de nuestro pais —l zlemaén, el francés, el inglés, el italiano v el
portugués™.

Tiene, ademas, la finalidad de contribuir con “el desarrollo cognitive y los procesos de
construccion de la identidad sociocultural de los/las nifios/as v adolescentes, jévenes y adultos/as de
nuestro pafs”, como lo expresa la Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 181/12, dentro
de una perspectiva plurilinglie ¢ intercultural.

En este sentido se puede afirmar que el aprendizaje de lenguas extranjeras y la capacidad de

—~ comunicarse en otros cddigos lingiiisticos amplia las posibilidades de pensamiento, promueve el
desarrollo de estrategias de conceptualizacién v categorizacién del mundo y propicia procesos de

reflexién desde una estructura mental mas diversificada que configura una mayor riqueza cognitiva.

El enfoque plurilingile enfatiza el hecho de que conforme se expande la experiencia
linglifstica de un individuo en los entornos culturales de una lengua, desde el lenguaje familiar hasta
el de la sociedad en general, v después hasta las lenguas de otros pueblos, ¢l estudiante no guarda
estas lenguas y culturas en compartimentos mentales estrictamente separados, sino que desarrolla
una competencia comunicativa a la que contribuyen todos los conocimientos y las experiencias
lingtiisticas en las que las lenguses se relacionan entre si e interactian. En situaciones distintas, una
persona puede recurrir con flexibilidad a partes dlferentes de esta competencia para conseguir una
comunicacién eficaz con un interlocutor concreto.”

La perspectiva intercultural que orienta la ensefianza de LE, implica una tarea de
descubrimiento y exploracidn de si mismo y del otro, enriqueciendo las posibilidades del didlogo
entre sujetos de diversas culturas; respetando las diferencias individuales y erradicando toda forma
de discriminacion. En consecuencia, no sdio se considera el aprendizaje lingiifstico sino también el
— cultural y ciudadano, puesto que una de las funciones del lenguaje es la socializacidn, cuya
finalidad es que los estudiantes se relacionen, progresen y (re)construyan el mundo social en el que
viven. Por lo tanto, se busca desarrollar en los adolescentes y jdvenes estudiantes del Ciclo
Orentado de la Educacién Secundaria formosefia, la competencia intercultural que les permitird
actuar en la sociedad y comunicarse con 1os otros que hacen uso de la lengua. Este concepto de
competencia intercultural subraya la utilidad de la comunicacién, que no debe entenderse
exclusivamente en témminos de intercambio de informacidn o mensajes, sino de “establecer y
mantener relaciones™

El desarrollo de la competencia intercultural con el propésito de promover el didloge y el
acercamiento entre culturas permite formar individuos flexibles de pensamiento, capaces de rescatar
los valores que las mismas ofrecen respondiendo ademas a la normativa establecida en la
Resolucién Provincial N° 314/12. Desde la mencionada linea de polftica educativa se pretende
lograr cambios en las précticas pedagdgicas que propicien el desarrollo sistematico de capacidades
~habilidades cognitivas, socio afectivas y valores — en los estudiantes. Se busca lograr la

Espafia, Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (2002). ;Qué es el “Plurilinglismo™? En: Marco Comin Eurcpec de
2 cia para las Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza Evaluacién. Madrid: Secretaria General Técnica del MECD, Subdireccién
Gen: & Informacion y Publicaciones y Grupo Anaya S.A. Recuperado &l 4 de agosto de 2014 de
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integracién de las capacidades basicas a saber: comprensién lectora, produccién oral y escrita,
resolucion de problemas, juicio critico y trabajo con otros- con log objetivos, con los saberes de los
diferentes espacios curriculares y con los criterios de evaluacién. El desarrolic de las capacidades
requiere entonces proporcionar un entorno seguro y amigable en el que el estudiante se sienta libre
y confiado para probar, equivocarse, realimentar sus producciones, sus conocimientos, volver a
probar y con la expectativa de que es capaz de aprender. Para ello se hace imprescindible una

cuidadosa seleccién de saberes v el disefio de tareas que promuevan un aprendizaje auténtico y
significativo.

De esta manera, el sistema educativo provincial en concordancia con la Ley Nacional de
Educacién (LEN) N° 26.206/06, habilita a los adolescentes ¥ jévenes para el ejercicio pleno de la
ciudadania, para el trabajo vy para la continuacién de estudios superiores, resaitando los apartados
del articulo N° 30 de la LEN donde claramente se expresa que los objetivos son:

2. Brindar una formacién ética que permita a los/as estudiantes desempefiarse como sujetos
conscientes de sus derechos y obligaciones, que practican el pluralismo, la cooperacién y la
solidaridad, que respetan los derechos humanos, rechazan todo tipo de discriminacién, se

preparan para el gjercicio de la ciudadania democratica y preservan el patrimonio natural y
cultural.

b. Formar sujetos responsables, que sean capaces de utilizar el conocimiento como herramienta
para comprender y transformar constructivamente su entorno social, econémico, ambiental v
cultural, situdndose como participantes activos/zs en un mundo en permanente cambio.

¢. Desarrollar y consolidar en cada estudiante las capacidades de estudio, aprendizaje e
investigacién, de trabajo individual y en equipo, de esfuerzo, iniciativa y responsabilidad,
como condiciones necesarias para el acceso al mundo laboral, los estudios superiores v la
educacién a lo largo de toda la vida.

d. Desarrollar las competencias lingiifsticas, orales v escritas de la lengua espafiola, comprender
¥ expresarse en una lengua extranjera.

¢. Desarrollar las capacidades necesarias para la comprension, utilizacién inteligente v critica de

los nuevos lenguajes producidos en el campo de las tecnologias de la informacién v la
comunicacidn.

Saberes priorizados

Teniendo en cuenta que el estudio de la Lengua Extranjera del Ciclo Orientade de la
Educacién Secundaria es continuacién del iciado en el Ciclo Bésico, los saberes se organizan
en tomo de ejes seleccionados v del desarrollo de habilidades, capacidades, conocimientos
(saber y saber hacer) y valores (saber vivir juntos: respeto a la diversidad sociocultural v
lingfiistica, compromiso social, responsabilidad, entre otros). Por consiguiente, los saberes que -
se desarrollen en los tres afios del Ciclo Orientado estardn organizados alrededor de los
siguientes ejes en los que se observard un desarrolio lineal en orden creciente y complejo.

Los ejes para el aprendizaje de la Lengua Extranjera se detallan a continuacién:
Eje I: Saberes relacionados con la comprensién y la produccién oral
Eje II: Saberes relacionados con la lectura
Eje III: Saberes relacionados con la escritura
Eje IV: Saberes relacionados con la reflexion de la lengua que se aprende

Eje V: Saberes relacionados con la reflexién intercultural

Eje-L: Saberes relacionados con la comprension y la produccién oral

STV,

G

4o Enesieieje se contempla que la comprension de un texto oral puede aberdarse, aunque no
¢ congzea elzsignificado de todas Jas palabras que lo constitu ya que ¢l sentido de un texto

! oy 3§ . -
o defigide exch‘yswamente de las palabras que lo conforman, /siro que se construye a partir de
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un conjunto de factores lingtifsticos, sociales, individuales y culturales. Por lo tanto, para el
desarrollo de la compresién oral se sugiere la escucha v la conversacioén en torno de la lectura de
textos de diferentes géneros provenientes de fuentes diversas como entrevistas, relatos

ficcionales y no ficcionales, noticias, publicidades, poesias, programas de TV, videos,
conferencias, entre otros. Esto supone:

 La identificacién de la situacién comunicativa, los interlocutores v el tema abordado, es decir,
de elementos relacionados con el contexto de enunciacién;

o La identificacién, con la ayuda dellla docente, del tipo de escucha requerida —global o
focalizada- seglin la tarea comunicativa a realizar;

 El reconocimiento de la necesidad de tomar notas o de elaborar algin tipo de registro segun el
propoésito de la escucha.

 La formulacién de anticipaciones e hipétesis sobre ¢l sentido de los textos escuchados a partir
de las pistas temdticas, lingiiistico-discursivas y para-verbales.

o La comprensién y construccidn de sentidos del texto oral apelando a diferentes estrategias.
Esto implica, entre otras:
o Establecer relaciones con palabras o expresiones conocidas y cognados®:

Apoyarse en el lenguaje no verbal cuando el tipo de interaccion lo permita situaciones
cara a cara o en videos, por gjemplo;

Confirmar o modificar las anticipaciones e hipétesis formuladas;

Valerse de la inferencia; _
Valerse de soportes visuales o de otro tipo para contextuelizar la escucha;
Retomar conocimientos previos;

o]

o 0 O 0 ¢

Indicar verbalmente que se necesita repeticion o aclaracion.

La escucha global o focalizada de textos de géneros varizdos provenientes de fuentes
diversas (hablantes de la lengua que se aprende, grabaciones de audic y video, materiales de
entornos virtuales), sobre temas relacionados con la orientacién y otras dreas curriculares, lo que
puede propiciar instancias de aprendizajes significativos.

El inicio en ia escucha critica de textos de géneros discursivos variados relacionados con
—_ el area de la Orientacidén, con oftras 4reas del cwriculum y con temas de imterés general
abordados por el/la docente, entre pares, por otras personas, en programas radiales v televisivos
(entrevistas, documentales, peliculas) y en entornos virtuales. Esto supone:

¢ En la narracidn, identificar el punto de vista desde ¢l que se relatan los sucesos y se presentan
las personas o personajes; :

» En la exposicidn, con la orientacién del/la docente cuando la situacién lo requiera, identificar
marcas de subjetividad®;

o En los textos de opinidn, discriminar, con la orientacién del/la docente cuando sea necesario,
entre hechos y opiniones;

s Reconocer tema, problematica, opinién y fundamentacién;
e Identificar valores y visiones del mundo, entre otros.

= La expresion cognados o falsos amigos se emplea para referirse a aquellas palabras que, a pesar de pertenecer a dos

lenguas distintas, presentan cierte semegjanza en la forma mientras que su significado es considerablemente diferente. Se dan en
QQ'(,\}LT:I@‘@' 138 emparentadas en mayor o mencr rango, como &l espafiol y el francés o el espafiol y el inglés, pero no en lenguas distentes
m@}{or ejemplo, el chino y el espaficl. Generalmente se hace referencia 2 los falsos amigos solamente en el nivel léxico, por

> qi\a\ntre el inglés y el espaficl: to support (apoyar) v ‘soportar’; rogssist {ayudar) y “asistir’.

& ejemp]

deseable que...™; “se dice que...” entre otros.
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La apreciacién del ritmo y el disfrute de la musicalidad de la lengua extranjera que se
aprende. '

La reflexién sobre algunas caracteristicas de la oralidad como, por gjemplo, el uso de
interjecciones, repeticiones, muletillas, hesitaciones y otras expresiones convencionales de la
conversacién; las diferencias de registro en funcién del tema y la relacién entre los
interlocutores, entre otras.

El reconocimiento de la escucha Tespetuosa como valor social v cultural en la formacién
del ciudadano '

La produccién oral incluye la participacién asidua en conversaciones sobre temas
personales, de estudio, de interés general y de otras dreas curriculares del Ciclo Orientado v
sobre lecturas compartidas de diversas fuentes (redes sociales, blogs, libros, audiovisuales,
medios de comunicacién orales Y escritos, entre otros), realizando aportes que se ajusten al
destinatario, al tema y al propdsito cornunicativo (narrar, describir, pedir y dar su opinién,
formular preguntas v Tespuestas, resumir, entre otros) y a las pautas culturales generales de la
lengua que se aprende.

La produccién, con la orientacién del/la docente v apuntando a la autonomia, de
exposiciones individuales, de 2 pares o grupales referidas a temas de interés tratados en el aula,
a partir de la lectura de textos y de otras fuentes de informacién, teniendo en cuenta las partes de
una exposicién (presentacién del tema, desarrollo y cierre).

La re-narracién, con distintos propositos, de textos (escritos o multimediales) Jeidos o
narrados por el/la docente u otras personas.

La participacién en entrevistas sobre temas personzles o de interés general, en compafifa
de sus pares ¥ con la colaboracién del/la docente si as necesario, 10 que supone prepararse para
ese momento (elegir el tema y la persona a entrevistar, informarse; elaborar el cuestionario

previendo férmulas de tratamiento, apertura, cierre, pautando el orden de las intervenciones) y
realizar la entrevista.

La participacidn en dramatizaciones que pueden incluir textos propios creados a partir de
un modelo.

La expresién de opiniones personales sobre temas actuales de interés, apuntando a la
construccion del pensamiento  critico y al ejercicio pleno de la ciudadania

" El uso de recursos verbales (promumciacién  inteligible, componentes lingiiistico-
discursivos adecuados), para-verbales (entonacién, tono y volumen de la VvozZ) v no verbales
(gestos, postura corporal) acordes al destinatario, al tema v al proposito comumnicativo de la
interaccion, es decir, a elementos relacionados con el contexto de enunciacién.

El uso de estrategias de consulta, reparacidn y reformulacién de la produccién. Todas
estas posibilidades de abordaje pueden ser articuladas con los trabajos del Taller de
Comprensién y Produccién I, II v III en diferentes grados de complejidad.

Eje IT: Saberes relacionados con la lectura

aungusno se conozea el significado de todas las palabras que Io constituyen. El sentido de un
2@@‘ T”"*‘Hépecgde exclusivamente de les palabras que Io conforman, sino que se construye a
o de uns

.f}f "Q{r_{unto de factores Iingtifsticos, sociales y culturgigs. Por lo tanto, se sugiere que
toaié"‘ai pré\s’;éi;gte €je se promueva por parte del docente la £dcuente exploracion de variados

"f- J

En este eje también se contermpla que la comprensién de un texto escrito puede abordarse,
un
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materiales escritos relacionados con 4reas de interés general, curriculares y no curriculares, en
soporte fisico o digital y en diferentes contextos de lectura. Se debe recurrir a la formulacion de
anticipaciones e hipdtesis a partir de pistas tematicas, lingtifstico-discursivas y para-textuales.

La resolucidn de dificultades de comprensién durante la lectura se aborda desde:
o La identificacion de pistas temaéticas, lingii{stico-discursivas y para-

¢ fextuales que ayuden a aclarar los sentidos;

e La inferencia de significados a partir del contexto;

» Laidentificacién de relaciones con palabras o expresiones conocidas, de

e uso internacional y cognados; '

* La consulta de diccionarios bilingties o monolingiies, enciclopedias y otros
e textos de consulta en soporte fisico o digital;

e Laremisién a textos leidos anteriormente;

¢ Ladiscusién con el/la docente y pares;

o El desarrollo progresivo de la autonomia.

La revision asidua de la propia interpretacidn del texto. Esto supone, entre otros:
o Cotejar texto e ilustraciones a medida que se lee;

o Releer pasajes que generan dudas;

o Recuperar el hilo argumental, volviendo hacia momentos relevantes de un

e telato, hacia la caracterizacion de los personajes v de los escenarios;

¢ Valerse de 1os signos de puntuacion como apoyo para la construccién de

e sentidos.

La busqueda de informacién en lengua extianj era con la orientacidn del/la docente. Esto supone:
¢ Laidentificacién de la informacién requerida para corientar y focalizar la

e blsqueda;

s El uso de fuentes de informacidn en soporte fisico o digital;

s La adecuacién de la modalidad de lectura a los diferentes propésitos y

o caracteristicas del texto, para verificar si la informacién recabada es

s pertinente;

o Elregistro de la informacién obtenida de manera individual o colaborativa

¢ en fichas, apuntes, cuadros sindpticos u otros organizadores visuales.

El reconocimiento y la valoraciéon de la lectura en lengua extranjera para la formacidn
ciudadana, los estudios superiores y el mundo del trabajo.

El disfrute de la lectura en la lengua extranjera que se aprende, de la apertura a mundos
imaginarios y el placer estético que suscitan las expresiones literarias.

La reflexién sobre algunas caracteristicas de los géneros discursivos abordados.
Eje III: Saberes relacionados con la escritura

La escritura de textos ficcionales y no ficcionales de géneros de variada complejidad, en
soporte fisico o digital, relacionados con temaéticas tratadas commo, por ejemplo, cartas informales,
mensajes de correo electrémico, relatos, imstructivos, comentarios sobre libros o peliculas,
diendo al proceso de produccion de los mismos, en €l marco de condiciones que perrnitan la

lta al/la docente o a pares. Esto supone:
G \
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* Ladiscusién acerca del destinatario, el tema a abordar v el propésito con que se escribe;

* La discusién acerca de] punto de vista de quien escribe, es decir, de la posicién que asume el
enunciador en el texto;

* La elaboracién de una gufa o un plan previo para la escritura del texto;

* La consideracién de la organizacién del texto, del uso de conectores apropiados y de signos
de puntuacion;

° El uso de recursos lingtifstico-discursivos adecvados al propésito comunicativo;

* El uso de diccionarios bilingiies 0 monolingiies, correctores ortograficos en procesadores de
texto, buscadores en linea y otros instrumentos lingfifsticos y fuentes de consulta en soporte
fisico o digital para resolver dudas sobre ortografia o cuestiones Iéxicas y gramaticales;

» La escritura de versiones mejoradas a partir de las devoluciones del/la docente 0 de sus pares,
en trabajo en conjunto y/o Individual;

e La socializacidn de] texto producido y su revisién, tomando en cuenta las observaciones del/la -
docente y de sus pares.

La escritura de textos narrativos v/0 expositivos, referidos a contenidos estudiados, proyectos
gulicos, investigaciones guiadas, experiencias escolares (por ejemplo, una experiencia socio-
comunitaria, una competencia deportiva, una pasantia, un evento cultural), entre otros, v a temas de
interés general, elaborados en pequefios grupos, de a pares o de manera individual, con la
orientacién del/la docente cuando sea necesario. Esto supone:

* En los textos narrativos, caracterizar el tiempo y el espacio en los que ocurren 1os hechos y
presentar las personas o personajes, la relacién que existe entre ellos, el orden de las acciones
¥ las relaciones que se establecen entre eilas;

° Enlos textos expositivos, consultar distintas fuentes y tener en cuenta las partes de un informe
(presentacién del terma, desarrollo, cierre).

El inicio en la escritura de comentarios en blogs, foros virtuales de discusion, correo de

lectores, entre otros, expresando el punto de vista propio, con ayuda del/la docente cuando sea
necesario.

El inicio en la escritura de textos producidos en tiempo real de comunicacién COmo, por
gjemplo, en una sala de chat coordinada por el/la docente, o el intercambio de mensajes de texto, de
acuerdo con las posibilidades del contexto.

La escritura de fichas, mapas conceptuales, presentaciones multimediales, entre otros, sobre
temas desarrollados en otras dreas y trabajados en la clase de Lengua Extranjera y de los Talleres de
Comprensién y Produccién I, II y Il con el propésito de organizar la informacién.

La escritura de textos relacionados con e] mundo de] trabajo como, por gjernplo, el curriculum
vitae y la carta de presentacién.

Eje IV: Saberes relacionados con la reflexién de la lengua que se aprende.

La reflexidn sistemética, con la orientacidn docente, sobre aspectos fundamentales del
funcionamiento de la lengua extranjera que se aprende y su relacién con la comprensién y
produccién de sentidos como, por ejemplo:

e La identificacién de recursos lingiifsticos en funcién del tema, de la relacién entre los
Interlocutores v del proposito de diferentes textos escritos v orales;
* Las formas de organizacion textual en relacidn con los propositos de textos escritos v orales;

* El valor de nexos coordinantes y subordinantes y de marcadores discursivos como, entre

otros: “en realidad”, “primero... segundo...”, “por supuesto”, “o sea™, en la oralidad, la
ctura v la escritura:
CTEE ?

en la reflexién de los matices de significacién que yosibilitan Jos tiempos y modos
3
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s larelevancia de la entonacién y la pronunciacion en la oralidad.

El reconocimiento de algunas similitudes y diferencias en relacidn con el espafiol como, por
gjemplo, algunas caracteristicas de la oralidad, la construccidn de discurso directo e indirecto, el uso
de verbos auxiliares, la regencia verbal y nominal.

Eje V: Saberes relacionados con la reflexién intercultural

La aproximacion a la comprension de estereotipos y diferentes representaciones sociales
que circulan acerca de las lenguas y sus variedades. Esto supone:

s El reconocimiento de diferentes variedades en la lengua extranjera que se aprende;

La biisqueda de informacién sobre caracteristicas generales de los pueblos/paises que hablan
la lengua que se aprende, su ubicacién geogréfica y procesos histéricos relevantes, obras de su
patrimonio cultural, personalidades histéricas, escritores, artistas, entre otros;

&

La comparacién de Ja informacién recabada sobre las sociedades y culturas que se expresan
en la lengua extranjera que se aprende con ¢l espafiol y sus variedades y con otras lenguas
maternas presentes en la escuela/comunidad;

El reconocimiento eritico, con la ayuda del/la docente, de diferentes representaciones sociales
y estereotipos acerca de las lenguas y culturas;

La capacidad de estzblecer relaciones entre la cultura de origen y la extranjera;

La disposicién a relativizar tanto el punto de vista como el sistema de valores culturales
propios para entender la perspectiva de otros.

)

&

La valoracién de la diversidad lingiifstica como una de las expresiones de la riqueza cultural
de la region y del pafs. Esto supone:

o El reconocimiento de los aspectos comunes y diversos en las identidades personales, grupales
y comunitarias para promover la aceptacidn de la convivencia en la diversidad; la sensibilidad
cultural y la capacidad de reconocer y usar estrategias adecuadas para entrar en contacto con
personas de otras culturas;

o El reconocimiento de que las identidades sociales se expresan y realizan a través de diferentes
manifestaciones y practicas culturales como, por ejemplo, leyendas y mitos populares,
folklore, cine, misica, celebraciones, comidas, tipos de vivienda, sistemas educativos, entre
otras;

e La comparacién de précticas v manifestaciones culturales de nuestro pais con las de otros
paises.

La percepcién de rasgos de la propia identidad cultural a partir de los procesos de
diferenciacion propiciados por la lengua extranjera.

La identificacién, con la ayuda del/la docente, de elementos socioculturales de la lengua que
se aprende en los materiales trabajadoes.

La reflexidn acerca de convenciones sociales en la lengua que se aprende como, por gjemplo,
hébitos lingiiisticos de determinados rituales fundamentales en el funcionamiento de una comunidad
(tales como reglas de cortesia; normas que definen las relaciones entre generaciones, géneros, clases
v grupos sociales) y lenguaje no verbal (el sentido de los gestos y la mirada, el valor del silencio,
aspectos relacionados con la distancia fisica entre los interlocutores, es decir, la proxemia, entre
0tros).

El reconocimiento de aspectos comunes v diversos en las identidades personales, grupales y
comunitarias como base de la convivencia en la diversidad.

La valoracidn de la toma de la palabra y las précticas letradas, que favorecen la participacion
ciudadana y el didlogo intercultural.

opuestas para la ensefianza

‘ff,\\La ensefianza de la Lengua Extranjera tiene un £

/s jpractico, el objetivo es actuar e interactuar.

=

J~“/ :_,,\Por\es\o la propuesta plurilingiie e intercultural 1
)

ida en el presente disefio, contempla el
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aprendizaje mediado por la experiencia. Los estudiantes podran desarrollar el trabajo en forma
cooperativa v colaborativa presentando ideas y propuestas, escuchando v tomando decisiones
compartidas sobre la base de los conocimientos disponibles v de las experiencias realizadas,
valorando el didlogo participativo. A través de las précticas de compresién y produccién oral, de
lectura y de escritura, los estudiantes podrdn vivenciar una insercién social mas amplia v la
expansion del universo cultural.

Desde la dimensién sociocultural, es decir el conocimiento de reglas sociales en grupos
determinados, el aprendizaje de una Lengua Extranjera supone un proceso de construccién de
sentido en una actividad colaborativa. Los procesos de aprendizaje de la Lengua Extranjera
requieren tanto de las funciones cognitivas como de las relaciones interactivas que se desarrollan en
el contexto sociocultural. El estudiante aprende construyendo pensamiento, sentimiento v accibn vy

utiliza el lenguaje como mediador entre &1 ¥ su experiencia del mundo.

Esta construccién de conocimiento lingtifstico-discursivo y cultural sera planteada mediante la
resolucién de tareas, problemas o proyectos significativos para los alumnos. El enfoque por tareas
permite establecer lazos entre la cultura escolar y las précticas sociales, transformando los saberes
escolares en medios para comprender el mundo, para pensar y actuar en &L Facilita, adem4s, una
construccion progresiva de la autonomiz en el uso de las lenguas que aprenden, en practicas de
comprension y produccion oral, lectura ¥ escritura en experiencias socioculturales.

En relacién con la evaluacién, el docente debe concebirla como constitutiva del proceso de
enseflanza aprendizaje. Esta debe guardar una estrecha relacién entre los procesos de apropiacién de
saberes de los alumnos y los logros alcanzados hasta un cierto momento del tiempo. Esto significa
que debe no solo prestar atencién a las evaluaciones formales, escritas u orales, sino que urge
revisar los dispositivos de evaluacién orientando estos procesos hacia la produccién de textos
formales por parte de los estudiantes y estableciendo con ellos pautas de trabajo con niveles
crecientes de responsabilidad en el propio aprendizaje, sobre la base de un compromiso compartido
de enriquecimiento permanente y revisién critica de los procesos de ensefianza.

Recordar que la evaluacién constituye una instancia de observacién tanto para ver el progreso de los
estudiantes como para reflexionar el trabajo docente. Implica observar lo realizado, lo que resta v
alternar estrategias que favorezcan una mejora en las practicas pedagd gicas.

En cuanto a instrumentos de ¢valuacién, hoy en dia con los recursos TIC existe una amplia
variedad de formas o maneras de plantear la evaluacién més alld de las pruebas tradicionales
individuales escritas v orales. Entre los posibles instrumentos para evaluar los saberes, se puede
mencionar los siguientes: portafolios digitales; diarios de clases; proyectos colaborativos (creacién
de blogs; de grupos cerrados en Facebook; disefio de folleter{a segun la orientacidn v las actividades
propuestas en ella); entre otros.

Bibliografia:
¢ CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2012) Resolucion N° 181: Nicleos de Aprendizajes

Prioritarios para el drea de Lenguas Extranjeras para la Educacién Primaria ¥y Secundaria.
Argentina: Ministerio de Educacién, Ciencia v Tecnologia.

e MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA PROVINCIA DE FORMOSA (2012).
Resolucién N° 3]14: Lineas de politica educativa provincial para el enfoque de desarrollo de
capacidades y escolarizacién plena. Formosa.

* MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION (2006) Ley de Educacién Nacional N°
26.206. Argentina.

° Pﬁ&% ;\Q\ TATO, M. S. (2014). Competencia intercul

en la ensefianza de lenguas
era%\Porra Linguarum, N° 21, pp. 215-226. Espafia
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5. EDUCACION FISICA

Presentacidn:

El sentido de ia Educacién Fisica como un 4rea de conocimiento se orienta hacia dos
dimensiones que ya fueron trabajadas en el Ciclo Bésico: por un lado, la disponibilidad corporal de
si mismo en interaccion con el ambiente y con los otros, asi como la apropiacién critica de la
cultura corporal y motriz como aporte a su proyecto de vida (Resolucién N° 180/CFE). En el Ciclo
Orientado, se amplian estas dimensiones ya que se propone que este campo de conocimiento sirva
para que los estudiantes puedan apropiarse criticamente de la cuitura corporal y motriz como aporte
a su proyecto de vida. Esta perspectiva, se condice con la educacién formosefia que se orienta no
solo al desarrollo y la consolidacidén de capacidades cognitivas y sociales, sino a la formacién
integral y al desarroilo pleno, artménico y trascendente de la persona.

Es necesario entonces, comprender cudles son los aportes de la Educacidén Fisica a la
formacidén del adolescente al entender que se trata de un espacio que posibilita el aflanzamiento de
la imagen de si y la autoevaluacidn de su desempefio en las practicas corporales y motrices; el
desarrollo de sus capacidades perceptivas, cognitivas, condicionales, coordinativas v relacionales,
asi como la autovaloracién como soporte de la confianza v la autonomia en funcién de los Procesos
identitarios. Por otra parte, la enseflanza de la Educacién Fisica debe crear las oportunidades para
que los estudiantes puedan argumentar y asumir posicionamientos criticos®™ en torno a los modos
en que se presentan los modelos corporales y las practicas gimnasticas, deportivas y ludomotrices
en los medios de comunicacidn, en el entorno sociocultural y en la propia escuela.

Contrariamente a la formacién tradicional que centraba sus expectativas en lo estrictamente
fisico y en la preparacién y el entrenamiento de los més aptos, se propone ahora una formacién
integral que posibilite el desarrollo de capacidades emocionales y vinculares que pongan de relieve
la participacién en el desarrollo, organizacion y gestion de intercambios, el encuentros con diversas
instituciones para la realizacién de précticas corporales, deportivas y ludomotrices que promuevan
la integracién v la inclusién social.

En consopancia con los lineamientos de politica educativa provincial plasmados en la
Resolucidén N° 314/12 esta drea del conocimiento desarrolla la capacidad para el trabajo con otros,
el gjercicio de] juicio critico y la resolucidn de problemas como ejes de sus propuestas pedagogicas.
En este sentido, debe focalizar el aflanzamiento de modos de convivencia democratica y de
resolucidn auténoma de conflictos para que los jOvenes asuman actitudes de responsabilidad,
solidaridad y respeto en las practicas corporales y motrices en relacién consigo mismo, con los otros
v con los ambientes en los que se desempefien. En consecuencia, serd oportuno articular y
establecer acuerdos entre docentes con los que se pueda abordar imterdisciplinariamente
probleméticas referidas a las relaciones entre practicas deportivas, el cuidado del cuerpo y de la
salud, asi como el mantenimiento de las relaciones cordiales y de respeto mutuo en diferentes
ambitos de actuacidn, especificamnente en competencias, encuentros, torneos, reuniones de
confraternidad, entre otros.

Los gjes alrededor de los cuales se organizan las experiencias y propuestas de ensefianza, son
los mismos del Ciclo Basico y priorizan, en términos generales, el desarrollo de préacticas
corporales, ludomotrices y deportivas en las que se ponen en juego no solo habilidades y destrezas
fisicas personales, sino en relacion con otros y con diferentes ambientes naturales o culturales.

Se entiende por posicionariento oritico al reconocimiento de los valores inmplicados en las propuestas dominanies y

o construir aliernativas superadoras. (NAP, Campo de la
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Por otra parte, como se dijo al principio, focaliza la apropiacién critica de la cultura corporal y
motriz como aporte a su proyecto de vida.

Por 1ltimo, teniendo en cuenta la obligatoriedad de la Educacién Sexual Integral,”® se

incluyen en el presente disefio saberes especificos conforme con los Lineamientos Curriculares
para la EST. '

Saberes priorizados:

Segiin los NAP (Resolucién C.F.E. N° 180/12), la Escuela Secundaria ofrecers propuestas de

ensefianza para que todos los estudiantes desarrollen saberes que se hallan en relacién con los
sigulentes ejes:

EJE 1: En relacién con las précticas corporales, ludomotrices v deportivas referidas a la
disponibilidad de si mismo.

EJE 2: En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas en interaccién
con ofros.

EJE 3: En relacién con las précticas corporales, ludomotrices, v deportivas en el ambiente
natural v otros®’.

4to afio

Eje 1 - En relacién con las pricticas corporales, ludomotrices y deportivas referidas a la
disponibilidad de si mismo.

La anticipacién®® en la produccién motriz para la resolucién de problemas que presentan las
diferentes précticas corporales y su aprendizaje, que incluya:

* La descentracion en la lectura de situaciones motrices, anticipando problemas v resulfados,
para la toma de decisiones en funcién de una éptima resolucién.

* La utilizacién selectiva de hebilidades motrices combinadas vy especificas con creciente
ajuste técnico, acorde a los requerimientos de la situacién.

° El anélisis de la relacion entre su condicién corporal, su habilidad motriz v la necesidad de
mejoramiento en torno al desafio que las situaciones le plantean.

‘e La seleccién y utilizacién de secuencias de tareas para la mejora de las capacidades
motrices, reconociendo criterios y principios para su realizacién adecuada.

° El reconocimiento y autoevaluacién del impacto que produce en la disponibilidad de si
mismo, la participacién en diversas manifestaciones populares urbanas y rurales de la
cultura corporal, juegos, deportes, la gimnasia y sus diferentes expresiones.

¢ La apropiacién de hébitos saludables:
© En laalimentacién. Analisis de los efectos de los alimentos ultraprocesados

¢ En la realizacién de précticas corporales y motrices.

o La reflexién critica y la valoracién positiva sobre el propio desempefio en las précticas
corporales y motrices.

2 Ley de Educacién Nacional N°® 26206, Articulo | I, inciso p); L.ey General de Educacién N°® 1613, Articulo 3, inciso p); ley
Nacional N?20150; Resolucion N° 5249/14 MCyE.
= La expresién “ambientes naturales™ se utiliza para identificar aquellos espacios con escasa o mediana intervencidn
hurnana: La expresién “otros™ hace referencia a loa émbitos no hebituales en los cuales se pueden desarrollar las situaciones

Tdasti ':I:\rpﬁi%:p_yesentan a los estudiantes desafios diferentes a los cotidianos. (NAD®, Resol. N° 180/12 CFE).

‘Sé\fi\n}ﬁende por produccidn morriz, a la manifestacion de comportamicntos motores fruto de procesos de construcsion
e perse 3i16n ¥ de decisién previos, acontecidos en el marco de l1a anticipaaién. Se entivnde por anticipacion motriza la

eun practicante que, durante el desarrollo de su intervencion er spacio y el tiempe, tHene en cuenta activaments

fidial de la situacién, 2 fin de prepararse para actuar en las mejofesfondiciones posibles
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e La identificacidn de las experiencias satisfactorias en las précticas corporales y motrices,
para su desarrollo saludable y placentero en el recorrido que se elija mas 2lld de la escuela.

Eje 2 - En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas en interaccién
con otros

La apropiacion del sentido y de la préctica del deporte escolar -colaborativo, cooperativo, de
inclusién y disfrute- que implica:

s La actuacién en practicas deportivas diversas, recreando su estructura, valorando y
respetando la experiencia motriz, las diferencias de desempefio, de cultura, de identidad de
género, entre otras

e La comprensién de la competencia como un componente de la interaccién con los otros, en
un marco de respeto v colaboracién, valorando la oportunidad de disfrutar del juego sobre
el competir para ganar

o Laadecuacion de reglas y gestos técnicos posibilitando la ayuda mutua y la inclusion.

e La comprensidn y el andlisis comparativo de los elementos constitutivos de las diferentes
précticas deportivas

e La participacién en el juego experimentando, seleccionando v acordando diferentes roles y
funciones especificas

o La participacion en acciones colectivas acordadas para la resolucién de situaciones de
juego en ataque y defensa y el anélisis de lo realizado

e La revisién de la propia actuacién en lo que refiere a la apropiacién de las practicas
deportivas en sus dimensiones relacionales, valorativas, tictico estratégicas y tecnico
motoras.

e La construccidn de argumentos criticos sobre los modelos de précticas corporales en
diversos é&mbitos -escuela, barrio, club, alto rendimiento- vy en los medios de
comunicacion.

o La apropiacién, valoracién y recreacidén de précticas corporales expresivas de la cultura
popular urbana y/o rural.

e La produccién de secuencias motrices y coreogréficas, individuales y grupales -~a partir de
acciones, ideas, emociones, imagenes, guiones, elementos, soportes musicales, soportes
tecnolégicos, entre otros- respetando la libre expresién y la igualdad de oportunidades sin
discriminacién de género.

o La participacién, el conocimiento y la recreacién de juegos tradicionales, autéctonos y de
otras culturas. La experiencia de conocer objetos, instalaciones y reglamentaciones como
asi también aspectos sociales, culturales y de género propios de las distintas practicas
corporales, a partir del acercamiento a &mbitos no escolares.

e La experiencia de integrarse con pares y otros integrantes de la comunidad en diversas
practicas corporales ludomotrices y deportivas en encuentros con sentido recreativo,
participando de su organizacion y desarrollo.

Eje 3- En relacién con las pricticas corporales, ludomotrices y deportivas en el ambiente
natural ¥ otros.

La participacién y autonomia creciente en la organizacién y puesta en practica de proyectos
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* La exploracidn, experimentacién sensible y descubrimiento del ambiente, argumentando y
posicionandose criticamente en referencie a cuestiones ambientales, para asumir acciones
efectivas de prevencién, cuidado v reparacién.

o La interaccién en grados crecientes de articulacién entre la comunidad de origen (la
escuela) y la comunidad lugarefia (de destino).

e La recreacién de actividades ludomotrices diferentes a las realizadas en el cotidiano
escolar, en una interaccidon blacentera y equilibrada con el ambiente.

* La distribucién equitativa de todas las tareas promoviendo la interaccion entre los géneros
y el respeto a la diversidad.

* La planificacidn v ejecucién responsable de desplazamientos grupales en forma segura,
combinados con otras habilidades, empleando diferentes medios y técnicas de orientacidn
y adecuéndose a las caracteristicas del terrenc, a la diversidad de! grupo v al objetivo de la
tarea. :

* La contemplacién, interpretacién y valoracién del paisaje para su disfrute y como ocasién
para utilizar diferentes modos de expresién. :

* La previsién y utilizacién eficaz y segura de los elementos, equipos v procedimientos
adecuados para desenvolverse en ambientes naturales u otros.

* La resolucién de problemas, en ambientes naturales u otros, con grados crecientes de
dificultad, ‘

5to ado

Eje 1 -En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas referidas a la
disponibilidad de si mismo

La anticipacién en la produccién motriz para la resolucién de problemas que presentan las
diferentes précticas corporales ¥y su aprendizaje, que incluya: :

¢ La celeridad en la lectura de situaciones motrices, anticipando problemas y resultados, para
la tome de decisiones en funcién de una resolucidn eficiente

° La utilizacién selectiva de habilidades motrices especificas con creciente ajuste téenico,
acorde a los requerimientos de la situacién y atendiendo a mayor canfidad de variables

* El andlisis y la reflexion sobre la relacién entre su condicién corporal, su habilidad motriz
¥ la necesidad de mejoramiento en tormo al desafio que las situaciones le plantean.

 La elaboracién y utilizacién de secuencias de tarcas para la mejora de las capacidades
motrices, reconociendo criterios y principios para su realizacién adecuada.

¢ El reconocimiento v evaluacién del impacto que produce en la disponibilidad de sf mismo
y la de los otros, la participacién en diversas manifestaciones populares urbanas v rurales
de la cultura corporal, como actividades en distintes ambientes, juegos, deportes, la
gimnasia y sus diferentes expresiones.

* Laapropiacién de hébitos saludables:
¢ Enlaalimentacién. Andlisis de los efectos de los alimentos ultraprocesados.

o Enlarealizacién de practicas corporales v motrices.

La reflexion critica y la valoracién positiva sobre el propio desempefio en las practicas

racticas corporales y motrices,
; se elija mds alld de la escuela.
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Eje 2- En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas en interaccién
con otros

La apropiacion del sentido y de la préctica del deporte escolar -colaborativo, cooperativo, de
inclusién y disfrute- que implica:

La actuacién en practicas deportivas diversas, recreando su estructura, valorando ¥y
respetando la experiencia motriz, las diferencias de desempefio, de cultura, de identidad de
género, entre otras.

La comprensién de la competencia como un componente de la interaccién con los otros, en
un marco de respeto vy colaboracién, valorando la oportunidad de disfrutar del juego sobre
el competir para ganar.

La adecuacién de reglas y gestos técnicos posibilitando la ayuda mutua y la inclusion.

La comprensién y el andlisis comparativo de los elementos constitutivos de las diferentes
practicas deportivas.

La participacion en el juego experimentando, seleccionando y acordando diferentes roles y
funciones especificas.

La participacidn en acciones colectivas acordadas para la resolucién de situaciones de
juego en ataque y defensa, considerando otros modos de resolucién posibles

La revision v evaluacién de la propia actuacién y la de los otros en lo que refiere tanto a la
apropiacién de las précticas deportivas en sus dimensiones relacionales, valorativas,
tactico-estratégicas v técnico-motoras, como a la participacién en la gestiéon del deporte
escolar. ’

La construccién de argumentos criticos sobre los modelos de practicas corporales en
diversos ambitos -escuela, barrio, club, alto rendimiento- y en los medios de
comunicacién.

La apropiacidn, valoracidén y recreacién de précticas corporales expresivas de la cultura
popular urbana y/o rural.

La produccién de secuencias motrices y coreograficas, individuales y grupales -z partir de
acciones, ideas, emociones, imégenes, guiones, elementos, soportes musicales, soportes
tecnoldgicos, entre otros- respetando la libre expresién y la igualdad de oportunidades sin
discriminacion de género.

La participacidn, el conocimiento y la recreacidn de juegos tradicionales, autdctonos y de
otras culturas.

La experiencia de integrarse con pares y otros integrantes de la comunidad en diversas
précticas corporales ludomotrices y deportivas en encuentros con sentido recreativo,
participando de su organizacién y desarrollo.

Eje 3- En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas en el ambiente
natural v otros

La participacién en el disefio, la organizacion y la puesta en practica de proyectos en un
ambiente natural u otros que impligue:
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*I;{:scuela) y la comunidad Jugarefia (de destino).

La responsabilidad para acordar y sostener normas para ia interaccidn, higiene y seguridad,
adecuadas a cada contexto.

La exploracidn, experimentacion sensible y descubrimiento del ambiente, argumentando y
posiciondndose criticamente en referencia a cuestiones ambientales, para asumir acciones
efectivas de prevencion, cuidado y reparacién.

n eptre la comunidad de origen (la
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e La recreacién de actividades Ivdomotrices diferentes a las realizadas en el cotidiano
escolar, en una interaccién placentera y equilibrada con el ambiente.

¢ La distribucién equitativa de todas las tareas promoviendo la interaccién entre los géneros
y el respeto a la diversidad.

° La planificacién y ejecucion responsable de desplazamientos grupeles en forma segura,
combinados con otras habilidades, empleando diferentes medios v técnicas de orientacidn
y adecuéndose 2 las caracteristicas del terreno, a la diversidad del grupo v al objetivo de la
tarea.

* La contemplacidn, interpretacién y valoracién del paisaje para su disfrute ¥ como ocasion
para utilizar diferentes modos de expresién.

° La previsién y utilizacidén eficaz y segura de los elementos, equipos v procedimientos
adecuados para desenvolverse en ambientes naturales u otros.

* La resolucién de problemss, en ambientes naturales u otros, con grados crecientes de
dificultad.

6to afio

Eje 1: En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas referidas a la
disponibilidad de s{ mismo

La anticipacién en la produccién motriz para la resolucién de problemas que presentan las
diferentes practicas corporales y su aprendizaje, que incluya:

° La celeridad para la toma de decisiones en funcién de una resolucidn eficiente.

* Lautilizacién selectiva de habilidades motrices especificas acorde a los requerimientos del
corjunto de variables que componen la situacion.

° El andlisis y la reflexién sobre la relacién entre su condicién corporal, su habilidad motriz
v su desempefio motor.

* La participacién en el disefio de un plan personalizado para la mejora de las capacidades
motrices, su utilizacién y evaluacién, reconociendo criterios ¥ principios.

° EI reconocimiento, evaluacién y argumentacion del impacto que produce en la
disponibilidad de si mismo v Ia de los otros, la participacién en diversas manifestaciones
populares urbanas y rurales, de la cultura corporal, como actividades en distintos
ambientes, juegos, deportes, la gimnasia y sus diferentes expresiones.

¢ Laapropiacién de hébitos saludables en la realizacion de practicas corporales y motrices.

* La reflexién critica v la valoracién positiva sobre el propio desempefio en las practicas
corporales y motrices.

* La apropiacién de las experiencias satisfactorias en las précticas corporales y motrices,
considerando las posibilidades de recreacién para su desarrollo saludable y placentero en el
recorrido que se elija mas ail4 de la escuela.

Eje 2- En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas en interaccién
con otros

. ’l//_%@::;a‘ggpiacién del‘sent-ido y de la préctica del deporte escolar -colaborativo, cooperativo, de
lz‘;/z:;ﬁsmﬁ;y-’dg\ te- que implica:
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o La asimacién en précticas deportivas diversas, recrea
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e La comprension de la competencia como un componente de la interaccidén con los otros, en

un marco de respeto y colaboracién, valorando la oportunidad de d1sfruta.r del juego sobre
el competir para ganar.

o Laadecuacion de reglas y gestos téenicos posibilitando la ayuda mutua ¥ la inclusion.

e La comprensién y el anélisis comparativo de los elementos constitutivos de las diferentes
précticas deportivas.

e La participacién en el juego experimentando, seleccmnando y acordando diferentes roles y
funciones especificas.

= La participacidn en acciones colectivas acordadas para la resolucién 6ptima de situaciones
de juego en ataque y defensa.

o Larevisién y evaluacidn de la propia actuacién y la de los otros en lo que refiere tanto a la
apropiacién de las practicas deportivas, en sus dimensiones relacionales, valorativas,
tactico-estratégicas y técnico-motoras, como a la participacidn en la gestién del deporte
escolar y en las propuestas deportivas sociocomunitarias.

s [a asuncidn de posicionamientos criticos sobre los modelos de practicas corporales en
diversos ambitos -escuela, barmdo, club, alto rendimiento- y en los medios de
comunicacion.

o La apropiacion, valoracién y recreacién de précticas corporales expresivas de la cuitura
popular urbana y/o rural.

¢ La produccién de secuencias motrices y coreograficas, individuales y grupales -a partir de
acciones, ideas, emociones, iméagenes, guiones, elementos, soportes musicales, soportes
tecnoldgicos, entre otros- respetando la libre expresion y la igualdad de oportunidades sin
discriminacién de género.

o La participacion, el conocimiento y la recreacidn de juegos tradicionales, autéctonos y de
otras culturas.

e La experiencia de integrarse con pares y otros integrantes de la comunidad en diversas
précticas corporales ludomotrices y deportivas en encuentros con sentido recreativo,
participando de su organizacién y desarrollo.

Eje 3- En relacion con las pricticas corporales, ludomotrices y deportivas en el
ambiente natural v otros

La participacién en el diseflo y gestién de proyectos en un ambiente natural u otros, que
implique:

¢ Laresponsabilidad para acordar y sostener normas para la interaccién, higiene vy seguridad,
adecuadas a cada contexto.

e La exploracién, experimentacion sensible y descubrimiento del ambiente, argumentando y
posiciondndose criticamente en referencia a cuestiones ambientales, para asumir acciones
efectivas de prevencidn, cuidado vy reparacidn.

e La interaccién entre la comunidad de origen (la escuela), la comunidad lugarefia (de
destino) y otros organismos comprometidos con el cuidado/proteccidn del ambiente.

e Ja recreacién de actividades ludomotrices diferentes a las realizadas en el cotidiano
escolar, en una interaccidon placentera v equilibrada con el ambiente.

» La distnbucién equitativa de todas las tareas promoviendo la interaccién entre los géneros

%‘a plamﬁcacmn y gjecucidn responsable de desplazamientos grupales en forma segura,
0 nbinados con otras habilidades, empleando difgfentes medios y técnicas de orentacidn
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y adecudndose a las caracteristicas del terreno, a la diversidad de] grupo y al objetivo de la
tarea.

© La contemplacién, interpretacién v valoracién del paisaje para su disfrute ¥ como ocasion
para utilizar diferentes modos de expresién.

¢ La previsién v utilizacién eficaz y segura de los elementos, equipos y procedimientos
adecuados para desenvolverse en ambientes naturales u otros.

 Laresolucién de problemas, en ambientes naturales u otros.

Saberes de ESY

Teniendo en cuenta los propositos formativos de la Educacién Sexual Integral, este espacio
desarroila los siguientes saberes:

» Lareflexién y valoracién del cuerpo como expresion de la subjetividad. La promocion de Ja
autovaloracién del propio cuerpo como soporte de la confianza, el crecimiento y la
autonomfa progresiva.

» El despliegue de la comunicacién corporal entre varones y mujeres enfatizando el respeto, la
responsabilidad, la solidaridad v el cuidado de uno/a mismo/a v por el /la otro/a. '

Propuestas para la ensefianza

Los estudiantes de la Escuela Secundaria recorreran, a lo largo de su escolaridad, una
propuesta que les posibilitard ampliar v profundizar las actividades corporales ludomotrices v
deportivas de un modo reflexivo, critico y fundamentado.

Ello implica un acompafiamiento con instancias de reflexién generadas a partir de
proyecciones de peliculas, de lectura de textos provenientes de los medios graficos y audiovisuales
— propagandas, publicidades, notas, entre ofros- en los que se planteen problemdticas sociales,
personales, locales v universales relacionadas con el cuidado del cuerpo, la salud, el ambiente
natural y cultural.

Este  espacio curricular propicia el desarrollo y la consolidacién de las capacidades
enunciadas en la Resolucidn N° 314/ 12, Ministerio de Cultura y Educacién, como el trabajo con
otros (centrado en la experiencia sostenida de cooperacién y compromiso reciprocos), la resolucién
de problemas (centrada en una disposicién permanente para comprender las situaciones y
encontrar vias alternativas de solucién que posibiliten modificaciones y mejora de las condiciones
de partida), el juicio critico (centrado en la retlexion, la formulacién de propuestas superadoras y
la fundamentacién de acciones y decisiones personales y grupales), la expresién oral, produccién
escrita y en otros lenguajes (centrada en la posibilidad de argumentar posiciones y expresarse de
manera adecuada a la situacién comunicativa, al rol que desempefian y al contexto en el que se
configuran las interacciones comunicativas) y comprension lectora (centrada no solo en aprender a
leer para tener acceso al conocimiento sino también en comprender diferentes modos en los que la
realidad se construye).

Se busca promover la intervencién de los estudiantes en el disefio de proPuBSfa y de
preyectos, que faciliten el desarrollo de practicas corporales, motrices y ludomotrices en ambientes
diversos, que excedan el 4mbito escolar.

Se pueden incluir actores sociales externos al 4mbito escolar que promuevan y refuercen el
abordaje de aprendizajes disciplinares. Por ejemplo: familiares, referentes de actividades fisicas,
Juegos vy deportes; referentes culturales que lleven a cabo actividades tales como bailes tipicos,
danz/ia_g__gg\pulares y de los pueblos originarios, actividades circenses ¥ escénicas; personalidades del
/99@9@@;.?1§§§§lud v otras que participen en charlas, debates y puesta en comtn de preblemas

/fgg‘laﬁaﬁd@g&con la salud, el ambiente, el consumo de sustancias y su impacto en el equilibrio
S6orporal y exﬁp;@;onal, entre ofras.
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Se sugiere la utilizacidén de recursos didacticos propios de la cultura juvenil (misica -
reggaetén, hip-hop, capoeira, rap, ritmos latinos, entre oros-, materiales deportivos, materiales
audiovisuales, otros) para ofrecer un escenario motivador en las clases, que favorezea el interés y la
participacidn en la propuesta disciplinar.

Bibliografia:

e BARRUTI, S (2018). Mala Leche. El Supermercado como emboscada. Porgué la comida
ultraprocesada nos enferma desde chicos. Argentina. Editorial Planeta

o BLAZQUEZ SANCHEZ, D. (1996) La iniciacién deportiva y el deporte escolar. Zaragoza:
Inde.

o BRACHT, V. (1996) Educacién Fisicay aprendizafe social. Cérdoba: Vélez Sarsfield.

s CONTRERAS JORDAN, O. (1998) Diddctica de la Fducacién Fisica, un enfoque
constructivista. Zaragoza: Inde.

— o DIAZ LUCEA, 1. (1998) La ensefianza y aprendizaje de las habilidades y destrezas motrices
bdsicas. Zaragoza. Inde.

o DIRECCION GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION (2003). dportes para la
construccion curricular del drea Educacion Fisica. Tomos 1y II. La Plata.

o DIRECCION GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION (2004). La ensefianza de los juegos
y deportes en los Centro de Educacién Fisica. La Plata.

o DIRECCION GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION (2004). Hacia una mejor educacién
fisica en la escuelq. La Plata.

e DIRECCION GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION (2004). Reflexiones acerca de los
sujetos, la identidad y el sentido. La Plata.

o DIRECCION GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION (2006). La planificacién, una
hipdtesis para la ensefianza de la Educacion Fisica. La Plata.

o GOMEZ, J. (2002) La Educacion Fisica en el patio. Buenos Aires: Stadium.
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la Educacidén General Bdsica. Buenos Aires: Stadium.

s HARF, R. (1996) Poniendo la planificacidn sobre el tapete. Buenos Aires: Ministerio de Cultura
Secretaria de Educacion.

o HERNANDEZ MORENO, J. y IMENEZ JIMENEZ, F. (2000) Los contenidos deportivos en la
educacion escolar desde la praxiologia motriz (II}). En Revista digital Lecturas de educacion
fisica y deportes, Afio 5, N° 20. Buenos Alres.
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6. CIENCIAS NATI[RALES

-

Durante el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria, la escuela ofrece situaciones de

ensefianza que promuevan en las v los estudiantes:

* La construccién de una visién actualizada de la ciencia entendida como una actividad
social, de cardcter creativo y provisorio, que forma parte de Ja cultura, con su historia, sus
consensos y contradicciones, sus modos de produccién v validacion del conocimiento, as{
como la valoracién de sus aportes e Impacto a niveles personal v social.

* La construccién y utilizacién de modelos cientificos escolares, contextualizados en
cuestiones socio-cientificas, a partir del disefio v desarrollo de procesos de indagacidén
cientifica escolar.

* Esto supone, entre otros: el planteo y resolucién de problemas (cualitativos v
cuantitativos); el disefio v la realizacién de actividades de observacion, de exploracién y de
experimentacion; el uso y/o desarrollo de simulaciones y de modelizaciones en soporte
fisico y digital; la recoleccion, registro y procesamiento de datos; el anélisis v la discusién
de resultados; la elaboracién y comunicacién de conclusiones y/o la generacién de
hipétesis alternativas; que involucren situaciones de trabajo colaborativo.

® La comprensién v e! uso del lenguaje cientifico basico de las disciplinas del 4rea, en la
produccién v anédlisis de textos y en la blsqueda, sistematizacion v socializacién de
informacién, en el marco de la promocion de procesos de autonomia creciente en la
comunicacion cientifica escolar.

e La produccién v el andlisis de argumentos basados en evidencias para: elaborar
predicciones, justificar explicaciones y tomar decisiones personales y/o comunitarias,
fundamentadas en los conocimientos cientificos construidos.

e El uso de las TIC como estrategia de apropiacién de saberes, de acceso a la informacién,
de participacién en debates y de comunicacién de producciones en diferentes lenguajes y
en formas variadas de representacién, en el marco de la actividad cientifica escolar.

¢ La identificacién e implicacién en problemas cientificos actuales de relevancia social v
significativos para los estudiantes, como los vinculados al ambiente y la salud, utilizando
conocimientos cientificos a partir de una reflexidn critica ¥ un abordaje propositivo.

6.1- BIOLOGIA

Presentacién

La Biologia es la ciencia que estudia la vida, en su acepcién maés amplia. En el Ciclo

Orientado, los saberes de la Biologfa se nuclean en ejes que expresan una forma de abordar el
conocimiento de los procesos v fenémenos biolégicos sustentados en los conceptos de unidad,

diversidad, interacciones y cambio. Para Ja construccion de sus conocimientos, recibe aportes de

ofras disciplinas de las Ciencias Naturales como la Fisica y la Quimica, y utiliza herramientas de

la Matematica.

Estos saberes tienen como finalidad continuar con el desarrolle de lz alfabetizacién

cientifica que han iniciado los estudiantes en sus ¢tapas anteriores; pretende ser un aporte 2 la

fofmacioinde ciudadanos activos v criticos que puedan pa
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La evolucién como hilo conductor, estda presente en los saberes que se presentan
ordenados de manera que el abordaje de determinados temas siente las bases para otros,
atendiendo a la validez v pertinencia cientifica de los mismos. El estudio de los mecanismos de
la evolucién permitird a ios estudiantes interpretar los conceptos centrales de unidad, diversidad
v continuidad de la vida en el planeta; su origen y los procesos de adaptacidn, asi como los
principios de la seleccién natural.

La comprensién de los mecanismos relacionados con la continuidad de la vida, desde la
perspectiva de la genética, se constituye en un pilar para la interpretacién de los procesos
relacionados con la evolucidn, ya que los fendmenos evolutivos admiten una explicacién a partir
de los mecanismos genéticos. Asi, la Teorfa Sintética de la Evolucién ocupa un lugar relevante,
constituyendo una de las estructuras conceptuales fundamentales de esta ciencia en la
actualidad. Desde esta concepcidn, es posible avanzar hacia la comprensién de los mecanismos
de la herencia bioldgics, la estructura, la expresion y el control de la informacién genética, que
sustentan el andlisis de los aportes de la ingenieria gemética y biotecnologia moderna, y
valorarlos por su impacto en distintos aspectos iales como la salud, la agricultura, la ganaderia y
sus implicancias éticas y sociales.

Esta oferta favorece la consideracion de las principales teorfas y modos de pensamiento
que esta ciencia ha aportade a la cultura y que han configurado una manera de ver el mundo. En
particular, herramientas como la comparacidén, la observaciéon y la clasificacién son
fundamentales para su estudio y, por ello, en la enseflanza se debe enfatizar su importancia.

De igual modo, en vinculo con la indagacidn cientifica escolar y la modelizacidn, es
posible que los estudiantes realicen trabajos de laboratorio; construyan y/o analicen
representaciones y analogos concretos de moléculas como la del ADN y de los procesos
celulares en los que estd involucrada, elaborados con materiales de uso cotidiano o recursos
digitales y multimediales, laboratorios y simuladores virtuales, entre otros

Por tltimo, teniendo en cuenta la obligatoriedad de la Educacion Sexual Integral,29 se
incluyen en el presente disefio saberes especificos conforme con los Lineamientos Curriculares
para la ESI que se sugiere desarrollar en formato taller.

Saberes priorizados.

Eje 1: Genética y herencia

e Aproximacién a los aportes histéricos en biologia celular, asi como la evolucion cel
concepto de gen. Naturaleza, organizacién, expresion y cambios del material
hereditario.

» Composicién y estructura de los 4cidos nucléicos es esencial para comprender el flujo
de la informacidn dentro de la célula (Transcripeion — Traduccidn).

o Interpretacién del proceso histérico que culmind con la postulacién del modelo de
doble hélice del ADN y de sus implicancias en la comprensidn de la transmision de la
informacién genética

e Distincion de la estructura molecular del ADN a partir de modelizaciones y/o recursos
muitimediales

Comprensién de las interacciones entre alelos y entre gemes, asi como las series

¢ Educacion N° 1613, Articulo 3, inciso p); ley

o f._¢
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° Importancia en la determinacién cromosémica del sexo y los caracteres ligados e
influenciados por el sexo. :

e Interpretacién de la importancia de] cédigo genético, asi como la regulacién de la
eXpresion génica en procariotas y eucariotas.

* Estudio de los conceptos bésicos de la teoria cromosodmica de la herencia para analizar
tematicas cientificas de actualidad que gereran debates en la sociedad, por ejemplo:
clonacién de ADN, alimentos transgénicos, Proyecto Genoma Humano (PGH), entre
otros.

¢ Estudio de las mutaciones génicas y cromosdmicas. Importancia evolutiva.

® Descripei6n basica de las principales técnicas destinadas a la manipulacién genética de
los organismos v sus aplicaciones, entre ellas: huella genética, organismos
transgenicos, diagnésticos y terapia génica, clonacién reproductiva y terapéutica,
fertilizaci6n asistida, células troncales,

* Reconocimiento de las implicancias personales y sociales asociadas a Ja

¢ Manipulacién genética y sus aplicaciones, entendiendo que estos desarrollos estdn
sometidos a condicionamientos econdmicos, politicos, cientfficos, sociales, culturales y
éticos.

Eje 2: Diversidad y cambio de los seres vivos

¢ Estudio de las evidencias v teorfas cientificas de Ia evolucién humana.

» Comprensién de los procesos del cambio evolutivo en los seres vivos a partir de la
Teorfa Sintética de la Evolucidn.

* Definicién y contrastacién de los aportes cientificos desarrollados a lo largo de la
historia, particularmente los realizados por la Teorfa Sintética de la Evolucidn.

° Distincion de los procesos del cambio evolutivo en los seres vivos, a partir de
modelizaciones y/o recursos multimediales.

* Identificacion de las poblaciones naturales como las unidades biolégicés susceptibles
de sufrir cambios evolutivos.

* Conocimiento de la sistematica como ciencia; que incluye la informacién filogenética,
taxondmica, ecoldgica o paleontoldgica, y la forma en que éstas construyen o son
reflejadas en las clasificaciones entomoldgicas, analizando la historia de la clasificacidn
de las especies; para culminar en la actual configuracién de dominios y reinos.

° Andlisis de las caracteristicas morfofisiolégicas de los virus y priones como
fundamento de su ubicacién en la clasificacion.

¢ Reconocimiento de la biodiversidad local, el equilibrio de este ecosistema, v su
trascendencia sanitaria, ecolégica v econémica en 1z red de relaciones entre las especies
y el medio ambiente en el que viven

* . Comprensién de los fendmenos de origen y cambios dentro de la naturaleza gue han
originado la especie humana, manifestandose e] sujeto contemporéneo en un contexto
determinado.

* Identificacién de las principales lineas de la evolucién de los primates.

saracterizacid inaj Inidos.
,vu'u,a?\t rizacion del linaje de los homifnidos
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Taller de ESI

Teméticas propuestas:

+ FEl conocimiento de la Ley de Salud Sexual y Procreacion Responsable. El conocimiento v
la utilizacién de los recursos disponibles en el sistema de salud de acuerdo con la Ley de
Salud Reproductiva y Procreacién Responsable. El conocimiento de las responsabilidades
de los efectores de salud en caso de consultas de jovenes mayores de 14 afios. El
conocimiento del derecho al buen trate como pacientes.

» El conocimiento v la reflexién sobre fecundacion, desarrollo embrioldgico, embarazo y
parto. La reflexién en torno a las implicancias del embarazo en la adolescencia. La
indagacién y anélisis critico sobre los mitos o creencias del sentido comun en tomo al
cuerpo y la genitalidad. El conocimiento, la reflexién y el analisis critico sobre las
tecnologias de la reproduccién y de intervencidn sobre el cuerpo.

e El conocimiento sobre los cuidados del nifio y de la madre durante el embarazo. La
reflexién y valoracién del rol paterno y materno. La valoracién de las relaciones de
amistad y de pareja.

e Desarrollo de habilidades basicas protectivas (detecciéon de conductas que denoten
situaciones de vulmeracidén en distintas instituciones, conocimiento de orgamismos
protectores de derechos de su entorno y medios para acudir a ellos, diferenciacién entre
actitudes v conductas de lealtad y encubrimiento) para evitar situaciones de vulneracion de
los propios derechos: incesto, abusc sexual, pornografia infantil, la trata de nifios/as, de
adolescentes y de jovenes.

Propuestas para la ensefianza

Se sugiere que para el desarrollo de este espacio curricular se combinen diversos formatos
pedagbgicos, como ser: asignatura, proyecto de investigacién, taller o seminario.

Es recomendable favorecer el desarrollo de las habilidades de interpretacidn, explicacidn,
argumentacién, va que son fundamentales para poder abordar los procedimientos clentificos
involucrados en la Biologia. Un modo propicio para trabajar en esta propuesta es €l planteo de
preguntas o situaciones probleméticas sobre temas relevantes y de interés para los estudiantes
que tengan conexién con la realidad, con el contexto donde ellos viven, con los medios donde se
difunde la informacién cientifica, entre otros; por ejemplo, interrogantes y situaciones
relacionados con la sexualidad, la filiacidén, las enfermedades locales, etc. Los estudiantes
podran efectuar nuevas pregumtas, plantear dudas, formular predicciones, buscar informacién
y/o realizar actividades que involucren busqueda e interpretacidn de informacién cientifica para
contrastar o aportar evidencias que permitan fundamentar una conclusion.

Las visitas a centros de produccién y de investigacién cientifica constituyen una opcidn
interesante, va que proporcionan la oportunidad de dar significado a los conceptos que se
estudian; permiten verificar, cuestionar, revisar las ideas; ofrecen la posibilidad de conocer

aspectos del trabajo in sify; ayudan a construir una imagen adecuada de la ciencia y potencian
actitudes de interés.

En las actividades experimentales se propone la utilizacidn de diferentes estrategias, tanto
individuales como grupales, para fomentar el aprendizaje significativo comnstruido en
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Es deseable la planificacion de actividades, jornadas y/o foros estudiantiles en los cuales
los adolescentes sean los protagonistas ya sea seleccionando temadticas de interés o invitando
especialistas, en particular en aquellas temiticas que abren debates como, por ejemplo, las
relacionadas con la manipulacién genética.

Se recomienda la realizacién de entrevistas a meédicos, bioquimicos, ingenieros, técnicos
en produccion y otros profesionales de la zona, para obtener informacién y opiniones referidas a

las teméticas estudiadas, aspectos de su profesion, condiciones en las que trabajan, entre otras
cosas.

Se propiciardn modos diversos de comunicar los datos obtenidos, registro de observacién,
informe, elaboracién de graficos, cuadros y diagramas, entre otros. En particular, se recomienda
la elaboracién e interpretacién de tablas y gréaficos especificos.

El abordaje de la Historia de la Ciencia ayudara a presentar una visidn contextualizada de
la Biologfa. Es importante el andlisis v la reflexién de la evoluci6én de los grandes conceptos
cientificos de esta ciencia, teniendo en cuenta el contexto sociohistérico en que se desarrollaron,
con el objeto de incentivar el interés de los estudiantes por el aprendizaje de las ciencias. Es
importante que no estén ausentes las referencias a la ciencia nacional, teniendo en cuenta las
ponderables contribuciones realizadas a la ciencia universal.

Desarrollar en los estudiantes la interpretacién de conceptos v procesos de acuerdo con
modelos progresivamente més cercanos a los propuestos por los cientificos; de esta manera, se
podrén construir estructuras conceptuales que se diferencien de las formas de pensar e

interpretar desde el sentido comtn. Asi, por ejemplo, se podran realizer modelos de ADN, ARN,
entre otros.

La teatralizacion de distintas circunstancias histéricas ¥ personajes que participan en ellas
se constituye como una estrategia pedagégica aplicable.

Mediante el empleo de distintas herramientas, desde las tradicionales hasta la
implementacion de TIC, se impulsara el desarrollo de las habilidades necesarias para acceder a
la informacién, interpretarla, organizarla ¥ comunicarla.

Es importante otorgar el valor didctico de los recursos que ofrecen las TIC, tales como
animaciones, figuras tridimensionales, videos, simulaciones, etc.

Se sugiere utilizar Rubricas, para valorar los alcances dej proceso eﬁseﬁanza—aprendizaje.
Bibliografia:
e BALBIANO, A. y otros (2011) Salud Y Adolescencia. Buenos Aires: Santillana.
° CURTIS, H. y otros. (2008). Biologia. Argentina: Editorial Médica Panamericana.

e DE ROBERTIS E. (H), HIB, J. y R. PONZIO (2000). Biologia celular v molecular de De
Robertis. Buenos Aires: Fditorial E] Ateneo.

o DOBZHANSKY er al (1980): Evolucicn. Espafia: Editorial Omega.
° MARGULIS L. (2001) E! Origen de las células. Barcelona: Editorial Reverte.
e POZO, J. y otros. (2006) Nuevas Jormas de pensar la ensefianza y el aprendizaje. Barcelona:

,Q\;}{ y otros. (2003): La Ciencia de Ia biologia. enos Aires: Editorial Médica
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Documentos:

o MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION (2014). Recomendaciones
metodoldgicas para la ensefianza. Ciencias Naturales. Educacién Secundaria. ONE 2013.
Buenos Alires.

6.2- FiSICA
Presentacién

El desarrollo de la Fisica como ciencia que se promovid en los dltimos siglos ha supuesto un
gran impacto en la vida de los seres humanos. Ello puede comprobarse por sus alcances en nuestra
sociedad: industrias enteras se basan en sus contribuciones; los artefactos presentes en nuestra vida
cotidiana estén relacionados con mejoras en este campo del conocimiento, sin olvidar el papel como
fuente de cambio social, su influencia en el desarrollo de las ideas y sus implicaciones en el medio
ambiente. Es un factor que tiene un cardcter formativo y preparatorio. Las Ciencias Fisicas
constituyen un campo del saber de nuestro tiempo.

El propésito principal de la Fisica en la Formacidén General del Ciclo Orientado es
comprender y sistematizar el amplio campo de los fendémenos fisicos. EI estudio de la Fisica
contribuye a comprender la nocién de materia, su estructura y sus cambios, desde las escalas mas
pequefias hasta las mds grandes; niveles macro, micro y submicroscépicos; comprende la
perspectiva de particulas, nticleos, atomos, etc., hasta las estrellas, galaxias y el propio universo.

Se tratan, ademds, saberes relacionados con la energia, el trabajo y la potencia, el calor v la
temperatura, la electricidad, los fluidos y las ondas de luz y sonido. Por otro lado, con el fin de
contribuir a la formacién de una ciudadania informada y responsable, se incluye el tratamiento de
aspectos como las complejas interacciones entre fisica, tecrologia, sociedad y medio ambiente
desde un punto de vista ético compatible con el desarrollo sostenible.

La enseflanza de la Fisica contribuye con el abordaje de numerosas situaciones cotidianas y
para participar como ciudadanos y ciudadanas en la toma de decisiones fundamentadas en torno a
problemas locales y globales a los que se enfrenta la sociedad, asi como ayudar a construir un
futuro sustentable, participando en la conservacién, proteccidn y mejora del medio natural y
social.

Saberes priorizados

Eje 1: En relacion con la energfa, el trabajo y la potencia.

¢ La comprensién y produccidn de mensajes orales v escritos, con propiecad, autonomia
y creatividad, utilizando el lenguaje cientifico basico de la Fisica para comunicarse y
organizar el pensamiento.

e La utilizacién del principio de conservacién de la energia aplicado a aparatos y
maquinas de uso cotidiano, identificando las energias transforrnadas y comparando
consumos v rendimientos; asi como la resolucidn de ejercicios y actividades
relacionados con los conceptos de trabajo, potencia y conservacion de la energia.
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Eje 2: En relacién con la electricidad y el magnetismo.

¢ El andlisis y la comprensién de los fendmenos de la electrizacién y la naturaleza
eléctrica y magnética de la materia; sus caracteristicas, propiedades, almacenamiento,
transformacion, conservacién y de aspectos relacionados con su utilizacién, entre otros.

° El uso de las TIC como estrategia de apropiacién de saberes, de acceso a la
informacién, de participacién en debates y de comunicacién) de producciones en
diferentes lenguajes v en formas variadas de representacién, en el marco de la actividad
cientifica escolar.

Eje 3: En relacién con la energia de las ondas: luz v sonido.

* La comprensién de diversos fendmenos naturales y de sus aplicaciones tecnolégicas,
micro y macroscédpicas, a partir del andlisis v utilizacién de modelos fisicos,
diferenciando y articuiando las nociones de particula, onda y campo.

e El analisis de los procesos fisicos sobre los que se basa el funcionamiento de
dispositivos tecnoldgicos respaldados en esas teorias, por ejemplo: horno a microondas,
GFS, tomoégrafos computados, LCD o reactores nucleares.

* El trabajo colaborativo que favorece la contrastacién de ideas, la discusién en la
construccién de significados, el respeto por las divergencias y el logro de consensos
basados en argumentos.

Propuestas para la ensefianza

Es recomendable favorecer el desarrollo de las habilidades de interpretacin, explicacion,
argumentacién, ya que son fundamentales para zbordar los procedimientos cientificos de la
Fisica. Un modo propicio para desarrollar capacidades y trabajar los saberes de esta propuesta es
el planteo de preguntas o situaciones problematicas sobre temas relevantes v de interés para los
estudiantes que tengan conexién con la realidad, con el contextc donde ellos viven, con los
medios donde se difunde la informacién clentifica, entre otros; por ejemplo, Interrogantes y
situaciones relacionados con el movimiento de cuerpos, de planetas, etc. Los estudiantes podréan
efectuar nuevas preguntas, plantear dudas, formular predicciones, buscar informacién y/o
realizar actividades que n blsqueda e interpretacién de informacién cientifica para contrastar o
aportar evidencias que permitan fundamentar una conclusidn. Para ello, el empleo de distintas
herramientas, desde las tradicionales hasta la implementacién de TIC (animaciones, figuras
tridimensionales, videos, simulaciones, entre otros) posee gran valor didéctico.

Las visitas a centros de produccién, de investigacién cientifica y museos constituyen una
opcidn interesante, ya que proporcionan Ja oportunidad de der significado a los conceptos que se
estudian; permiten verificar, cuestionar, revisar las ideas; ofrecen la posibilidad de ccnocer
aspectos del trabajo iz sity; ayudan a construir una imagen adecuada de la ciencia ¥ potencian
actitudes de interés.

En las actividades se utilizaran diferentes estrategias, tanto individuales como grupales,
para fomentar el aprendizaje significativo construido en cooperacidn por la interaccién entre
pares. Dichas actividades pueden ser distintas para cada grupo - por los ritmos de trabajo o por
1/, %/f'iéié:i‘@i}% de motivacién, entre otros factores- pero no se deben convertir en una serie de
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Entre las propuestas a desarrollar en las actividades experimentales, resulta de suma
importancia favorecer las habilidades para el manejo de elementos de laboratorio, la observacion
de fendémenos.

Se sugiere incluir trabajos de investigacién escolar en funcidn de problematicas
significativas, en torno a transformaciones fisicas que se producen en el entorno o temas de
interés local.

Es deseable la planificacién de actividades, jornadas y/o foros estudiantiles en los cuales
los adolescentes sean los protagonistas ya sea seleccionando temdéticas de interés o invitando
especialistas, en particular en aquellas temdticas que abren debates como, por ejemplo, las
relacionadas con el uso del patrimonio cultural y natural de manera sustentable.

Se propiciarén modos diversos de comunicar los datos obtenidos que contemplen los mas
frecuentemente empleados en las ciencias: registro de observacidn, informe, elaboracién de
graficos, cuadros y diagramas, entre otros. En particular, se recomienda la elaboracidn e
interpretacién de tablas y gréficos especificos.

El abordaje de la Historia de la Ciencia ayudard a presentar una visidén contextualizada de
la Fisica. Es importante el anélisis y la reflexién de la evolucién de los grandes conceptos
cientificos de esta ciencia, teniendo en cuenta el contexto sociohistdrico en que se desarrollaron,
con el objeto de incentivar el interés de los estudiantes por su aprendizaje. Este abordaje
posibilita la construccién de una visidn actualizada de la ciencia, que permite conocer los
contextos sociales, éticos y culturales en que se produjeron los conocimientos cientificos.

La teatralizacion de distintas circunstancias histéricas y personajes que participan en ellas
se constituye como una estrategia pedagdgica aconsejable

Se propician evaluaciones auténticas para reconocer capacidades funcionales, como, por
ejemplo, Iz resolucién de problemas que sean representativos de sifuaciones reales y socio-
personales, también a través de nparrativas; la elaboracion de proyectos, organizacién y
participacién en muestras, clubes de ciencias y campafias de concientizacion. Los informes
derivados de estas experiencias/practicas educativas en el mundo del trabajo y actividades de
investigacién cientifica escolar realizadas por los estudiantes constituyen una variable central a
la hora de evaluar. Para ello, es importante explicitar los criterios que se utilizarén para dar
cuenta del nivel y caracterfsticas de la produccidn esoperada y hacerlos conocidos y compartidos
con la comunidad educativa a través de las ribricas.’

Bibliografia:
o CHARPAK, G. y otros (2009) Los nifios y la ciencia. Buenos Aires: Editorial Siglo XXI
Editores.

o DIAZ, F. v otros. (2014). Fisica. La energia en el mundo cotidiano y en el universo
fisico. Buenos Aires: Ediciones Santillana S.A.

o HEWITT, P. (2014) Fundamentos de Fisica Conceptual. México: Pearson Education S.A.

o KIRKPATRICK, L D. y FRANCIS, G. (2014) Fisica. Buenos Alres: Cengage Leamning
Argentina S.A.

o MEINARD, E. (2009): Educar en ciencias. Buenos Aires: Editorial Paidos.
s SAMPIERI, H. (2010} Merodologia de la Investigacién. México: MCGRAW-HILL
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6.3- QUIMICA
Presentacién

La asignatura Quimica de la Formacidn General del Ciclo Orientado debe destacar su
cardcter predominantemente experimental ¥ su importancia como construceion teérica basada en
la modelizacién, es decir, en la representacién abstracta, conceptual o visual de fendmenos,
sistemas o teorfas. La ensefianza de las ciencias se orienta hacia la indagacién cientifica que
determina estrategias o procedimientos de aprendizaje, este enfoque se apoyva en hipétesis,
observaciones, experimentaciones, comprobacién de resultados, investigaciones y trabajos en
grupo; posteriormente, de los resuitados se pueden extraer unas conclusiones tentativas sobre
como funciona la representacién preliminar.

La alfabetizacién cientifica de los estudiantes, entendida como la familiarizacién con las
ideas cientificas bésicas, se convierte en un objetivo fundamental, un conocimiento que les
permita la comprensién de muchos de los problemas que afectan al mundo. Es dificil imaginar
el mundo actual sin contar con medicamentos, abonos para el campo, colorantes o plasticos, por
ello, la Quimica aparece como materia fundamental de la cultura de nuestro tiempo que
contribuye a la formacién integral de ciudadanos.

El estudiante debe estar familiarizado con Ia naturaleza, con las bases conceptuales de lz
clencia y la tecnologia, con las caracteristicas de Ja indagacion cientifica y con su aplicacién a la
resolucién de problemas concretos; poder mostrar los usos aplicados de estas ciencias v sus cada
VEZ IEYOTes consecuencias sociales.

Saberes priorizados

Eje 1: En relacion con las propiedades, estructura y usos de los materiales

¢ La comprensién y produccién de mensajes orales y escritos, con propiedad, autonomia
v creatividad, utilizando el lenguaje cientifico basico de la Quimica para comunicarse y
organizar el pensarmiento.

° El reconocimiento de la wutilidad del lenguaje quimico, simbolos, férmulas ¥
ecuaciones, como una forma convencional de comunicacién universal; con la finalidad
de poder entender el funcionamiento de los seres vivos, animales y vegetales.

e El empleo del vocabulario propio de la Quimica para poder determinar correctamente el
nombre y la férmula de los compuestos quimicos; y su representacidén mediante formulas
de algunas sustancies presentes en el entorno o de especial interés por sus usos y
aplicaciones.

* El corocimiento y cumplimiento de las nommas de seguridad en el laboratorio de
quimica; asi como la identificacidn de las sefiales de peligro, cédiges de riesgo de .
sustancias peligrosas y frases de seguridad.

¢ El trabajo colaborativo que favorece la contrastacién de 1deas, la discusién en la
construccion de significados, el respeto por las divergencias v el logro de consensos
basados en argumentos.

* El uso de las TIC como estrategia de apropiacién de saberes, de acceso a la
informacién, de participacién en debates y de comunicacién de producciones en

diferentes lenguajes v en formas variadas de representacién, en el marco de la actividad
7o Ueihtifica escolar.
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Eje 2: En relacion con las transformaciones quimicas de los materiales

e La interpretacion de algunos fendmenos vinculados a reacciones quimicas involucradas en
procesos cotidianos, bioldgicos, industriales y ambientales.

o La planificacién y realizacién de experiencias sencillas dirigidas a estudiar algunas
propiedades del agua como su poder disolvente.

e El anilisis de argumentos basados en evidencias para: elaborar predicciones, justificar
explicaciones fundamentadas en los conocimientos cientificos construidos.

o La utilizacién de los conocimientos quimicos para asumir, desde una perspectiva
integradora que incluya diversas miradas, una posicidén critica y propositiva en asuntos
controversiales o problemas socialmente relevantes que involucren directa o
indirectamente a esta disciplina, por ejemplo: trastornos de la alimentacidén, scbrepesc y
obesidad; efectos de los alimentos ultraprocesados en la salud; el uso de plaguicidas; la
gestion integral de residuos y/o el uso racional del agua y de los combustibles fosiles.

Propuestas para la ensefanza

Se deberd favorecer el desarrollo de las habilidades de interpretaciénm, explicacidn y
argumentacién ya que son fundamentales para poder abordar los procedimientos cientificos
involucrados en la Quimica. Un modo propicio para desarroilar capacidades y trabajar los
contenidos involucrados en esta propuesta es el planteo de preguntas o situaciones
probleméticas sobre temas relevantes y de intexés para los estudiantes que tengan conexion con
la realidad, con el contexto donde ellos viven, con los medics donde se difunde la informacién
cientifica, entre otros; por ejemplo, interrogantes y situaciones relacionados con los compuestos
quimicos inorgdnicos de uso cotidiano, los presentes en el suelo, etc. Los estudiantes podran
efectuar nuevas preguntas, plantear dudas, formular predicciones, buscar informacién y/o
realizar actividades que involucren bisqueda e interpretacién de informacién cientifica para
contrastar o aportar evidencias que permitan fundamentar una conclusion.

Las visitas a centros de produccidn, de investigacidn cientifica y museos constituyen una
opcién interesante, ya que proporcionan la oportunidad de dar significado a los conceptos que se
estudian; permiten verificar, cuestionar, revisar las ideas; ofrecen la posibilidad de conocer

— aspectos del trabajo in sirw; ayudan 2 construir una imagen adecuada de la ciencia y potencian
actitudes de interés.

En las actividades se utilizardn diferentes estrategias, tanto individuales como grupales,
para fomentar el aprendizaje significativo construido en cooperacidén por la interaccion entre
pares. Dichas actividades pueden ser distintas para cada grupo - por los ritmos de trabajo o por
las condiciones de motivacidn, entre otros factores- pero no se deben convertir en una serie de
hechos aislados carentes de sentido en el aula. Al realizar el cierre, debe visualizarse que todos
tendieron al logro del mismo objetivo, pero transitando caminos diferentes.

Entre las propuestas a desarrollar en las actividades experimentales, resulta de suma
importancia favorecer las habilidades para el manejo de elementos de laboratorio, la observacién
de fendémenos. -

Se sugiere incluir trzbajos de investigacién escolar en funcién de probleméaticas
significativas (transformaciones quimicas o temas de interés local), en torno a la produccién
sustentable y al desarrollo local.

Es deseable la planificacion de actividades, jornadas y/o foros estudiantiles en los cuales
@ S adolesoentes sean. los protagonistas ya sea seleccionando temaéticas de interés 0 invitando
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Se recomienda la realizacién de entrevistas a especialistas en las temdticas.

Se propiciardn modos diversos de comunicar los datos obtenidos que contemplen los més
frecuentemente empleados en las ciencias: registro de observacidn, informe, elaboracién de
gréficos, cuadros v diagramas, entre otros.

En particular, se recomienda la elaboracién e interpretacién de tablas y graficos
especificos.

El abordaje de la Historia de la Ciencia ayudara a presentar una visién contextualizada de
la Quirnica. Es importante el anélisis vy la reflexion de la evolucién de los grandes conceptos de
esta clencia, teniendo en cuenta e contexto sociohistérico en que se desarrollaron, con el objeto
de incentivar el interés de los estudiantes Una estrategia recomendada es la teatralizacién de
distintas circunstancias histéricas ¥ personajes que participan en ellas.

También se sugiere desarrollar la interpretacién de conceptos y procesos de acuerdo con
modelos progresivamente mds cercanos a los propuestos por los cientificos, para construir,
paulatinamente, estructuras conceptuales que se diferencien de las formas de pensar e interpretar
desde un conocimiento cotidiano no cientifico. '

Es reconocido el valor didactico de los recursos que ofrecen las TIC, tales como
animaciones, figuras tridimensionales, videos, simulaciones, etc. Ejemplo: simulador phet
colorado, Avogadro, tablas interactivas, otros

Un enfoque basado en el Desarrollo de Capacidades requiere de evaluaciones auténticas,
come por gjemplo, proponer la resolucién de problemas que sean representativos de situaciones
reales y socio-personales, o bien, a través de narrativas, elaboracién de proyectos, organizacion
Yy participacién en muestras, clubes de ciencias y campefias de concientizacién, informes
derivados de las experiencias/practicas educativas en el mundo del trabajo y actividades de
Investigacion cientifica escolar realizadas por los estudiantes.

Es deseable potenciar la retroalimentacién en el marco de una evaluacién formativa, como
un proceso de didlogo, intercambio, demostracion, formulacién de preguntas, con el objetivo de
ayudar al estudiante a comprender sus modos de aprender, valorar sus procesos y resultados v
autorregular su aprendizaje.

Se deben explicitar los criterios que se utilizarén para dar cuenta del nivel y caracterfsticas

de la produccién esperada y hacerlos conocidos ¥ compartidos con la comunidad educativa,
utilizando ribricas.

Bibliografia:

¢ ATKINS, J. (2012) Principios de Quimica. Los camines del descubrimiento. Buenos Aires:
Editorial Médica Panamericana.

* BARRUTL, S (2018). Mala Leche. EJ Supermercade como emboscada. Porgué la comida
ultraprocesada nos enferma desde chicos. Argentina. Editorial Planeta

* BOSACK, A. y BURGOS, A. y otros (2014). Fisica y Quimica: La naturalezn corpuscular de la
materia. Electricidad y magnetismo. Fuerzas ¥ Campos. Buenos Aires: Ediciones S.M.

» CHANG, R. (2009) Fisicoquimica. México: MCGRAW-HILL Interamericana.

o DiaZ, F. y otros. (2014). Fisica. La energia en el mundo cotidiano y en el universo
Jisico. Buenos Aires: Ediciones Santillana S.A.

o /CARA, C. (2009) Quimica Analitica, México: MCGRAW.
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o XIRKPATRICK, L D. v FRANCIS, G. (2014). Fisica. Una mirada al mundo. Buenos. Aires:
Cengage Ieaming Argentina. S.A.

e MEINARD, E. (2009) Educar en ciencias. Buenos Aires: Editorial Paidés.
e SAMPIER], H. (2010). Metodologia de la Investigacién. México: McGraw-Hill Interamericana.

e SERAFINI, G. y otros (2012). Fisica y Quimica. Materia: modelo corpuscular, cambios y
cardcter eléctrico. Magnetismo. Fuerzas y campos. Buenos Aires: Santillana “Saberes clave™.

e ERWAY, J. (2014). Fisica. Buenos Aires: Cengage Leaming Argentina. S.A.
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7. CIENCIAS SOCIALES {E % 6

Durante ] Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria, la escuela ofrece situaciones de
ensefianza que promuevan en las v los estudiantes:

» El fortalecimiento de lazos sociales que contribuyen a la consolidacién de wna Argentina
phural, diversa, fraterna v democrética, sustentada en el respeto de los Derechos Humanos.

¢ La construccién de una ciudadania critica, participativa, responsable v comprometida
soctal y politicamente.

* La experiencia de participar y comprender el sentido de diferentes celebraciones y
conmemoraciones que evocan acontecimientos relevantes para la escuela, la comunidad, la
nacion y la humanidad.

o La valoracién y el respeto de lz diversidad lingtifstica, étnica, de.género y de
cosmovisiones.

e La comprensién del cardcter provisional, problemético, inacebado y controversial del
conocimiento social.

e El abordaje de acontecimientos v pracesos soclales desde un enfoque contextual y
procesual, considerando la perspectiva de género v la interculturalidad.

e La comprensién de distintas dimensiones analiticas (econémica, social, politica, cultural,
espacial) y de sus relaciones, para el estudio de las sociedades de] pasado y el presente.

» La utilizacidn de diferentes escalas de andlisis (local, nacional, regional y mundial) para el
estudio de los problemas territoriales, ambientales, econdmicos vy socio-histéricos.

* El andlisis de situaciones probleméticas desde la multicausalidad y la multiperspectividad,
identificando los actores intervinientes, sus intereses, las racionalidades de sus acciones y
las relaciones de poder.

* La apropiacién de conceptos clave para el analisis de 12 organizacion social, econdmica y
politica de las sociedades contemporaneas, tales como cultura, poder, territorio, Estado,
régimen polftico, gobierno, relacién sociedad-naturaleza, trabajo, estructura social v
economica, conflictos y tensiones.

e La comprensién de nociones Y conceptos temporales para el andlisis de las
transformaciones de las sociedades v los territorios, tales como proceso, cambio,
simultaneidad, rupturas, continuidades y periodizaciones.

e El reconocimiento del rol estratégico del desarrollo cientifico-tecnoldgico en la economia,
la sociedad, la politica, la cultura.

¢ La comprensién del carécter social de la Economfa, como disciplina que contribuye a
explicar las actividades econdmicas, las relaciones de preduccién, intercambio y

distribucién, y su impacto en las condiciones de vida de las sociedades v la calidad del
ambiente,

° La comprensién de las relaciones econdémicas como construcciones historicas, producto de
la combinacién de mdltiples procesos ¥ contextos, como la apropiacién social de la
naturaleza, la division del trabajo, la distribucién de la riqueza y las relaciones de poder.

 El andlisis de la complejidad de la organizacién territorial entendida como un preducto
social e histdérico que resulta de la combinacién de las condiciones naturales, Ilas
actividades productivas, las decisiones politico-administrativas, las pautas culturales, los
“ydpRgses y necesidades de los diferentes sujetos sociales.

- [ouls
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tiempo y la reflexién critica acerca de las posibilidades de mejorar las condiciones
ambientales de las generaciones presentes y futuras.

e FEl reconocimiento de que los problemas ambientales son problemas sociales, producto de
las relaciones entre las acciones de diferentes actores sociales v las condiciones naturales.

e La participacién en variadas experiencias de interaccién oral, como debates y
exposiciones, con el objetivo de promover el intercambio y la discusién, la formulacién y
contrastacién de argumentos, la construccién vélida y pertinente de discursos relacionados
con temaéticas del campo.

o La lectura critica de diversas fuentes (testimonios orales y escritos, material periodistico,
audiovisual v digital, fotografias, mapas, imégenes, narraciones, entre otras), contrastando
puntos de vista ¥ reconociendo los argumentos en que se sustentan, para e] estudio de las
distintas sociedades y territorios.

o La escritura de textos vinculados con el 4rea de Ciencias Sociales a partir de la
delimitacién de un tema o el planteo de un problema; la seleccidn, sistematizacién y
jerarquizacion de la informacién; el establecimiento de relaciones y la elaboracion de
- conclusiones.

e El uso critico y responsable de las TIC y su valoracion como herramientas clave para el
acceso a nuevas formas de abordaje y presentacidn de la informacién, asi como para la
produccidn, sistematizacién y comunicacién de estudios sobre probleméticas sociales
relevantes.

o La valoracién de los aportes de las Ciencias Sociales en la construccién de conocimiento
social, a pertir de la implementacién de proyectos de investigacion, de produccién de
distintos contenidos culturales e intervencién soclo-comunitaria, centrados en
probiematicas de actualidad.

7.1- HISTORIA *
— Presentacion

En esta propuesta se aborda el estudio del mundo contempordneo surgido de las luchas
revolucionarias del siglo XVIII en el contexto mundial, la Argentina y Formosa. Entre los sucesos
que se estudian se encuentran: el desarrollo de. la expansién capitalista y la consolidacion del
Estado argentino; el periodo de entreguerras y la Argentina en el contexto mundial; la Guerra Fria y
la formacidn de Jos Estados de Bienestar en América Latina con particular énfasis en el Peronismo;
las dictaduras militares; los procesos de democratizacién en América Latina v el impacto de la
globalizacién.

En este recorrido se retoma la historia de Formosa estudiada en el Ciclo Bésico para analizar
v reflexionar lo local desde la interdependencia mutua con lo nacional en el que se aborda el
proceso de incorporacién del Territorio Nacional de Formosa al espacio argentino y mundial: la
fundacién de Formosa como consecuencia del proceso histérico nacional de afianzamiento
territorial y del proyecto politico del gobiemo oligérquico; el Territorio Nacional de Formosz en el
contexto nacional; la provincializacién; las Polfticas Publicas provinciales como herramientas de
concrecidn disefiadas por el Estade a partir del Modelo Formosefio v la firma del “Acta de
reparacidn histdrica.

cibe el nombre de Historia L.
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Teniendo en cuenta que las variables estructurantes propias de las Ciencias Sociales son el
espacio, el tiempo y la causalidad, se fomenta el analisis de las mismas como ejes vertebradores de
la historia. Asf se atiende al tiempo cronoldgico como una dimensién constante v continua que
organiza la periodizacién de los acontecimientos humanos situados en un espacio con sus
particularidades geograficas, econdmicas y sociales, con sus cambios v sus permanencias;
“reconociendo siempre que las acciones escapan a nuestras intenciones, que no hay causalidades
lineales, que hay que tratar con el desorden ¥ que no hay certidumbres absolutas por lo tanto hay
que tratar con lo aleatorio y lo incierto” (Jara v Garcia, 2009).

° Por Wltimo, dado que las Ciencias Sociales aportan particularmente conceptos e informacién
relevantes para la construccién de una visién integral de los modos en que las diferentes
sociedades en los diversos contextos y tiempos han ido definiendo las posibilidades y
limitaciones de la sexualidad humana, tanto en el 4mbito de las relaciones humanas como en
relacién con los roles en el mundo publico, se incluyen en el presente disefio saberes
especificos conforme con los Lineamientos Curriculares para la ESL

Saberes priorizados

Eje 1. Expansién capitalista ¥ la consolidacién del Estado argentino

* Comparar y reconocer las caracteristicas e intereses politicos y econémicos entre los
diferentes proyectos en el modelo de organizacion del pafs poniendo especial énfasis en la
Iucha entre unitarios y federales.

¢ Conocimiento y comprensién de los procesos de consolidacién del capitalismo como
sistema econémico desde fines del siglo XIX hasta la primera postguerra. Ideologias
surgidas a partir del mismo.

° Andlisis e interpretacién del proceso de formacién y consolidacién del estado argentino,
identificando los elementos, caracteristicas, creencias, costumbres y tradiciones que
tensionan los proyectos de los grupos dirigentes.

° Reconocimiento de la fundacién de Formosa como consecuencia del proceso histérico
nacional de afianzamiento territorial y proyecto politico del gobiemo oligarquico.

Temdticas para los talleres:

» Efectos sociales del capitalismo en nuestro pafs: Argentina dentro de la Divisién
Internacional del Trabajo.

¢ Conformacion del Estado Argentino: Unitarios v federales.

» Elproceso de la Fundacién de Formosa en el contexto nacional e internacional.
° Los territorios nacionales v “orfandad ciudadana™.

° La postergacién de Formosa en el contexto nacionzl “teorfa del espacio vacio”.

Eje 2: Periodo de entreguerras ¥ la Argentina en el contexto mundial

* Reconocimiento del impacto econémico de la Primera Guerra Mundial en nuestro pais
relacionando la subordinacién a la Divisidn Internacional del Trabajo.

° Andlisis y comprensién de la importancia de la ampliacion de la ciudadania, identificando
continuidades y cambios politicos, econdmicos y sociales ocurridos entre la etapa del
predominio oligdrquico v la radical.

==malisis del impacto de la crisis de 1929 y la Segunda Guerra mundial en América Latina v
é-‘}“”"'“’éré}h&a en particular, atendiendo 2 la ruptura de la institucionalidad democratica, a los
Y. came\\\en el rol del estado, al proceso de industrializat
5/ sFla tra%_ﬁprmacién social y urbana,
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e Identificacion del proceso de incorporacién del Territorio Nacional de Formosa al espacio
argentino y mundial.

Temdticas para talleres:

e (Gobiemos totalitarios v libertad.

s El “odio racial” como justificacién de diferencias de indole social, politica y econdmica
(Fascismo).

o Los partidos politicos como expresion del sistema democratico.
e El Territorio Nacional de Formosa en el contexto nacional.

Eje 3: La Guerra Fria y la etapa posindustrial
o Reconocimiento de la influencia de EEUU en América Latina en el contexto de la Guerra Fria

y el surgimiento de la Revolucién Cubana en el marco de las politicas de intervencion.
Proceso de descolonizacién de Asia y Africa.

g e (aracterizacién y reconocimiento de los Movimientos nacionales vy  populares
latinoamericanos, en especial el Peronismo, atendiendo a la movilizacidén de los sectores
subalternos y a la participacion de los empresarios industriales, a la estrategia mercado-
internista y a la formacién del Estado Social.

¢ Identificacién del proceso de provincializacion de Formosa en el afio 1955, en el marco de un
Proyecto Nacional.
o Analisis de distintas interpretaciones sobre la inestabilidad politica en Argentina entre 1955 y
1976, teniendo en cuenta la proscripeién del Peronismo, las pujas entre distintas fracciones
burguesas, la autonomizacion de las Fuerzas Armadas y las resistencias y organizacién del
movimiento obrero y estudiantil. :
¢ Comprension del proceso que posibilitd el retomo del Peronismo al poder, identificando los
enfrentamientos dentro del mismo partido sobre el modelo econdmico, social y politico por
implementar.
Tematicas para talleres:
¢ Argentina en el contexto de la Guerra Fria.
e Movimientos nacionales y populares latinoamericanos. El Peronismo.
o Ampliacién de la ciudadania: el veto fernenine.
o Inestabilidad politica y alternancia entre dictaduras y democracia.
» La Provincializacidn de Formosa como proceso de ampliacién de la ciudadania.
Eje 4: Finales de la Guerra Fria, impacto mundial
e Interpretacién de la nueva relacidn de fuerzas que generan las reformas en la Unidn Soviética
a partir de la desintegracion del bloque, identificando los cambios en las relaciones de poder
entre las potencias y reglones emergerntes.
e Explicacidon de las variantes de los procesos de democratizacidn en Ameérica Latina,
analizando las problematicas econdmicas que se dieron en la década del ‘80 y el proceso de
mlobaﬁzacién.
7 SN .. . . )
y §/‘\.<@t‘amprensmn del golpe civico-militar de 1976 y del Terrorismo de Estado como plan
N * . - . . e e qe .
o 42y, Sksematico para destruir a las organizaciones popgulares y disciplinar a la sociedad, creando

condiciones de implementacion del modelo g

|

Omico neoliberal.
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® Reflexion sobre las teméticas de legalidad, memoria v Justicia comprendiendo los efectos del
Terrorismo de Estado en la vida social.

° Analisis de la utilizacién de la Causa Malvinas por la dictadura de 1976-1983 para crear
consenso social, y de las consecuencias de la guerra sobre el destino del régimen dictatorial y
la democratizacion.

° Interpretacién del proceso de comsolidacién democratica en Argentina, analizando las
transformaciones de la economia, la sociedad, la cultura y el rol del Estado entre 1983 v 2001,
en relacion con los cambios en los partidos politicos v su pérdida de legitimidad, en el marco
del Consenso de Washington y de la globalizacién.

e Comprensién de las transformaciones geopoliticas v su impacto en la economia local vy
regional.

* Analisis reflexivo de las Politicas Piblicas Provinciales como herramientas de concrecién
disefiadas por el Estado a partir del Modelo Formosefio y de la firma del “Acta de Reparacién
Histérica™ (2003).

Tematicas para talleres:

¢ Argentina en el proceso de la Globalizacion.

e Terrorismo de Estado v Derechos Humanos.

* “Memoria, verdad v justicia”.

° La Guerra de Malvinas, una herida abierta para los argentinos.
= Representacién y legitimacién de los partidos politicos.

e La Provincia de Formosa en el contexto nacional.

° Lainsercién de Formosa en el contexto nacional y latinoamericano: el impacto econdmico de
las politicas piblicas del Modelo Formosefio.

Taller de ESI
Temaéticas propuestas

Teniendo en cuenta los propésitos formativos de Ia Educacién Sexual Integral, este espacio
desarrolla los siguientes saberes que seran abordados de forma transversal 2 los temas anteriormente
propuestos en los ejes precedentes:

e El andlisis critico de las diferentes formas de ejercer la masculinidad v la femineidad 2 lo
largo de la historia.

¢ El anélisis y comprensién sobre las continuidades y cambios en las formas histéricas de los
vinculos entre las personas.

Propuestas para la ensefianza
Se busca que los estudiantes participen en diversas experiencias de interaccidn, tales como

resolucién de problemas, exposicionss, talleres, trabajos de campo y debates a fin de promover el
intercambio y la discusién, formulando v contrastando sus propios argumentos. Por ello esta

la préctica responsable de la
IC. '
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Los talleres que offecen la posibilidad de desarrollarse en diferentes grupos de trabajo o que

todo el grupo clase se enfoque en una ternatica propuesta por los alumnos o por el profesor, lo que
permitiré el anélisis, la discusidn, la creacion y recreacién de saberes y el desarrollo de capacidades.

Los talleres de integracién y profundizacién temética podrén ser abordados en el desarrollo de

cada eje, o como producto de la integracidn de los mismos, segin la sugerenc:la y propuesta de los
alumnos o del profesor.
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7.2- GEOGRAFIA

Presentacion

La Geografia, como una de las disciplinas de las Ciencias Sociales, es fundamental para
analizar y entender los cambios que se experimentan en relacién con la dindmica de los
diferentes espacios habitados, debiendo afrontar permanentes replanteos en su campo de
estudio, como lo son: la diversidad de problemdticas que enfrentan hoy las sociedades
contemporaneas, en un mundo cada vez mas globalizado, complejo v comunicado a partir del
impacto de las Nuevas Tecnologias de la Informacidn vy la Comunicacién; los multiples
problemas ambientales; los cambios que trae la urbanizacién en su crecimiento; la ciudad como
centro de problemas y de desigualdades sociales; los conflictos por la apropiacién de los
recursos en diferentes escalas de andlisis, el impacto y las transformaciones que se producen en
las economias regionales en el marco de las economias globales, entre otros.

“El espacio geografico se concibe asi, como el espacio socialmente construido, percibido,
vivido y continuamente transformado por las relaciones e interacciones de componentes, a lo
largo del tiempo” (Duran, 1996).

Atendiendo a la continuidad pedagégica que significa la articulacion con el Ciclo Bésico,
se abordardn, para el 5° afic del Ciclo Orientado de la Educacidn Secundaria, saberes de una
geografia argentina y regional, esta tiltima, focalizada en la provincia de Formosa. Asimismo, se
Incorporan temas v problemas de la disciplina Economia, ya que los saberes de este campo de
conocimiento propuestos en los NAP ameritan un abordaje articulado. El espacio curricular se
organiza en diferentes ejes y dimensiones de analisis.

Sigue siendo el gran desafio para la ensefianza de la Geografia, resigpificar algunas
categorfas de andlisis como, “el lugar” concibiéndolo como entorno inmediato v el concepto de
“territorio”, entendido a partir de una suma de significados (sociales, politicos, econdémicos v
culturales) validados por una sociedad. Es por ello que en esta asignatura se analiza y profundiza
el conocimiento acerca del espacio geogréfico formosefio v argentino en el contexto
latincamericano, a partir de sus componentes naturales, sociales, culturales, politicos y
econdmicos, por lo que se ofreceran situaciones de ensefianzas que promuevan en los alumnos y
alumnas, saberes que se configuren 2 partir de las imégenes o mapas mentales que poseen v
perciben desde su realidad cotidiana y que devienen de la informacidn recibida de los sistemas
perceptivos (visual, auditivo, tactil, olfativo) que pasan por multiples filtros psicoldgicos,
mentales y culturales.

“Seglin los gedgrafos, el lugar es el espacio de la vida cotidiana que tiene sentido de
identided y pertenencia para cada uno de nosotros. En consecuencia, para que el espacio
abstracto sea lugar debe transformarse en algo significativo para las personas” (Dur4n, 1996).

Saberes priorizados
Eje 1°: Dimensién politica y conformacion de territorios

e Comprensién y explicacién de procesos histdrico-politicos en la construccién del
territorio argentino v formosesio, configuracién del mapa politico y sus permanentes
transformaciones, cuestiones de limites.

* Construccién e interpretacién de cartograffas que aborden multiples representaciones
sobre las configuraciones territoriales.

Ay eomacimiento y comprensién del proceso de ocupacién y organizacién del espacio
y;@“/ﬁ‘&l’{t,p{ritorio de Formosa, los sistemas de poblamientq, urbano y rural.
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gobiemo, relacion sociedad-naturaleza, trabajo, estructura social v econémica, conflictos
v tensiones.

e Reflexidn critica acerca de las relaciones econdmicas internacionales en el marco de las

asimetrias de poder entre estados, a partir del andlisis de los procesos de construccién
histérica de los territorios.

o Reconocimiento de los agentes econdmicos que intervienen en una economiz y la
comprensién de las relaciones asimétricas de poder existentes entre ellos, atendiendo a las
tensiones entre los representantes de intereses econdmicos y el poder polftico.

» Comprensidon del rol del Estado en su carécter de regulador v promotor de las actividades
econdmicas, atendiendo especialmente a la redistribucion de la riqueza.

e Conocimiento de las caracteristicas generales de los modelos econdmicos v la comprensién
de su impacto econdmico, social y ambiental, a partir de indicadores cémo: PRI P/C,
distribucién del ingreso, nivel de empleabilidad, nivel de pobreza e indigencia, IDH, e
indicadores relacionados con la dimensidn ambiental, entre otros.

— o Andlisis critico de las politicas econdmicas que promueven los estados y los intereses que
representan, a partir de la comprensién de los principales postulados de las doctrinas
econdmicas (liberalismo, keynesianismo, neoliberalismo y marxismo).

e Conocimiento y comprensién de relaciones de la provincia de Formosa con otros
estados, vinculadas a organizaciones nacionales, internacionales, invelucrados en un
escenario econdmico-politico.

¢ Comprension de las fronteras como espacios de contacto e integracidn, tipos de vinculos,
relaciones, culturales, econdmicas y politicos-sociales.

e (Conceptualizacién de soberania e identidad, problemaética de los espacios maritimos

circundantes, Islas Malvinas, Georgias del Sur y Sandwich del Sur y Antartida.
Temas para talleres:

o Fronteras: &reas de contactos integracidn/separacién; conflicto. Formosa —Alberdi,
Clorinda- Asuncién.

» Reconocimiento de los derechos de Formosa. Reparacién Histdrica

s Integracién regional: MERCOSUR — PARLASUR.

e Distribucién de la rigueza y la brecha socizal.

e E] INDEC (Instituto Nacional de Estadistica y Censo) en la construccidn de conocimiento
del contexto.

o Soberania - Islas Malvinas.

EJE 2°: Dimensién sociodemografica del texrritorio argentino y formoseio

e Andlisis y conocimiento de la estructura, dindmica y distribucién de la poblacidn,
conftrastes territoriales.

o JIdentificacién y analisis de nuevas configuraciones urbanas y rurales, diferentes actores
sociales implicados, sus motivaciones y problemadticas socio- territoriales. Desarrollo
territorial rural en la provincia de Formosa.

o Comprensién y andlisis de la movilidad espacial de la poblacion, las politicas
sociodemograficas implementadas v los impactos socio-territeriales, tendencias actuales
X, del crecimiento demografico.

y V‘N@/\‘\\
J/§ -‘%R\econocimiento de las desigualdades en las copdiciones de vidas de la poblacidn,
: Ly \Robreza, exclusion, marginalidad y segregacion. //
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Temas para talleres:

o Las estadisticas v los censos.

° Movimientos migratorios hacia Argentina, pasado y actualidad.
» Desarrollo territorial rural de la provincia de Formosa.

* Los pueblos originarios y el reclamo de tierras.

Eje 3°: Dimensién ambiental de los territorios

]

Analisis del concepto de sustentabilidad a partir del reconocimiento de los limites v
potenciales de la naturaleza, asf como de la complejidad ambiental, inspirando una nueva
comprension del mundo para enfrentar los desafios de la humanidad en el tercer milenio.

El reconocimiento de la sustentabilidad como zlianza estratégica entre naturaleza-cultura
que se fundamenta en una nueva economia, reorientando los potenciales de la ciencia y la
tecnelogia.

La reflexién acerca de la necesidad de construir una nueva cultura politica fundada en una
gtica de la sustentabilidad ~en valores, creencias, sentimientos y saberes— que renuevan
los sentidos existenciales, los mundos de vida v las formas de habitar el planeta Tierra.

Analisis y valoracién de los distintos ambientes v recursos de la Argentina y la provincia
de Formosa. '

Identificacién v caracterizacién de los recursos naturales, tipos de manejos, formas de
trabajos y produccién, sus implicancias sociales, econdmicas, ambientales v
tecnoldgicas. '

Interpretacién y andlisis de los problemas ambientales, de la provincia de Formosa,
tensiones entre los componentes econdémicos, fisicos-naturales, sociales, dilemas
politicos y éticos en practicas, consensos de un bien social.

Analisis critico del ordenamiento territorial en la provincia de Formosa.

Reconocimiento y valoracién de parques, reservas, bidsferas, areas protegidas a escala
nacional y provincial y local.

Analisis y reflexion, sobre riesgo y vulnersbilidad frente a eventos de desastres v
catastrofes (inundaciones, sequias y otros) identificando el carécter social v politico de la
gestidn ambiental en materia de prevencién y mitigacién en las distintas sociedades.

Temas para talleres:

Ordenamiento territorial en la provincia de Formosa.
Cuando los desastres no son tan naturales.

Areas de riesgo y vulnerabilidad, mitigacién y prevencién.
Herramientas para una educacién ambiental critica.

Problematicas ambientales: conflictos de intereses, diferentes argumentaciones v
racionalidades en el uso de los recursos.

Eje 4°: Dimensién econémica de los territorios.
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Conocimiento y anélisis de la organizacién territorial de la produccién en la Argentina y
en la provincia de Formosa en un marco regional de la economia globalizada, movilidad
del capital y desregulacién de sistemas financieros. Localizacién de trabajadores,
1as primas y fuentes de energia.

L oD

tivos v de las asimetrias
£ Argentina.

.

les que caracterizan a las economias regionales
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Comprensién y explicacién de las transformaciones tecno-productivas recientes, la
organizacion social del trabajo, las diversas regiomes productivas, sus impactos
diferenciales segin las distintas actividades y sectores econdmicos cadenas productivas
del territorio formosedio y argentino.

Conocimiento de las nuevas configuraciones espaciales urbanas y rurales de la provincia
de Formosa, sus organizaciones, infraestructuras (redes de comunicacién vy flujos de
transportes, circulacién de bienes, servicios, personas e inversién de capitales e
informacion).

Interpretacién y reflexién critica acerca de la estructura, la dindmica y las probiematicas
de los mercados de trabajo v de las condiciones laborales de la poblacidn.

Analisis critico de la economia formal v la economia social v solidaria, asociadas a la
pobreza, exclusién y a la marginalidad.

Reflexion en tormo a casos de la realidad local, nacional y/o latinoamericana que pongan
de manifiesto la dimensién ética de las practicas econdmicas, identificando la diversidad
de intereses y racionalidades coexistentes.

Comprension del alcance y las limitaciones de las categorfas: crecimiento, desarrollo y
desarrollo sustentable. Esto supone un andlisis comparativo entre casos de la realidad
considerando indicadores que den cuenta de procesos econdmicos asociados a estas
categorias.

Conocimiento de organizaciones socio-productivas de distinta naturaleza y la
comprensién de su impacto econémico, social y ambiental, en relacion con el nivel de
empleabilidad, la distribucién del ingreso y la calidad de vida. Esto supone el andlisis de
la centralidad del trabajo y del conocimiento en el procesc de creacidn de valor en
diversos tipos de organizaciones.

Comprensidn de las contribuciones del sector de la economia social y solidaria para el
desarrollo de las comunidades, identificando los principios de gestidn democratica y
participativa, organizacidén econdmicamente equitativa, con justa distribucidén de los
recursos, ingresos y beneficios que sustentan sus practicas.

Temas para talleres:

Los debates globalistas y antiglobalistas.

Microrregiones productivas de la provincia de Formosa.
Eslabonamientos productivos y cadena de valor aplicados a los recursos.
Economfa Social v las organizaciones socio-productivas.

Estrategias de calidad, de integracién y de incremento de la produccién.

Eje 5°: Dimensién cultural de los territorios.

¢ Reflexion y valorizacién de la diversidad cultural, atendiendo y reconociendo la
complejidad de los distintos grupos sociales en relacion con los modos de vida,
tradiciones, creencias, costumbres y las diferentes concepciones acerca de la cultura.

o Comprensién de las identidades individuales y colectivas como resultados de
procesos de construceidén social y cultural, reconociendo la diversidad cultural, étnica,
lingiifstica, religiose, de género en la provincia de Formosa, el pais y la regidn.

e Debate, reflexién y analisis critico los discursos de los diversos medios de
comunicacién v otras producciones culturales, acerca de los temas y problemas
relevantes de la vida social en distintos contextos y escalas de analisis.

Conocimiento y analisis de las politicas de interculturalidad, enfatizando en los
pueblos originarios de Argentina y de Formosa, identificando sus manifestaciones
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Temas para talleres:

» El caso de Bolivia: un presidente originario.
* Culturas e identidades en Argentina. _
* Producciones de la modalidad de Educacién Intercultural Bilingiie.

Propuestas para la ensefianza

El desarrollo curricular puede presentar estas variantes, contemplando las posibilidades v
diferentes organizaciones institucionales:

a) Incluir estrategias de desarrollo mixtas que alternen regularmente el dictado de clases con
talleres de produccién y/o profundizacién; o bien el trabajo en aula (algunos dias de la
semana) con el trabajo en gabinetes de TIC/ Biblioteca/ laboratorio (en otros dias).

b) Un mismo grupo de alumnos puede cursar algunas problematicas de las dimensiones con
un docente y otras con otro, en orden a una previsidn institucional definida v en los casos
en que sea factible, en funcién de los temas, la formacidn de los profesores o del tipo de
trabajo propuesto.

Se propone el desarrollo de tallerss de integracién y profundizacién disciplinar que
aborden problemas de las sociedades contempordneas 2 escala local, regional, nacional, mundial
planteadas en cada una de las dimensiones propuestas, donde estudiantes y docentes trabajen
con un conjunte de conceptualizaciones que luego se aplicardn a un estudio de caso; o desde una
problematica, construirdn conceptos que puedan explicar un hecho, fenémeno o situacién real.

Bibliografia:

* ARZENO, M. A., IPPOLITO, M. v otros. (2010} Geografia de la Argentina. Buenos Aires:
Ediciones Santillana, Saber clave.

e ARZENO, M., CASTRO, H., ECHEANDIA D. y otros (2014) Geografia Argentina en el
contexto mundial. Buenos Aires: Ediciones Santillana, Conocer +.

° ARZENO, M., BALBIANO, A., CASAUBON, H. y otros (2013) Geografia Espacios
Geogrdficos de la Argentina. Conocer +. Ediciones Santillana. Buenos Adres.

° BORJA, J.y CASTELLS M. (1998) Local v Global. La gestion de las ciudades en la era de
la informacién. Madrid: Ediciones Grupo Santillana.

o CATTANI, A. D. (2004) La otra economia. En: Coleccidn de lecturas sobre economia
social. Buenos Aires: Universidad Nacional de General Sarmiento.

» CORAGGIO, J. L. (2006) Distribucién de Ja riqueza y la asociacién pablico-privado en la
economia social. Buenos Aires: Secretarfa de Polfticas Sociales, Ministerio de Desarrollo
Social de Iz Nacién.

e CORAGGIO, J. L. (2002) La Economia Social como via para otro desarrollo social. En:
Politicas sociales, laborales y de distribucion del Ingreso. Hacia el Plan Fénix. De la crisis
actual al crecimiento con equidad. Buenos Aires: Buenos Aires: Facultad de Ciencias
Econdmicas de la Universidad de Buenos Aires.

» DALTERIO, L., RODRIGUEZ FREIMAN, D., SPOSOB, G. v otros (2012) Geografia de la
Argentina. Nuevos desafios. Buenos Aires: Ediciones Kapelusz.
e DURAN, D. (1996) Geografia y transformacién Cuwrricular. Buenos Aires- Editorial Lugar.

» FERNANDEZ CASO, M. y GUREVICH, R. (2007) Geografia: Nuevos temas, nuevas
}e‘ggms. Un temario para su ensefianza. Buenos Aires: Biblos.

/\,E’xf:l— RANDEZ CASO, M. y GUREVICH, R. (2014) Diddcyaa de la. Geografia. Précticas
,{;;i,:g?:'/es/colar 'f’;};\\;{formacz‘én de profesores. Claves para la forndcicn docente. Buenos Aires:
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o GOMEZ, S., MINAGLIA, N. y otros (2012) Geografia de la Republica Argentina. Buenos
Adres: Ediciones SM, Serie Conectar 2.0. ,

o GUREVICH, R. (2011) Ambiente y Educacién Una apuesta al fururo. Buenos Aires: Paidés.

o INSAURRALDE, M. (Coord.) (2009) Ciencias Sociales. Lineas de accién diddctica y
perspectivas epistemoldgicas. Buenos Aires: Noveduc.

o KLIKSBERG, B. (2002). Hacia una Economia con rostro Humano. UNESCO.
o KLIKSBERG, B. v SEN, A. (2008). Primero la gente. Madrid: Editorial Planeta/Deusto

o KLIKSBERG, B. (2011). Emprendedores Sociales. Los que hacen la diferencia. Buenos Aires.

Editoriz]l Temas.

o SANTOS, M. (1996) Metamorfosis del espacio habitado. De la totalidad al lugar. Bspafia:
Oikos — Tau.

s SILI, M. (2010) ;Como revertir la crisis y la fragmentacion de los territorios rurales? Ideas
y propuestas para emprender procesos de desarrollo ferritorial rural. Buepos Aires:
Ediciones INTA. (Instituto Nacional de Tecnologia Agropecuaria).

e ZENOBI, V. (2004) Las tradiciones de la Geografia y su relacién con la ensefianza.
Tradiciones Disciplinares v Geografia Escolar. En: Ciencias sociales, lineas de accién
diddcticay perspectivas epistemoldgicas. Buenos Aires: Ediciones NOVEDUC.

Documentos:

o CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2012). Resolucién N° 180. Anexo 01: Nicleos
Aprendizajes Prioritarios Ciencias Sociales. Historia, Geografia, Economia. Campo
Formaciéon General. Ciclo Orientado. Educacién Secundaria.

e GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE FORMOSA (2008) Formosa 2015

« GOBIERNO DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES (2008) Educacion Ambiental “De la
conservacion a la formacién para la ciudadania”, Buenos Aires.

e GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE FORMOSA. (2012) Geografia. Cuadernos para el
Jortalecimiento del desarrollo de contenidos en historia, geografia v formacidén ética y
ciudadana de la provincia de Formosa.

e MINISTERIO DE EDUCACION. GOBIERNO DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES
(2008). Educacién ambiental. De la conservacion a la formacién para la ciudadania. La
escuela vuelve a la escuela. Buenos Alres.

o SUBSECRETARIA DE CULTURA (2014) El tiempo de conocer nuestros rostros. En
Revista Ser Formosefic N° 44. Afio 9. Formosa.

Webgrafia:

www.formosa.gob.ar/produccion/recursosnaturales
www.formosa.gob.ar/produccion/polocientifico
www.formosa.gob.ar/produccidon/desarrolioruraiterritorial
www.formosa.gob.ar/planificacion/desarrollolocal

www _formosa.gob.ar/estadistica
www.formosa.gob.ar/reparacionhistérica
www.formosa.gob.ar/miprovincia
www.formosa.gob.ar/cultura
www.formosa.gob.ar/educacion
www.formosa.gob.ar/defensacivil
www.formosa.gob.ar/paippa
revistaserformoseno.com.ar
.urbared.ungs.edu.ar.
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7.3- FORMACION ETICA Y CIUDADANA Y PROYECTO DE VIDA

Presentacién:

En la actualidad nuestra sociedad demanda ciudadanos responsables en la construceion del
orden publico lo que supone el respeto por las normas v las leyes que los mismos establecen.
Esto mmplica que las personas asuman el poder que tienen de participar activamente en esta
reconstruceion continua del orden social. Es por ello que desde este espacio se estudiara al
hombre como ser social, su entorno v los valores que rigen su vida, el significado que le otorga a
la convivencia humana, ¢l respeto por los Derechos Humanos, las leyes y la democracia como
sistema de gobiemno.

Se intenta lograr la formacion de personas capaces de alcanzar una posicién critica y
transformadora de la convivencia social, con activa participacién democrética ¥ comprometidas

con los valores de justicia, libertad, igualdad como desafios que enfrenta la sociedad
posmoderna.

Este espacio curricular también aporta aprendizajes de gran relevancia para la Educacién
Sexual Integral v de este modo contribuye a la construccién de autonomia en el marco de las
normas que regulan los derechos y las responsabilidades para vivir plenamente la sexualidad y
también brinda conocimientos sobre los medios y recursos disponibles en la comunidad para Ja
atencién de situaciones de vulneracién de derechos.

Saberes priorizados
Eje 1°: En relacién con la ciudadania y la poljtica

+ Conocimiento de los modos de participacién y militancia social v politica de los grupos
que Iucharon y que luchan por el reconocimiento, la proteccién v la vigencia de los
Derechos Humanos en la provineia, la Argentina, Latinoamérica y el mundo.

* La construccidn y analisis de los fendmenos de construccién del poder, las relaciones y
los mecanismos de legitimacién del mismo en diferentes momentos histéricos y en el
presente, tanto en los macro escenarios del Estado v la Sociedad Civil como en los
micro escenarios sociales como la familia, el club, la comunidad, el barrio, el ambito
laboral.

¢ Identificacién de partidos politicos, movimientos sociales v otras précticas ciudadanas
existentes en el espacio piblico, de sus mecanismos v formas de actuacién para
canalizar sus intereses v demandas.

e Andlisis e interpretacién de las diversas demandas sociales v formas de participacién
ciudadana en el marco de las instituciones v mecanismos estipulados en las
Constitucién Nacional vy Provincial.

* Analisis y procesamiento critico de las diversas fuentes con las que se construye el
comocimiento social y humanistico, as{ como las diferentes interpretaciones sobre
acontecimientos, procesos y fenémenos de la vida social y politica comprendiendo los
alcances de la formacion ética y ciudadana.

Temas para talleres:

etica, identidad de género,

5
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e Caracterizacién de la dignidad de las personas a través del reconocimiento del respete ¥

gjercicio del derecho en funcién a los diferentes vinculos que se establecen entre los
individuos.

* Comprension y reconocimiento de la evolucién de los Derechos Humanos como una
construccion histérica y social, en la Argenting, en América ¥ el mundo. El Derecho a
la alimentacién y los Organismos Internacionales FAO, ALADI, CEPAL; en la
Argentina, Ley N® 25724 y en Formosa, el Plan Nutrir

o Conocimiento de los modos de participacién y militancia social y politica de los grupos
que lucharon y luchan por el reconocimiento, la proteccién y la vigencia de los
Derechos Humanos en nuestro pafs, en Latinoamérica y en el mundo.

e Reconocimiento del Estado como garante de los Derechos Humanos v los Mecanismos

de defensa con los que cuentan los ciudadanos para el logro de una ciudadanfa critica v
comprometida con su realidad.

- Temas para talleres:

e Derechos Humanos y los pueblos originarios
¢ Cuestiones de género y Derechos Humanos
¢ Los Derechos Humenos vy la tltima Dictadura {1976-1983) en nuestro pais.

e Los sindicatos, los gremios y las Organizaciones Libres del Pueblo v los Derechos
Humanos.

¢ Politicas publicas y la garantia de los Derechos Humanos.
Eje 3°: En relacién con la participacién en la vida democratica

+ Comprensién y reconocimiento de Ja democracia como una forma de organizacién
social y como un estilo de vida, apalizando los fenémenos de construccién del poder,
las relaciones y mecanismos de legitimacién del mismo en diferentes momentos

— histéricos y en el presente. '

¢ Distincion de las distintas formas de Democracia: directa, semidirecta y representativa,
reconociendo las diversas demandas y formas de participacién ciudadana en el marco

de las instituciones y mecanismos estipulados en las Constituciones Provincial y
Nacional. :

e Reconocimiento e interpretacion de los diferentes canales y mecanismos de
participacién: Referéndum, plebiscito, consulta popular, revocatoria de mandatos, el
sistema de partidos, la opinidn publica y el ejercicio del derecho politico a través dsl
voto desde una posicidn critica y reflexiva para el logro de una ciudadania responsable.

Temas para talleres:

» Derechos politicos 'y participacién de los jévenes.
e Democracia y autoritarismo
» Ampliacién de Derechos.

El impacto de la Provincializacién de Formosa en el ejercicic pleno de la
ciudadania. '

Las deudas actuales de la democracia,
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 Diferenciacién ¢ Igualded (étnica, social, cultural vy sexual) en el sistema
democratico.

Seminario de integracién
Temas propuestos

» Lugares de memoria.

» Organizacién social del trabajo a través del tiempo.

e Probleméticas éticas y politicas.

* Losjévenes de Formosa y la participacién ciudadana.
e Discursos y précticas juveniles.

* Construccién de las identidades de los jévenes.
Saberes de ESI

Teniendo en cuenta los propésitos formativos de la Educacién Sexual Integral, este
espacio propone los siguientes saberes a fin de que se desarrollen de manera transversal;

* La construccién cooperativa de normas a partir del didlogo sobre situaciones cotidianas
que ocurren en el aula y en la escuela, que manifiestan prejuicios contra varones y/o
mujeres y/o deterioran las relaciones interpersonales, en lo que refiere ai respeto, cuidado
de s mismo v de los otros/as.

° El reconocimiento v expresién de los deseos y necesidades propios y el respeto de los

deseos y las necesidades de los/as otros/as, en el marco del respeto a los derechos
hutnanos.

* El conocimiento y la aceptacién de las normas que involucran la propia integrided fisica y
psiquica en el d&mbito de las relaciones afectivas ¥ sexuales.

* El reconocimiento y la reflexién sobre situaciones de violencia en las relaciones

interpersonales (especificamente afectivas y sexuales) o sobre conductas de imposicién
sobre los derechos de otros/as.

e El conocimiento de leyes, tratados v convenios nacionales & internacionales relativos a los
derechos humanos en general y de los nifios, nifias y adolescentes relacionados con la
salud, la educacién y la sexualidad y el desarrollo de competencias relacionadas con Ia
exigibilidad de estos derechos. ‘

Propuestas para la ensefianza

Los saberes se abordan en torno a teméticas que permitan a los estudiantes analizar la
realidad, construir y profundizar las diferentes conceptualizaciones.

Se busca que los mismos participen en diversas experiencias de interaccién, tales como
resolucion de problemas, exposiciones, talleres, trabajos de campo y debates a fin de promover
el intercambio v la discusién, formulando ¥ contrastando sus propios argumentos. Por ello, la
presente asignatura promueve la produccidn oral y escrita, el juicio critico, el didlogo
argumentativo, la resolucién de situaciones problematicas, el trabajo con otros y la préactica
/zegp@ﬁ'sa Fede la participacién ciudadana. Por otra parte, fomenta el uso critico y responsable de

/";Q‘ T ’{‘-'\\ - . -
;I;as’ I1C I§Eyaloracién como herramienta clave para el acceso gyuevas formas de abordaje y

2 = N - -
presentacion@s la informacidn.
] pharmdn, VI

2]

[

L
7
N \\f

LN,
N
N,
-~

NTES AGMINSITRATIVOS
GTURA Y ELUCASIGN



FROVINCIA DE FORMOSA

@%miét%ia de %/cofmm 4 %afucacécin v 6 85

Se pretende que los estudiantes logren entender, interpretar y apropiarse de los saberes de

una manera dindmica y abierta a través del desarrollo de las variadas propuestas de ensefianza,
que seran abordadas desde técnicas interactivas. Los talleres ofrecen la posibilidad de
desarrollarse en diferentes grupos de trabajo, o bien, que todo el grupo clase se enfoque en una
tematica sugerida por los estudiantes o por el profesor, lo que permite el andlisis, la discusién, la
creacion y recreacién de saberes y evaluacién de los aprendizajes.

Al final del desarrollo de este espacio curricular se propone un seminario temaético de

Integracién v profundizaciér, para el desarrollo de los conceptos trabajados en torno a un
tema/situacién problemdtica en cuyo anélisis se integren los saberes, dando lugar a diversas

perspectivas y niveles que permitan la comprensién, el aprender haciendo a través de la accidn v
la reflexién critica sobre la accidn:

Bibliografia:

ANSALDI, W. (Comyp) (1986) La Etica de la democracia. Los Derechos Humanos como limite
Jrente a la arbitrariedad. Buenos Ajres: CLACSO

ANSALDI, W. (2004) Matriuskas de terror. Algunos elementos para analizar la dictadura
argentina dentro de las dictaduras del cono sur. En: Pucciarelli A. Empresarios tecnéeratas ¥
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8. EDUCACION ARTISTICAS?

Presentacion

La propuesta educativa en el Campo de la Formacién General, en el Ciclo Orientado, da
continuidad, ampliacion y profundizacién a los saberes propios del lengnaje/disciplina artistica y al
desarrollo de las capacidades generales v especificas, abordadas en el Ciclo Bésico.

La Educacién Artistica en la provincia, en el campo de la Formacién General, incluye saberes
significativos e indispensables propios de los Lenguajes Artisticos/ disciplinas Misica, Artes
Visuales, Teatro, Danza, Audiovisual, desde un enfoque.pedagégico centrado en &l estudiante yen
el desarroilo de sus capacidades, a través de una formacién relevante; que propicie la valoracién del
patrimonio cultural local, naciona! y universal.* Tiene como propdsito “proporcionar a los
estudiantes herramientas interpretativas v modos sensibles y criticos de apropiacién del mundo para
comprender la realidad en el marco de la multiplicidad, heterogeneidad de los discursos presentes
en la sociedad contempordnea.” Por lo tanto, se constituye en area privilegiada para la formacién
de sujetos criticos e interpretantes®™ de la realidad que los circunda; y de ciudadanos protagonistas
de la propia historia y de la vida social. Posibilita la construccién de la identidad cultural; la
comprension de la diversidad como riqueza; el descubrimiento de la pertenencia a la sociedad
formosefia en el marco nacional, latinoamericano y universal y el compromiso para tomar
decisiones e intervenir en la realidad cultural y transforrnarla35, apropiandose de los saberes que le
brinda el arte.

Cabe destacar el valor estratégico® que tiene la Educacién Artfstica para el desarrollo de la
interpretacién critica y produccién cultural identitaria contextualizada, en relacién con la formacidn
de una conciencia nacional y de soberdnia; la creacién artistica y expresion cultural; el trabajo
participativo, cooperativo, solidario y del respeto a la realidad multiétnica v pluricultural de la
Provincia de Formosa. '

Asimismo, la Educacién Artistica contribuye al desarrolio técnico, econdmico v socio-
productivo del patrimonio cultural que se transmite y transforma la sociedad, “resulta estratégica
como espacic curricular imprescindible en’la educacién obligatoria y comun de nuestra Provincia,
para la distribucién democratica de bienes materiales v simbélicos, v para la construccion de la
identidad social y politica.”®

De este modo, los saberes de los diferentes lenguajes/disciplinas artisticas estan relacionados
con las practicas artisticas y su contexto, y las practicas artisticas ¥ su produccidn, mediante
procesos de composicion y realizacién, analiticos v de contextualizacién de las producciones, gara
la apropiacién de significados y valores culturales de Formosa, de Latinoamérica v del mundo. >

La formacién en los distintos lenguajes/disciplinas artisticas estd orientada al conocimiento vy
ta valoracién de las manifestaciones del arte y la cultura desde los siguientes conceptos: arte y
conocimiento, arte y trabajo, arte y tecnologias, arte y continuidad de estudios.**Ofrece propuestas
educativas que posibiliten el desarrollo de las capacidades, el didlogo entre la teoria y la practica y
el transito por variados itinerarios peédagégicos. ’

En el campo de la Formacién General del Ciclo Orientado,_ell'lenguaje/ disciplina artistica
propicia la articulacién con otros espacios curriculares del mismo campo y del campo de la

3]

Resolucién del CFE 180712, Art. 1°

Resoluciones N® 312/12 y 550/13 del Ministerio de Cultura v Educacién. Provincia de Formosa
. Resolucion del CFE N° 84/09
Resolucién del CFE N°111/10. Inc.73

Resolucién, 550/ 13del Ministerio de Cultura y Educacion. Provincia de Formosa, y en la Resolucién del CFE N°111/10,
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Formacién Especifica mediante propuestas de ensefianza que responden a las necesidades de los
espacios curriculares, equipos pedagégicos ¥/ o de la institucion.
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La propuesta pedagégica de los Educacién Artfstica se caracteriza por abordar saberes
relacionados con el hacer artistico, colectivo, popular, contemporaneo y latinoamericano v con el
analisis critico contextualizado mediante estrategias que dan lugar a la interpretacién critica de las
manifestaciones artisticas, sus modos v medios de produccién y circulacién. Para esto, brinda
recorridos formativos con opeionalidad para el estudiante y/o la institucién gue posibilitan el
analisis y la produccién contextuzlizada: “la capacidad de interpretacién estd intimamente ligada
los procesos de produccién artistica™'

Con la intencién de favorecer la democratizacién del uso de ia tecnologia, se atiende a los
cambios en las formas de creacién v difusidn artistica.

En relacion con el trabajo, se promueven estrategias que permiten comprender el arte como
trabajo y al artista como trabajador: el uso, circulacién y difusién de los bienes culturales de la
provincia, del pais y de Latinoamérica en el contexto mundial.

Por otra parte, teniendo en cuenta la obligatoriedad de la Educacién Sexual Integral y de
acuerdo con los Lineamientos Curriculares de la misma, se incluyen saberes especificos a efectos de
que sean abordados de forma transversal:*

e La reflexién en torno a la pubertad, adolescencia v juventud como hecho subjetivo y
cultural, las distintas formas de ser joven segiin los distintos contextos v las experiencias
de vida. La apreciacién y valoracién de los cambios v continuidades en los plberes v
jovenes de “antes” y de “ahora”.

 Lareflexién en tomo al cuerpo que cambia, la biisqueda de la autonomia ¥ su construccién
progresiva.

o El fortalecimiento de los procesos de construccién de identidad y autoestima.
e Lavaloracién de las relaciones de amistad y de pareja.

* La indagacién y andlisis critico sobre la construccidn social e histérica del ideal de la
~ belleza y del cuerpo para varones y mujeres.

° La reflexion y anélisis critico en torno a lz valoracién de patrones hegemédnicos de belleza
v la relacidn con el consumo.

e Laindagacién y reflexién en tomo al lugar de Ia mirada de los/las otros/as.

¢ La reflexion y valoracién del cuerpo como expresién de la subjetividad. La promocién de
la autovaloracién del propio cuerpo como soporte de la confianza, el crecimiento v la
autonomia progresiva.

» El reconocimiento de las posibilidades expresivas de las personas a partir de diferentes
lenguajes artisticos.

o La exploracién de los diferentes lenguajes artisticos en igualdad de condiciones para todas
ias personas, removiendo prejuicios de género.

e Lavaloracion de las propias producciones y las de los/las compafieros/as.

e La promocién de la salud integral y la consideracién de las dimensiones bioldgicas,
sociales, econdmicas, culturales, psicoldégicas, histéricas, éticas v espirituales como
infiuyentes en los procesos de salud-enfermedad.
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Saberes priorizados. Lenguje artistico- danza

Eje 1°: En relacién con las practicas de la danza y su contexto

°

La reflexidn critica en torno a las intencionalidades, préacticas y funciones de la danza, su

produccién e interpretacién en la actualidad v en diferentes contextos histéricos, sociales v
culturales.

El conocimiento de las manifestaciones de la danza cercanas a los/las estudiantes v su
vinculacion con las danzas locales, regionales v latinoamericanas, asi como su &mbito de
produccion y circulacién.

El andlisis critico respecto de los modelos corporales dominantes v la 1dentificacién de
estereotipos subyacentes en la sociedad actual y de modelos corporales instalados en la
danza.

El conocimiento de los espacios de formacién v de ejercicio profesional de la danza en la
actualidad.

Eje 2°: En relacién con las pricticas de produccién de la danza

gjes:

El registro corporal, la regulacién del tono muscular, la alineacién v la direccionalidad del
cuerpo en el espacio como factores portadores de sentido.

La utilizacién del tiempo, espacio y calidades de movimiento en la danza en relacién con
producciones literarias.

El conocimiento de movimientos y matices de las danzas cercanas a los estudiantes que
integran el acervo cultural y resultan socialmente significativas.

La utilizacién de la improvisacién en la busqueda de material de movimiento en el proceso
creativo.

La elaboracién de composiciones coreograficas colectivas que respeten las particularidades
corporales v las posibilidades de movimiento de cada uno.

La adaptacién de la composicién coreografica a proyectos escénicos en espacios
convencionales, no convencionales v en diferentes formatos tecnoldgicos.

La improvisacién entendida como recurso y metodologia en la bisqueda creativa de
meaterial de movimiento.

Saberes priorizados. Lenguaje artistico: msica

Se priorizan saberes vinculados con la produccidn y la contextualizacién, organizados en dos

Eje 1: En relacién con las practicas musicales v su contexto.
Eje 2: En relacién con las practicas musicales v su produccidn.

Eje 1°: En relacién con las précticas musicales ¥ su contexto

La reflexién critica sobre la misica en la actualidad, sus précticas v funciones sociales,
tanto  en sus manifestaciones auténomas como en su relacidn con  ofros

/———}Een\guag es/disciplinas artfsticas
PV DN

//_Q‘.“:\,\‘_ k A:‘.‘\ . ) . . . )
/ﬂ\ El\iiqsf%rrollo del pensamiento divergente y el respeto por da diversidad sstética a partir de
-PTac a5 grupales de composicidn, realizacién v
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» El abordaje de los modos actuales de produccién y circulacidén musicales, considerando las

tecnologias de la informacién y la conectividad, asi como el software de audio digital
accesible.

e El conocimiento de las misicas latinoamericanas que posibiliten un abordaje multiple en
tomo a la identidad cultural.

* La comprensién de la masica como trabajo vy profesién mediante el encuentro con actores,
lugares y procesos artisticos de la comunidad.

Eje 2°: En relacién con las pricticas musicales y su produccion.

e La interpretacién vocal e instrumental tendiente a profundizar la coordinacién en el canto y
acompafiamiento, asi como en la concertacién grupal de musicas cercanas a los
estudiantes.

e La improvisacion a partir de las diferentes posibilidades sonoras que ofrecen las fuentes
disponibles.

P » La composicién con multiples fuentes sonoras, incluyendo las eléctricas y digitales.

o La realizacién de arreglos musicales propios y de otros, en grados crecientes de
complejidad.

e La realizacién de proyectos musicales que involucren a otras disciplinas/ lenguajes
artisticos considerando los intereses de los estudiantes.

Saberes priorizados. Lenguaje artistico- artes visuales

Eje 1°: En relacién con las précticas de las artes visuales y su contexto

e La comprensidn critica y relacional de los nuevos modos de apropiacién queé promueven
las manifestaciones visuales contemporéaneas locales y latinoamericanas.

¢ La interpretacion de las dimensiones espaciales y temporales de la lmagen como categorias
que significan y resignifican los componentes formales v estructurales de la misma.

¢ La comprensién de las vinculaciones que se establecen entre las manifestaciones visuzles y
otros lenguajes/ disciplinas artisticas, en sus diversos modos de incidenciz, produccion y
participacidn.

e La valoracion del cuerpo en tanto soporte y representacién simbélica de diversas culturas v

épocas, analizando criticamente las representaciones socioculturales dominantes ¥
propiciando el respeto por la diversidad.

e El andlisis critico de la incidencia de las nuevas tecnologias en la construceién de la
mirada, la democratizacion en el acceso a la informacién v la ampliacién de los &mbitos de
circulacién y produccién de las manifestaciones visuales.

» La interpretacidn metaférica del tiempo como via para la conmstruccién de la memoria
social y cultural, a partir del acercamiento a los artistas, los referentes, las tematicas v las
producciones de valor artistico-patrimonial.

Eje 2°: En relacién con las précticas de produccién de las artes visuales

ooy La construceion del sentido poético, metaférico y ficcional en el proceso de composicién y
o Jewpontaje v en la definicidén de los modos de circulacién, registro y exhibicién de las
\?}%\oducciones visuales.
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* La participacién en la gestién, realizacién v evaluacin reflexiva de provectos colectivos,
comunitarios y populares en artes visuales, propiciando la practica ciudadana de los

+

jovenes en tanto sujetos de derecho v activos hacedores culturales.

*» La intervencion, modificacién y representacién en los distintos tipos de espacios: interiores
y exteriores; reales y virtuales; ptblicos v privados.

* La vinculacién de las variables espacio y tiempo con la produccidn objetual y multimedial,
atendiendo a la interaccién espectador/usuario/intérprete con la obra.

¢ La resignificacion en el tratamiento de las materialidades, la seleccién de soportes v &l uso
de nuevas tecrologfas en funcién de la organizacién compositiva y la construccién de
sentido, promoviendo el aprovechamiento de recursos materiales v culturales de [a regién.

* La promocién y el desarrollo de proyectos colectivos que permitan experimentar y
gestionar procesos de produccion en artes visuales con proyeccién al mundo del trabajo.

Saberes priorizados. Lenguaje artistico- teatro -

Eje 1°: En relacién con las pricticas del teatro ¥ su contexto

* La consideracién del Teatro como una forma de cornocimiento y como un modo de
produccién ficcional, metaférica y poética.

* El conocimiento y la reflexién acerca de las producciones espectaculares locales,
regionales, nacionales e internacionales desde una perspectiva latinoamericana, popular y
contemporanes. :

» La comstruccién grupal e individual de criterios de apreciacién de las diversas
producciones escépicas identificando y superando prejuicios v estereotipos, teniendo en
cuenta factores histéricos, sociales y culturales.

¢ El conocimiento del mundo del trabajo teatral a partir de la identificacién de los diversos
roles del contexto de produccién y de los diferentes ambitos de circulacidn, difusién v
promocidn de la actividad.

Eje 2°: En relacién con las practicas de produccién del teatro

° El desarrollo de practicas de preparacién corporal v vocal teniendo en cuenta las
diferencias que presentan diversas situaciones escénicas.

* La produccién de la accién como generadora del espacio, el tiempo, los personajes v las
situaciones teatrales en la improvisacién de secuencias, en creaciones colectivas y en el
abordaje de diferentes textos. '

* La organizacidn de los componentes del lenguaje teatral en la produccién de creaciones
colectivas y/o a partir de textos de autor. :

e La improvisacién de distintas posibilidades de construccién escénica a partir de las
demandas y necesidades grupales considerando las précticas culturales juveniles.

¢ La produccién colectiva de ficciones incorporando el ensayo, entendiéndolo como una

herramienta para la construccion, profundizacién, evaluacién v reformulacién de la
propuesta. :

» La organizacién y gestién de la produccidn teatral en su proyeccién grupal, institucional v
comunitaria participando de elia responsable ¥ cooperativamente.

/:':‘:-\ ., . -, . . - . S
zJ-.-fn»-a\§elecc10n e Incorporacion de recursos técmicos v d positivos tecnolégicos en las

D vé\\’ii{'glgciones espectaculares.
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Saberes priorizados. Lenguaje artistico- audiovisual

Eje 1°: En relacién con la produccién audiovisual v su contexto

o La identificacién y analisis de géneros, formatos v otras convenciones estéticas que se
encuentran en las practicas audiovisuales, y la aproximacién a corrientes, movimientos v
realizadores significativos del campo audiovisual, en su contexto histérico.

e El reconocimiento y anélisis de los estereotipos en los medios masivos de comunicacién v
otras expresiones audiovisuales.

¢ La incidencia de las nuevas tecnologias en la construccién de la mirada v en los distintos
procesos de produceion audiovisual mediante el reconocimiento, seleccién e incorporacién
de recursos técnicos y tecnoldgicos en las producciones de contenidos.

e La reflexidn critica sobre los usos y funciones del lenguaje audiovisual en su contexto.

e El conocimiento y analisis de los distintos canales de circulacién y extabicidén como
elementos que cargan de sentido a una produccion.

* La gestién y el desarrollo de proyectos audiovisuales comunitarios en practicas culturales
colectivas.

¢ El analisis critico y reflexivo de la Ley de Servicios de Comunicacién Audiovisual N°
26.522/ 2009 como reguladora de los circuitos de produccién y difusién.

Eje 2°: En relacién con las précticas de la produccién audiovisual

e La construccién del lenguaje audiovisual a partir del reconocimiento de las variables
tiempo ~ espacio y su registro mediante un soporte tecnolégico.

» La practica de la produccidn, como proceso organizador de cada una de las etapas de la
realizacién y su posterior distribucién.

o La escritura del guién como estructura a partir de la cual se construye un relato
audiovisual.

e El gjercicio de la direccion en tanto interpretacién y ejecucién del relato planteado en el
— guidn, asi como en la responsabilidad estética general de la obra.

o La realizacion del trabajo del 4rea de fotografia y cdmara como registro de la imagen en
sus dimensiones técnicas y expresivas.

o La participacién en el trabajo del drea de sonido que implica el disefio y la construccién de
la banda sonora en lo referido al registro v la edicién.

» Larealizacién de la edicién y posproduccidn, como organizadora de los materiales visuales
y sonoros que confleren a la obra unidad, unicidad y sentido.

Propuestas para la ensefianza®

Se sugiere promover la autonomia del estudiante e incluir experiencias educativas artisticas
orientadas al desarrollo de capacidades cognitivas y sociales, que permitan conocer el arte en sus
diferentes manifestaciones estéticas y oculturales, para la interpretacién y produccién critica
contextualizada.

Conforme con la Resolucién del CFE N°180/12, durante el Ciclo Orientado.de la Educacién

mdaﬁa, se brindan situaciones de enseflanza que promueven en los estudiantes la construceién
o ; eres y el desarrollo de capacidades vinculados al arte a través de su participacién en practicas
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artisticas que propician la valoracién de la diversidad cultural, la inclusién, el pensamiento critico
reflexivo respecto a los estereotipos y modos de dominacién socio cultural.

Se proponen estrategias creativas y motivadoras para la interpretacion critica y la produccién
artistica identitaria, teniendo en cuenta la inclusién de las tecnologias vy los medios de
comunicacién, asi como, los intereses de los estudiantes v su participacién en producciones
artisticas de cardcter grupal y colectivo. Las realizaciones art{sticas incluyen las tecnologias
digitales de modo comprensivo, en relacién con los nuevos modos de produccién, de circulacion y
de construccidén de aprendizajes. '

Se tratan probleméticas propias del campo artistico en relacién con el mundo del trabajo, sus

vinculaciones con los derechos humanos vy la construceién de la memoria para el pleno ejercicio de
la ciudadania.

Ademds, se recomienda generar estrategias pedagdgicas para que el estudiante logre analizar,
comprender, interpretar la realidad contemporénea e intervenir en ella mediante producciones gue
evidencien la resolucién de situaciones problematicas y la relacién arte-escuela-familia-comunidad.

Los Seminarios Teméticos Intensivos o Jornadas de Profundizacién Temaética permiten
articular teméticas relacionados con el Proyecto de Vida, Orientacion Vocacional, y la Educacién v

Trabajo, asi como priorizar temas de ensefianza que requieran del aporte de distintas disciplinas o
areas curriculares.

Es recomendable que las intervenciones comunitarias se desarrolien a través de la gjecucién
de proyectos artisticos integradores que evidencien la capacidad de resolver situaciones
problemdticas y de trabajar con otros. En relacién con esta estrategia, el trabajo en red con otras
instituciones de la comunidad, con las' farnilias y con ofros espacios recreativos (Centro de
Actividades Juveniles y Centros de Actividades Infantiles) adquiere especial importancia

Bibliografia:

° AKOSCHKY, J. y otros (2006) Artes y escuela Aspectos curriculares y diddcticos de la
educacion artistica. Buenos Aires: Paidés.

* BLASICH, G. (1982) La Dramatizacién en la préctica educativa. Propuestas para la
creatividad en grupo. Barcelona: Edebé,

o CANAS, J. (1992) Diddctica de ia Expresién Dramdtica. Una aproximacién a la dindmica
teatral en el aula. Barcelona: Octaedro,

o ELOLA, H., GENE, I.C. y RATTO, J.A. (1989) Teatro para Maestros. El Juego dramdtico
para la expresion creadora. Buenos Aires: Marymar.

° MIRANDA, F. y GONZALO VICCI (2011) Educacién visual y plastica en la escuela:

alternativas desde la cultura visual. En: GIRALDEZ, A. v PIMENTEL, L. Educacién
Artistica, cultura y ciudadania. De la teorfa a la practica. Madrid: O]

¢ FREIRE, P. (2004) Pedagogia de la autonomia, Saberes necesarios para la prdctica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra S.A.,

e GONZALEZ DE DIAZ ARAUJO, G. y otros (1998) Teatro Adolescencia y Escuela,
Fundamentos y Prdctica Docente. Buenos Aires: Alque,

° HOLOWATUCK, J. y ASTROSKY, D. (2001) Manual de Juegos y Ejercicios Teatrales,

Hacia una pedagogia de lo teatral. Buenos Aires: INTeatro, Coleccién El Pais Teatral, Serie
Estudio.

1@/’&5_‘@;\\1_ y QUEVEDO, L. A. (2010} Educacién vy nuephs tecnologias: los desafios

:fyf;;gﬂvedagogié‘g}}\\"anre el mundo digital. VI Foro Latinoamericand dle Educacién, la ed. Buenos
75/ Alres: Saﬁt;i.ﬂ"%na ' )

] % ; m;“mzr '“'-"‘EL

P sty Mkt
TINTOS ADMINSITRATIVOS
V,%?i'l'HRL\ Y EBUE}.&QIQN

IRECTORX 0
wnISTERIC DF



S

FRO

-~

YINCIA DE FORMOSA

: 2 gm o o
@%&néét%i& de %u&ma 4 %;afucacédn & o 6 .

MARTIN ORTEGA, E. y COLL, C. (Coord.) (2003). Aprender contenidos, desarrollar
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9. FILOSOFIA

Presentacién

La propuesta de ensefianza de Filosofia como espacio curricular del Campo de Formacién
General del Ciclo Orientado, adquiere un sentido “descolonizador” sobre las formas de ensefiar
y aprender filosofia a partir de los saberes y modos de la estructura occidental que solo se
contentaba con que los estudiantes repitieran conceptos v resultados tedricos estériles, como si
se tratase de datos duros a memorizar.

Al contrario, la Filosoffa tiene una dindmica diferente v, en este sentido, el fildsofo
peruano Augusto Bondy Salazar plantea que “la didéctica de la filosofia no es totalmente
independiente del método del conocimiento, porque siendo la Filosoffa un acto y no pudiendo
ensefiarse resultados filoséficos, s6lo cabe educar en la reflexion, es decir, ensefiar a filosofar. Y
filosofar es justamente la aplicacién del método Filoséfico en su condicién singular * Esta
perspectiva de ensefianza se orienta a generar en los estudiantes una actitud del preguntar v de
ejercer la autocritica en correspondencia con sus posibilidades y su relacién con otros saberes de
la cultura,

Este espacio no es ajeno a la realidad contempordnea porque profimdiza y dialoga con
problematicas éticas, politicas, sociales desprendiéndose de una concepcidn exclusivamente
disciplinar. De este modo potencia el desarrolio del juicio critico v la reflexidén permanente
frente a distintos hechos de la vida cotidiana. (Resolucién N° 142 del CFE v 314/12 el MC v
E).

Se organiza a partir de siete ejes relacionados que posibilitan el desarrolle de la precisién
conceptual y la coherencia légica en la expresién oral y escrita, en tamtos elementos
caracteristicos del pensar filoséfico. También, favorece la produccién de argumentaciones
filoséficas que cuestionan los modos ingenuos v naturalizados de ver la realidad, asi como la
construceidn y asuncién de un posicionamiento auténomo ante problematicas actuales,

reconociendo y valorando la existencia de una pluralidad de respuestas filoséficas sobre las
- 45 ’ .
mismas.

La originalidad de la propuesta radica en que en el Wltimo gje se incorpora un cuerpo de
saberes a desarrollar en los estudiantes, que giran alrededor del concepto de “colonialidad™,
como una categoria conceptual clave del pensamiento critico latinoamericano “que cuestiona
los saberes, modos de pensar, prdcticas, valores e instituciones heredados de la modernidad ™
El mismo permite el pensamiento contextual sin dejar de dialogar con la cultura occidental para
formar a los estudiantes no en una disciplina “acabada”, sino en una construccién en
permanente cambio y renovacién que posibilite aprender a filosofar a partir la realidad préxima
y de las referencias culturales e identitarias. De esta manera es posible un desarrollo de
capacidades con un sentido critico, alejandose de un mero proceso de acumulacidn de datos.

La Filosoffa como espacio curricular del campo de la Formacién General de la Escuels
Secundaria Obligatoria de la Provincia de Formosa, es un espacio que aliente el pensar
reflexivo, la formulacién de interrogantes que integren y den sentido a las particularidades de la
cultura Jocal, ~ a sus formas de ser, hacer y pensar- v su relacién con el contexto
latinoamericano y universal.

Ensefiar a filosofar a partir de la realidad préxima exige como dice Leopoldo Zea (1912~
2004)* “Iiberarse y buscar sus propias fuentes, documentos que narran las memorias de los
pueblos latinoamericanos, y comenzar a comprenderse 2 si misma ” '

S Tiis s
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Esta perspectiva se aleja de las abstracciones estériles, para dar Jugar a un espacio que
interpela las realidades y se instaura como oportunidad para generar procesos de construccidn
de pensamiento, para analizar los contextos y situaciones diversos desde los aportes de los
pensadores y filosofos de diferentes épocas (clasicos y de la modernidad) como legado de la
humanidad y como disciplina que desarroila habilidades para poder pensar mejor, dialogar con
profundidad v consclidar visiones globales de la realidad.

A su vez, los saberes relacionados con la filosofia promueven la indagacién sobre
cuestiones existenciales que despiertan el interés de los adolescentes, ya que a partir de
cuestiones especificas de la disciplina pueden resignificarse v analizarse hechos de la vida
cotidiana. Constituye un campo disciplinar que desarrolla la reflexién y la autorreflexién en pos
del pensamiento critico y riguroso. En este sentido, temas de relevancia que son imprescindibles
para el abordaje Integral de la ESI son incluidos en este espacio curricular como, por ejemplo, la
aceptacion de la diversidad como expresién de lo humano, el aprendizaje de valores
trascendentes, la puesta en practica de reflexiones sobre valores tales como: “lo bueno, lo bello,
lo sano”, y otros.

— Saberes priorizados

Cada eje con sus respectivos saberes se presenta no como unidades cerradas que deban
abordarse en forma individual y zislada, sino como formulaciones y planteos flexibles que se
integraran y vincularse entre si, dentro de recortes didécticos pertinentes v adecuados a las
realidades institucionales y a las necesidades del contexto, pero siempre desde un enfoque
problematizador.

Eje 1: En relacidon con problematicas existenciales

¢ Andlisis de concepciones de la antropologia filosdfice, como punto de partida para
filosofar con estudiantes sobre la concepcién de hombre, con lectura y debate en torno a
diferentes tradiciones de pensamiento, incluidas Jas de otros campos del saber, junto a las
concepciones religiosas.

o Existencia y bisqueda del sentido de la vida que realizan los adolescentes v jovenes en esta
etapa de la educacion secundaria, analizando las realidades que nos plantean los cambios
— sociales y tecnoldgicos actuales, en vistas de pensar un proyecto de vida personal.

o Reflexién y valoracién acerca de las fuerzas motivantes que dan sentido a la vida de cada
wo v conforman la “voluntad de sentido”“®. Abordaje de la nocidn de resiliencia.
Reflexién sobre la responsabilidad personal frente a los otros y a la vida, como limite a la
libertad.

o Indagacion de las diversas formas de ser jovenes en la actualidad, acerca de cuestiones que
les preocupan v les interesan, analizando criticamente el origen de esas representaciones.

o Participacién en debates sobre cuestiones existenciales que afectan a los estudiantes,
desarrollando el respeto por las opiniones diferentes y elaborando formas véalidas de
argumentacion. '

Eje 2: En relacién con la argumentacion

La produccidn de argumentaciones respetando las exigencias formales de consistencia y
coherencia ldgicas, asi como la valoracién critica de los conmtenidos de las mismas a fin de
favorecer el ejercicio de un pensarmiento auténomo, a través de.
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v Argumentacién Platénica.
v Argumentacién Aristotélica.

¢ Participacién en didlogos argumentativos desde propuestas que rescatem el pensar
filoséfico, la reflexidn de problematicas concretas, conceptos filoséficos, el planteamiento
de hipdtesis, con el objeto de desarrollar la argumentacién y el pensamiento critico.

o Elaboracién de argumentaciones respetando las exigencias formales de consistencia y
coherencia légica

e Anélisis v lecturas criticas para identificar “ideclogias” y los argumentos de fondo ciue
sustentan los discursos. -

Eje 3: En relacidn con el conocimiento y las ciencias

e Problemdtica del conocimiento vinculada con las condiciones, posibilidades y limites del
mismo. Fuentes: Empirismo y Racionalismo. Caracterizacién general y principales
representantes. Criticas. Idealismo trascendental. El problema de la verdad. Criterios.

o Andlisis de la produccién, circulacién y uso del conocimiento cientifico en diferentes
ambitos.

Eje 4: En relacion con la politica, la ética y la estética

o Indagacién y busqueda de supuestos éticos, estéticos y politicos presentes en las
identidades juveniles y su andlisis a partir de las teorfas filoséficas.

« Discusidn critica en tomo al problema de la subjetividad en el arte, sensacidn.

o Introduccién al planteo estético. Arte y artesania. Sentido, naturaleza y finalidad. La
inspiracién artistica. La concepcidn de la belleza. Belleza relativa v absoluta.

o Problematizacién aspectos relacionados con el poder en distintos dmbitos de la vida social,
los miltiples discursos de “los otros”, el poder en sus multiples manifestaciones presentes
en la sociedad. Expresién. Emocién. Representacién. Comunicacion.

e Sentidos de la politica: Concepei6n de Politica en el mundo antiguo: Platén y Aristételes.
Teoria Practica. Concepcién moderna de la politica, Teoria del Contrate Social, Orden
Politico: Hobbes, Locke. Concepciones de la libertad. Efectos de Ia desigualdad. Moro,
Voltaire. Rousseau, Maquiavelo. El principio modemo de la representacidn v la divisién de
los poderes (Montesquieun).

e Concepciones actuales: Bourdieu v Ranciere. Etica y politica: el problema de la
“legitimacién popular del poder politico v la produccién de las normas. Ranciére, Laclau,
Lefort. Del biopoder a la biopolitica. Foucault. Negri. Agamben. Espésito.

o Discusién critica sobre la accién humana. Libertad v responsabilidad. Lectura y reflexion
sobre algunas respuestas: Aristdteles, Stuart Mill y Xant.

Eje 5: En relacion con Ia nocién de “realidad”

e Reconocimiento de la nocién de realidad, en didlogo con diversas concepciones
filoséficas: Platon v Aristoteles.

s Problematizacion de la nocién de realidad enfatizando la experiencia de los
adolescentes v jévenes con las nuevas dindmicas de comunicacién y construccion del
discurso v de la subjetividad planteadas por las tecnologias de la informacién y la
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el debate en busca del lugar que t1ene “la verdad” “lo verdadero” en estas
dimensiones de la experiencia humana. *

Eje 6: En relacién con la colonialidad

e Aproximacidn al concepto de colonialidad como una categoria del pensamiento critico

latinoamericano que cuestiona los saberes, los modos de pensar, las practicas, los valores e
instituciones heredados de la modernidad.

¢ Identificacién y valoraciém de los posicionamientos filos6ficos presentes en diferentes
expresiones del pensamniento argentine y latinoamericano, desde una perspectiva histérica
y situada, tales como las cosmovisiones de los pueblos indigenas, los proyectos
independentistas, de modernizacién nacional y las propuestas contemporineas de
emancipacidn.

Saberes de ESI

Teniendo en cuenta los propdsitos formativos de la Educacién Sexual Integral, este
—_ espacio propone los siguientes saberes a fin de que se desarrollen de manera transversal:

¢ La identificacidn de prejuicios y sus componentes valorativos, cognitivos v emocionales
relativos a la sexuzlidad.

s El reconocimiento de la diferencia entre ética y moral y su relacién con el campo de la
sexualidad.

o La consideracién de problemas de ética aplicada a través del andlisis de casos.
e Laidentificacién de la tensidn entre lo particular v lo universal.

e Lareflexién vy andlisis critico en torno a las implicancias del uso de las nuevas tecnologias
de la informacion y la comunicacién sobre €l comportamiento individual y las relaciones
interpersonaies.

Propuestas para la ensefianza

Algunas estrategias de intervencién para abordar temaéticas filoséficas tienen que ver con
generar espacios para la reflexién y la expresidn, desde lecturas de textos de la literatura local,
™ regional y universal, ensayos de pensadores latinoamericanos, anélisis de recursos como obras
de artistas plasticos, musicos, poetas; proyecciones de peliculas que generen posteriores talleres,
cafés filosoficos, produccién de programas de radios filoséficos; entre otras tantas altemativas.

o Identificar v seleccionar saberes teniendo en cuenta que *los contenidos filosdficos
pueden ser sumamente significativos para los adolescentes, 51empre y cuando se vinculen
con sus experiencias, intereses y preocupaciones existenciales”. - partir de alli, las
propuestas priorizadas deberian plantear actividades que apunten a desarrollar y mejorar
las capacidades cognitivas, el desarroilo de capacidades emocionales y sociales de los
estudiantes.

e Disefiar alternativas de ensefianza de la Filosofia en las escuelas secundarias de la
provincia requiere desafiar las configuraciones de la organizacion escolar tradicional y dar
lugar a los siguientes aspectos:

o Repensar la relevancia de los conocimientos que tradicionalmente se ensefian y
pla.ntearlos desde concepciones problematizadoras.
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o Proponer, disefiar y poner en prictica diferentes agrupamientos de estudiantes y
equipos docentes para implementar secuencias multidiscipiinares.

o Incluir recursos multimediales variados para abordar teméticas desde problematicas
diversas y concretas que habiliten el abordaje de saberes diversos v significativos.

o Incorporar instancias de ensefianza a través de actividades que zborden procesos de
escritura, lectura, formulacién de preguntas a fin de problematizar teméticas,
conceptos, v la construccién de didlogoes filoséficos.

o Acordar nuevas configuraciones vinculadas con la organizacién en tiempo y espacios
que posibiliten la habilitacién de nuevos escenarios y territorios educativos (por
ejemplo, el de participacion democrética, actividades de intervencién socio-
comunitarios, entre otros).

o Disefiar secuencias de articulacién interdisciplinar desde talleres, seminarios y
profundizacidon teméticos que contemplen en saberes de otros espacios curriculares.

Bibliografia:

o ARISTOTELES (2006). Politica. Buenos Aires: Colihue.

o ARISTOTELES, (2001) Etica a Nicomaco. Madrid: Alianza.

o BERTELLONI, E. v otros (2007). Introduccion a la filosofia. Buenos Aires: Eudeba.
¢ CARPIO, A. (2004) Principios de Filosofia. Buenos Aires: Glauco.

o CERLETTI, A. (2008) La ensefianza de la filosofia como problema filosdfico. Buenos Aires:
Libros del Zorzal.

o FRANKL, V. (1946). El hombre en busca de sentido. Alemania Herder Editorial.
» HABERMAS, J. (1989) Conocimiento e Interés. Madrid: Taurus. Sociolog-etica

o KOHAN, W. (2008). Filosofia, la paradoja de aprender y ensefiar. Buenos Aires: Libros del
Zorzal.

o KOHAN, W.0. (2009). Sdcrates: el enigma de ensefiar. Buenos Aires: Editorial Bilblos.
o RANCIERE, J. (2003) E! maestro Ignorante. Barcelona: Laertes.
o SALAZAR BONDY, A. (1987) Diddctica de la Filosofia, Lima: Editorial Universo.

o URRESTI, M. (2008). Ciberculturas. Los jévenes, sus prdcticas y sus representaciones en la era
de Internet. Buenos Aires: La Crujia.

o ZEA, L. (1969). Filosofia Latinoamericana como filosofia sin mds. México: Siglo Veintiuno.
Meéxico.

Documentos:

¢ Ley de Educacion Nacional N° 26.206 (2006). Argentina.

o GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE FORMOSA (2014). Ley General de Educacién ~ N°
1613. Formosa.

e CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2012) Resolucién N° 180: Nicleos de

Aprendizajes Prioritarios en Filosofia. Buenos Alres: Ministerio de Educacidn, Ciencia y
Tecnologifa.

e MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA PROVINCIA DE FORMOSA (2012).
Resolucidn N° 314: Enfoque de desarrollo de capacidades y escolarizacion plena. Formosa.

‘Webgrafia:
o CERLETTI, A. La enseflanza de la filosofiz como problema filos6fico. Disponible en:
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10. TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION (TIC)

Presentacién

Este espacio curricular profundiza los saberes relacionados con el uso v el conocimiento
de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, el desarrollo de saberes y capacidades
que permitan abordar problemas y encontrar soluciones relacionadas con la informaética. Esto, a
su vez, implica la construccién de argumentaciones acerca de las implicancias socioculturales
del desarrollo clentifico y productive de la industria informaética que, como campo disciplinar,
abarca tanto las actividades de investigaciém, disefio v desarrollo como los productos resultantes
de las mismas (conocimientos, servicios, bienes). Es por eso que analiza determinados
problemas que plantea la sociedad, relacionados generalmente con la adquisicidn,
almacenamiento, procesamiento y/o transferencia de datos e informacidn y trata de buscar
soluciones relacionando los conocimientos, procedimientos y soportes que provee com la
estructura econdmica y sociocultural del medio.

Es de destacar que la Informatica forma parte de 1o que hoy se conoce como Tecnologias
de la Informacién y de la Comunicacidn (usualmente nombrada con la sigla TIC). Aun cuando
las TIC hacen referencia a las tecnologias que favorecen la comunicacidn y el intercambio de
informacidén en el mundo actual (teléfonos celulares, televisidén, radio, camaras digitales de
fotos, entre otros) y por su parte, ia Informética centra su objeto de estudio en lo referido al
tratamiento de la Informacion mediante el uso de la computadora, estas diferencias se han ido
fusionando en tecnologias que las resumen. Este fendmeno, que se conoce como "convergencia

“de modos” o “convergencia medidtica” entre los sistemas de telecomunicaciones y los
informéticos ha borrado las barreras entre sistemas que permiten transmitir texto, voz, imagen, o
incluso sefiales de control de cualquier tipo. En este campo, se pretende que los estudiantes
consoliden su capacidad para explorar y desarrollar niveles cada vez més elevados en el uso
complejo de las distintas herramientas informéticas, incrementando de esta forma sus
posibilidades de aprendizaje auténomo frente al desarrollo permanente de nuevas herrarnientas
tecnoldgicas. Asimismo, permite indagar, evaluar, seleccionar y utilizar apropiadamente
recursos informéticos en la resolucidn de situaciones probleméticas planteadas.

A través de un abordaje funcional y sistémico, se propone introducir a los estudiantes en el
conocimiento de los aspectos que caracterizan al software y al hardware de los sistemas digitales
— de procesamiento de datos y de informacion.

En particular, se incluye un abordaje que permite comprender el rol que cumplen las
computadoras cuando se integran a los sistemas de comunicaciones y pasan a formar parte de las
Tecnologias de 1z Informacidén y la Comunicacidén. Se propone que el alumno desarrolie
capacidades para el analisis y la resolucidn de problemas vinculados con el procesamiento de la
informacién por medio de la aplicacién de estrategias y procesos de informacién en multiples
formatos. Es recomendable incluir abordajes teméticos gue articulen aspectos tedricos
conceptuales con habilidades practicas.

La seleccion de saberes se orienta a que los estudiantes logren alcanzar niveles de
conceptualizacién y generalizacidn que les permitan trascender el conocimiento cotidiano de
estas tecnologias. Se incluye también informacion especifica sobre los aspectos técnicos
involucrados para alcanzar cierto dominio operativo sobre los sistemes.

Saberes priorizados™

En el espacio curricular Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion TIC se propone
el uso progresivo de los medios digitales (computadoras, celulares, camaras de fotos,
dispositivos de audio v video, redes e Internet, software) de modo seguro, adecuado, estratégico,
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creativo y critico para multiples usos de la comunicacién y la informacién (buscar, organizar,
COonservar, recuperar, expresar, producir, comunicar y compartir).

Se plantean tres dimensiones tematicas:

e Los sistemas informaticos como herramienta para la reselucién de problemas

0 Interpretacién y uso adecuado de sistemras informaticos. El propdsito es que los
estudiantes adquieran -0 mejoren sus- condiciones para asesorar en la seleccién,
configuracidn e instalacidn de equipamiento informético, asi como para resolver
problematicas relacionadas con la organizacién y el almacenamiento de la
informacién. Sistema informético como integracion del Hardware v del Software,
caracterizando sus componentes y la integracién de tecnologias.

© Produccién multimedial ¢ multimodal. Abarca los saberes vinculados con la
produccién digital de imégenes, sonidos v video, v el desarrollo de sitios Web.

e Las implicancias socioculturales del desarrollo de TIC. Andlisis de los vinculos,
relaciones sociales y redes soclales; nuevas formas de comunicacién interpersonal,
entretenimientos mediados por TIC, seguridad e inseguridad en internet, entre otros.
Abordaje de cuestiones politicas, éticas, econémicas y juridicas, vinculadas con los
derechos de autor, la propiedad intelectual v la produccién y circulacién de informacién
¥ conocimiento en las redes.

¢ Las areas de aplicacién vinculadas con la Informética. Orientacién a los estudiantes
sobre las caracteristicas del campo laboral de la Informética en las diferentes
organizaciones.

Se pretende el desarrollo y la formacidn politica v ciudadana del estudiante en la medida
en que le permite complejizar el anélisis y la reflexidn sobre problematicas ligadas al desarroilo
¥ uso masivo de la informatica y las TIC, como asi también tomar posicién y participar en
debates vinculados con: el concepto de propiedad intelectual, las nuevas formas de produccién
colectiva y la distribucién del conocimiento, la construccién de identidades en el mundo digital,
la privacidad y la seguridad informatica en las redes, los derechos de los ciudadanos al libre
acceso a la informacidn, la autonomia y el uso responsable y critico de los sistemas digitales de
informacién y comunicacién.

Los saberes a desarrollar en este espacio curricular son:

o Identificacién de las NTIC en el contexto cotidiano y en la cultura Juveml

e Uso de las TIC en ¢l proceso de ensefianza y aprendizaje.

» Resolucién de situaciones problematicas mediante los conocimientos basicos del software
y del hardware

e Utilizacién de conceptos fundamentales de la informética para el almacenamiento,
procesamiento de la informacién en diferentes contextos.

e Evolucién de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién y su impacto en las
formas de produccién, transmisién v almacenamiento del conocimiento.

» Discusién y desarrollo de argumentaciones relacionadas con la dependencia de Ja sociedad
tecnologica (Tecnofilia) y sus consecuencias en el desarrollo personal, familiar, social y
cultural.

* Aplicacién del concepto de informacién.
¢ Diferenciacion entre datos e informacidn.

o Uso de los sistemas de Informacién y de comunicacién en la produccién de bienes v
SErvicios.

» Caracterizacién de las diferentes aplicaciones y sus utilidades.
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s Gestidén de archivos, carpetas, preservacion, resguardo, compresion de datos o archivo
del usuario.
e Seguridad informética. Reconocimiento del software de proteccién: antivirus, malware,
etc.

e Utilizacién de software de uso masivo (procesadores de textos, software de
presentaciones, planillas electronicas, entre Otros).

e Presentacién de situaciones probleméticas para hacer uso de las distintas aplicaciones,
referencidndolas a los sistemas operativos con mayor penetracion cultural, como lo son,
Windows v Linux para nuestro tiempo.

A su vez, esta Orientacién promueve una formacién para el trabajo que brinda saberes y
capacidades aplicables a distintos &mbitos de produccion, para:

e Utilizacién de las TIC en la integracidn de equipos de trabajo colaborativo.

e Colaboracién en el disefio v desarrollo de aplicaciones informéticas (automatizacidn de
hojas de célculo, automatizacidn de altas y bajas en bases de datos, entre otros).

e Disefio y desarrollo de productos digitales que involucren sonido y/o lmégenes fjas y/o
en movimiento, partiendo del andlisis de la situacién problematica que genera la
demanda.

Propuestas para la ensefanza

Es deseable que los estudiantes se apropien no solo de los saberes informéaticos especificos
sino también de la concepeidn de las TIC como actividad humana construida a través de la
historia con diferentes recorridos. Asimismo, se espera que usen las tecnologias de forma
reflexiva v critica, como soporte de los diferentes lenguajes y valoren la importancia de su
empleo ético v coherentemente.

Se sugiere:

e Consolidar la autonomia y la creatividad, individualmente o en grupo, que permitan
comprobar el conocimiento de los elementos fundamentales de la computadora y sus
periféricos.

o Recopilar v seleccionar informacién procedente de distintas fuentes que permitan
reconocer ias caracteristicas generales de diferentes arquitecturas de las computadoras.

o Trabajar con tareas que permitan desarrollar habilidades técnicas y conocimientos
suficientes para el anélisis, disefio y elaboracién de espacios de comunicacién mediante la
manipulacién, de manera segura y precisa, del software adecuado.

o Seleccionar tareas que permitan llevar al alumno a conocer el manejo de un sistema
operativo e incentivar su amplia versatilidad a la hora de su manejo tanto en el uso de las
aplicaciones como en la manipulacién de la informacién de datos y ficheros.

o Estimular 2] alumno para que sea capaz de interactuar con la informacidén que aparece en
Internet, distinguir las principales aplicaciones que se pueden realizar en esta red y
fomentar la creacién de espacios de informacién que puedan ser consultados por el resto de
la comunidad educativa.

¢ Proponer tareas de produccién de bienes, servicios y objetos culturales a traves del uso de
dispositivos tecnoldgicos convergentes.

Bibliografia:
e COMER, D. E. (1997) Redes de computadoras Internet e Interredes. México: Prentice-Hall.
e FLOYD, T. (2000) Fundamentos de sistemas digitales. México: Prentice-Hall.

ﬁ .. GARCIA TEODORO, P., DIAZ VERDEJOQ, J. E. y LOPEZ SOLER, J. M. (2003) Transmisién
.\ﬁ%—\kda datos y redes de c0mpuradores Meéxico: Prentice-Hall.

g2 STMLN GS, W. (2004) Comunicaciones y redes de ¢
TENENBAUM, A.S. (1997) Redes de computadoras

COPIA

putadores. México: Prentice-Hall.

Exico: Prentice-Hall.
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11. - LENGUA Y CULTURA ORIGINARIAS (WICHI, QOM y PILAGA).

Presentacién

Esta propuesta curricular se sustenta en antecedentes normativos que dan cuenta del
proceso de instalacién y desarrollo de la EIB en el sistema educativo.

o Resolucidn N° 119/10, Documento Marco de la Modalidad EIB en la Argentina.

e Resolucidn N° 2161/12, Documento Marco de la Modalidad EIB de la Provincia de
Formosa

e Resolucion N° 3340/07, Definicidn jurisdiccional de incorporar en los planes de estudio de
las escuelas secundarias de Modalidad de EIB el espacio de Lengua y Cultura Originaria
con igual carga horaria que Lengua y Literatura.

e Resolucidn N° 3443/11, Rectificacion de 1z Resolucién 3340/07.

o Resolucidn N° 5206/13 Aprobacién de acuerdos curriculares alcanzados con los docentes
indigenas de los tres pueblos originarios (Qom, Wichi, Pilagd)

El espacio de Lengua y Cultura Originaria ofrecerd situaciones de enseflanza que
promuevan en los alumnos y alumnas durante el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria
capacidades para:

e El reconocimiento y la valoracion de la lengua indigena como vehiculo de transmision de
conocimientos, practicas v valoraciones a través de mitos, leyendas, creencias, relatos,
cuentos, historias y dichos de la cultura, asi como de la creacidn de textos académicos,
periodisticos v literarios.

o Laproduccién de textos en lengua indigena en situaciones comunicativas y segln roles con
autonormia para aportar a los acuerdos lingiifsticos.

o La adquisicidén de competencias y estrategias, en vistas al mejor aprovechamiento de los
recursos naturales y productivos de la zona a través del desarrollo progresive de procesos
de autogestion.

Saberes priorizados

4to ano

Eje 1: En relacién con los saberes culturales relativos a la naturaleza, cambios y
valoraciones.

e La investigacién participativa validada por los conocedores idéneos, el anélisis v la
reflexién sistematica y la socializacién sobre conccimientos y préacticas referidos a los
diversos ambientes cercanos y proximos vy otras tematicas similares en que se visualice
la relacion naturaleza sociedad.

» Elestudio y la caracterizacién de las especies vegetales y animales de la regién que son
significativos para la cultura con aportes téenicos cientificos de los otros espacios v
producciones de textos expositivos en lenguas indigenas.

Eje 2: En relacién con la sociedad, los modos culturales de organizacién y las
actividades bumanas.

* La investigacién etnogréfica sobre temas relativos a la historia de la comunidad, sus
dinamicas de crecimiento y desarrollo en el tiempo. El reconocimiento de la
organizacién social de la comunidad, sus instituciones, sus elementos constitutivos vy
espamos de participacién democrética. La diversidad de lenguas en uso.

‘ T, l'-.

/,/Q\, a7} g‘oduccmn de textos expositivos orales v escritos en lsmguas mdlgenas acerca de las
¥ fﬁdades econdmicas de cada uno de los pueblos z tragds de la reflexion critica sobre

s .Eas d%x‘ammas sociales y culturaies a través del tiempo.
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Eje 3: En relacién con las culturas indigenas, los procesos de transformacién y
continuidades, practicas y valores vigentes.

o La investigacidn cultural que indague en la tradicidon oral acerca de la espintualidad y
los valores propios que se manifiestan en la dindmica cultural e identitaria de los
Pueblos Originarios de Formosa.

+ El estudio de las historias orales vigentes en la memoria de la comunidad y su relacidn
con los modos de contar. Los escenarios de comunicacidn en las comunidades. La
valoracién de los actores scciales, iddneos, mayores, ancianos y jévenes en el proceso
de transmisidn, reproduccion e mnovacidn cultural.

Eje 4: En relacién con las lenguas originarias, sus dindmicas, usos y desarrollo escolar.

o El andlisis v la investigacién sociolinglifstica de las distintas variedades de las lenguas
indigenas que coexisten en los lugares de origen.

» JLas caracterfsticas de la aglutinacién como mecanismo de composicién de palabras,
frases e ideas en lenguas originarias. Composicién de palabras, frases e ideas a partir de
la elaboracién de campos semanticos.

o Lareflexién metalingiiistica por las diferentes dimensiones de analisis del texto:

o La dimensién pragmatica de la lengua, en cuanto a los usos y sus reglas, las funciones y
las intenciones, los contextos y situaciones en las que los hablantes emplean la lengua
indigena, sus variedades, el uso de palabras arcaicas, préstamos lingliisticos e
hibridaciones en situaciones actuales. Las actitudes y wvaloraciones socliales con
respecto a los distintos usos y variedades lingfiisticas, los cambios lingiisticos en
cuanto a la seleccion y cambio de ¢odigo.

o La dimensién notacional de ia lengua, en cuanto a los modos de escribir y representar
la oralidad. Los acuerdos lingiiisticos para la estandarizacién en torno a las gramaticas
y los alfabetos.

5to afio

-~ Eje 1: En relacién con los saberes culturales relativos a la naturaleza, cambios y
valoraciones.

o La investigacion participativa validada por los conocedores idoneos, el analisis y la
reflexion sistemdtica v la socializacién sobre conocimientos y practicas referidos a los
diversos ambientes cercanos v proximos y otras tematicas similares en que se visualice
la relacidn naturaleza sociedad.

» El estudio v la caracterizacién de las especies vegetales y animales de la regién que son
significativos para la cultura con aportes técnicos cientificos de los otros espacios y
producciones de textos expositivos en lenguas indigenas.

¢ El debate y la discusion a través de distintas estrategias (a partir de una hipétesis, de un
ejemplo, de una afirmacién falsa, etc) con produccién de textos argumentativos en
lenguas indigenas acerca de la relacién entre la naturaleza, la medicina y el cuidado de
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Eje 2: En relacién con la sociedad, los modos culturales de organizacion y las
actividades humanas.

+ La investigacién etnografica sobre temas relativos a la historia de la comunidad, sus
dindmicas de crecimiento y desarrollo en el tiempo. El reconocimiento de la
organizacién social de la comunidad, sus instituciones, sus elementos constitutivos v
espacios de participacién democrética. La diversidad de lenguas en uso.

e La produccién de textos expositivos orales y escritos en lenguas indigenas acerca de las
actividades econdmicas de cada uno de los pueblos a través de la reflexién critica sobre
las dindmicas sociales y culturales a través del tiempo.

Eje 3: En relacién con las culturas indigemas, los procesos de trausformacién y
continuidades, practicas y valores vigentes.

» La investigacién cultural que indague en la tradicién oral acerca de la espiritualidad y
los valores propios que se manifiestan en la dindmica cultural e identitaria de los
Pueblos Originarios de Formosa.

» El estudio de las historias orales vigentes en la memoria de la comunidad v su relacién
con los modos de contar. Los escenarios de comunicacién en las comunidades. La
valoracidn de los actores sociales, idéneos, mayores, ancianos y jovenes en el proceso
de transmision, reproduccién e innovacién cultural.

e El andlisis v la produccién de textos narrativos como ejes para la transmisién de ia
cultura y la confrastacién con otros modos contemporaneos.

» Lainvestigacion etnogréfica y el acercamiento a las manifestaciones y representaciones
artisticas propias de la comunidad: la musica, la danza y los ritos tradicionales.

Eje 4: En relacién con las lenguas originarias, sus dindmicas, usos y desarrollo escolar.

 El analisis y la investigacién sociolingtiistica de las distintas variedades de las lenguas
indigenas que coexisten en los lugares de origen.

e Las caracteristicas de la aglutinacién como mecanismo de composicién de palabras,
frases e ideas en lenguas originarias. Composicién de palabras, frases e ideas a partir de
la elaboracion de campos semdnticos.

» La reflexién metalingiiistica por las diferentes dimensiones de analisis del texto:

e Ladimensién pragmética de la lengua, en cuanto 2 los usos v sus reglas, las fimciones v
las intenciones, los contextos y situaciones en las que los hablantes emplean la lengua
indigena, sus variedades, el uso de palabras arcajcas, - préstamos lingiliisticos e
hibridaciones en situaciones actuales. Las actitudes vy valoraciones sociales con
respecto a los distintos usos y variedades lingfiisticas, los cambios lingliisticos en
cuanto a la seleccion y cambio de cddigo.

e La dimensién seméntica de la lengua, en cuanto al significado o los distintos
significados que adquieren las palebras o las frases, ¢l repertorio verbal de los

estudiantes y de la comunidad. Los neologismos. Las onomatopeyas en lengua
indigena.

¢ _La dimensién notacional de la lengua, en cuanto 2 los modos de escribir v representar
o T;:rj?;-@g@lidad. Los acuerdos lingtifsticos para la estandarizacién en torno a las graméticas
48;alfabetos.
Culturas v lenguas indigenas en contacto e interaccién: Lep
tsu relagion con el castellano como puente de comunicacis
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6to afio

Eje 1: En relacion con los saberes culturales relativos a2 la paturaleza, cambios y
valoraciones.

s JLa investigacién participativa vealidada por los conocedores idéneos, el andlisis y la

reflexién sistemética y la socializacién sobre conocimientos y practicas referidos a los

o diversos ambientes cercanos y préximos y otras temaéticas similares en que se visualice
o la relacién naturaleza sociedad..

o El estudio y la caracterizacién de las especies vegetales y animales de la region que son
significativos para la cultura con aportes técnicos cientificos de los otros espacios y
producciones de textos expositivos en lenguas indigenas.

s El debate'y la discusidn a través de distintas estrategias (a partir de una hipétesis, de un
ejemplo, de una afirmacidn falsa) con produccién de textos argumentativos en lenguas
indigenas acerca de la relacién entre la naturaleza, la medicina v el cuidado de la salud.

— o La ipvestigacién participativa para el andlisis acerca de la relacidon entre los
conocimientos culturales sobre la naturaleza y las actividades productivas, su
sustentabilidad v sus posibilidades de desarrollo local.

Eje 2: En relacién con la sociedad, los modos culturales de organizacién y las actividades
bhumanas.

¢ La investigacidn etnografica sobre temas relativos a la historia de la comunidad, sus
dindmicas de crecimiento y desarrollo en el tiempo. El reconocimiento de la
orgamizacion social de la comunidad, sus instituciones, sus elementos constitutivos y
espacios de participacién democratica. La diversidad de lenguas en uso.

o La produccidn de textos expositivos orales v escritos en lenguas indigenas acerca de las
actividades econdémicas de cada uno de los pueblos a través de la reflexién critica sobre
las dindmicas sociales y culturales a través del tiempo.

o El debate y la discusién acerca de temas como las relaciones interculturales, cuestion
—_ de género, etnicidad, educacién sexual, participacién de los jovenes en los espacios
' sociales.

¢ La investigacion accién sobre las posibilidades de trabajo y produccidn en la zona y el
analisis de las actividades econdmicas, las economias de subsistencia y alternativas
econdémicas para el desarrollo comunitario, entre otros.

Eje 3: En relacién con las culfuras indigenas, los procesos de transformacién y
continuidades, pricticas y valores vigentes.

e La investigacién cultural que indague en la tradicidn oral acerca de la espiritualidad y
los valores propios que se manifiestan en la dindmica cultural e identitaria de los
Pueblos Originarios de Formosa.

e FEl estudio de las historias orales vigentes en la memoria de la comunidad v su relacién
con los modos de contar. Los escenarios de comunicacién en las comunidades. La

g valoracién de los actores sociales, iddneos, mayores, ancianos v jévenes en el proceso
/Q o TR, ,,,\de transmisidn, reproduccidn e innovacioén cultural.
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2\E] andlisis y la produccién de textos narrativos como ejes para la transmisién de la
Fuitura v la contrastacién con otros modos conterpgorineos.
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e Lainvestigacidn etnografica y el acercamiento a las manifestaciones y representaciones
artisticas propias de la comunidad: la musica, la danza y los ritos tradicionales.

¢ El anélisis de la relacion del arte con la naturaleza y la vida social de las comunidades.

e Las lenguas culturas en contacto e interaccidn: las relaciones interétnicas e
interculturales de v entre los pueblos originarios.

Eje 4: En relacién con las lenguas originarias, sus dindmicas, usos y desarrollo escolar.

= El andlisis y la investigacidén sociolingiifstica de las distintas variedades de las lenguas
indigenas que coexisten en los lugares de origen.

» Las caracter{sticas de la aglutinacién como mecanismo de composicién de palabras,
frases e ideas en lenguas originarias. Composicién de palabras, frases e ideas a partir de
la elaboracién de campos seménticos.

e Lareflexién metalingiiistica en las diferentes dimensiones de anélisis del texto:

o La dimensidén pragmatica de la lengua, en cuanto a los usos y sus reglas, las
funciones v las intenciones, los contextos v situaciones en las que los hablantes
emplean la lengua indigena, sus variedades, €l uso de palabras arcaicas, préstamos
lingtiisticos e hibridaciones en situaciones actuales. Las actitudes y valoraciones
sociales con respecto a los distintos usos y variedades linglifsticas, los cambios
ling@iisticos en cuanto a la seleceidén y cambio de cddigo.

¢ La dimensién sintéctica de la lengua, en cuanto a las reglas que regulan los modos
de organizacién de las palabras en las oraciones, en la oralidad y en la escritura, sus
relaciones y las regularidades en la construccion de las ideas.

o La dimensién seméntica de la lengua, en cuanto al significado o los distintos
significados que adquieren las palabras o las frases, el repertorio verbal de los

estudiantes y de la comunidad. Los neologismos. Las onomatopevas en lengua
indigena.

o La dimensién morfolégica de la lengua, en cuanto a como se forman las palabras y
las variaciones que sufren en st usc.

o La dimensién notacional de la lengua, en cuanto a los modos de escribir y
representar la oralidad. Los acuerdes linglifsticos para la estandarizacidn en tormoe a
las gramaticas y los alfabetos.

¢ De la misma manera se podrd estudiar y orientar la reflexidén sobre la lengua desde
distintos niveles, perspectivas ¢ puntos de vista, como ser:

o Desde los géneros o modos particulares y propios en que cada cultwra y sus
hablantes organizan la informacion en los textos escritos y orales(superestructura),
desde los temas generales o coincidentes que desarrollan los textos orales y escritos
en lengua indigena (macroestructura), desde los temas y subtemas que desarrolla un
texto particular en una situacion determinada (microestructura).

¢ Culturas y lenguas indigenas en contacto e interaccién: Lenguas indigenas en
contacto y su relacién con el castellano como puente de comunicacion.

Propuestas para la ensefianza

de las Escuelas Secundarias dela
oculturales vy sociolingliisticas
{_chnstruccidén de una sociedad
al }quﬁc acredite nuevas formas de relacion interpers¢naf x de construccién social.
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Las propuestas de desarrollo curricular del espacio de Lengua y Cultura Aborigen se
adecuan a los objetivos y particularidades de cada realidad institucional v comunitaria.

La Resolucién N° 2161/12 del Ministerio de Cultura y Educacién brinda algunas
precisiones al respecto: “Es necesario que cada escuela planifique los recorridos educativos
desde el entendimiento de un curriculo intercultural, que instrumente la concordamcia v
complementariedad de conocimientos sociales y culturales diversos, con saberes cientificos
escolarizados, con metodologias y estrategias que faciliten la apropiacién de ambos para
desarrollar nuevos conocimientos, dominios técnicos v tecnolégicos, v valoraciones ”.>?

Considerando estos aspectos se presentan algunas situaciones concordantes con el enfoque
pedagégico y metodoldgico que sustenta a la Modalidad de EIB.

Las siguientes recomendaciones no se agotan en esta presentacidén, son de definicién
institucional y su eficacia se debe mensurar en relacién con la rigurosidad sistemaética, la
recurrencia, la pertinencia y significatividad de las temaéticas que aborden con cada grupo de
estudiantes. Se fortalecen y potencian en la complementariedad con otras practicas de la
totalidad de los espacios curmriculares, y cuando de su desarrollo los estudiantes son
protagonistas activos durante todo el proceso.

El trabajo a través de proyectos de investigacidén sociocultural participativa v los talleres
de produccién de textos son clave para el desarrollo curricular del espacio de Lengua y Cultura
Aborigen.

Se entiende al trabajo con proyectos de investigacién cultural participativa como un
proceso que se retroalimenta permanentemente con los nuevos aprendizajes de los estudiantes.

Talleres de lectura y produccidén de textos en lenguas indigenas en razén de las
necesidades de los proyectos de investigacién cultural.

La lectura bibliogréfica permanente de fuentes disciplinares de las distintas ciencias que
permitan estudiar, cotejar, comparar, ampliar y profundizar la informacidn obtenida en terreno.

La consulta permanente y sistematica a referentes de la comunidad que validen los datos
obtenidos en la indagacidn en terreno, garanticen la participacion de la comunidad, recuperen y
habiliten nuevos espacios de vinculos y didlogos intergeneracionales.

Elaboracién de entrevistas acordes a los modos propios de comunicacidén. Registro o
relatoria de la entrevista. Sistematizacidon de la informacion en taller, comunicacién, evaluac:lon
co-evaluacién y autoevaluacidn de la/s investigaciones rezlizadas.

Registro de relatos orales, historias, relatos familiares y/o comunitarios, producciones
artisticas de la comunidad. Talleres de reflexidn acerca de los conocimientos culturales
presentes en los relatos.

Talleres de produccion de nuevos y actuales relatos.

Intervencién en situaciones comunicativas reales en lengua materna: conversaclones,
descripciones breves, relatos de situaciones, debates, exposiciones en lengua indigena.

il‘iie. Res. N°2161/12 ~ MCyE- Formosa.

Documento Marco Modalidad de Educacidn Intercultural
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Talleres de revisidén de textos producidos en el marco de una investigacién cultural

participativa, con especial atencidn a los aspectos estructurales de las lenguas indigenas, sus
gramaticas, v 1os acuerdos lingfiisticos para su escritura.

Talleres de reflexidn sobre el iéxico a partir de la pussta en uso de los mecanismos de
aglutinacién como caracteristica de las lenguas originarias.

Talieres de revisién de textos producidos en el marco de una investigacién cultural
participativa, con especial atencién al 1éxico. Registro de palabras, giros y frases de uso habitual
v sus significados. Registro de neclogismos y arcafsmos.

Bibliografia:

¢ BROWN, A y otros (2017). Rzo Pileomayo un ecosistema transfronterizo. Tucumén:
Ediciones del Subtrépico ‘
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e CIPOLLONI, O (Coord) (2016). Educacién Intercultural Bilingtie en Chaco: Toba/Qom v
Wichi. En BOMBINIL G. (Coor) Pueblos Indigenas en la Argentina. Ministerio de Educacidn
v Deportes. Disponible en: www.bnm.me.gov.ar/gigal/decumentos/EL005427.pdf -

s CUMMINS, J. (2002). Lenguaje, poder y pedagogia. Buenos Alres: Ed. Morata.
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¢ PEREZ, Ay otros (2017) Halé. Formosa: ECUNaF ~CIN-CONICET. Disponible en:
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o VIDAL, A. y otros (2013). Ensefianza de la lengua Pilagd-Gramdtica Pedagdgica. Formosa:
//lenguapilaga.com.ar/~-descargas/eramatica-pedagoeica libro-

TS ADM‘?“SITRATNO‘

WINIRTENC O CULTURA Y EDUCACION



PROVINCIA DE FORMOSA

eMhinisiario de Gubiura 7 B ducaciin

‘Webgrafia:

¢ Lengua y Cultura Wichd. Disponible en:
http://lenguawichi.com.ax/

o Tus derechos en tu lengua. Disponible en:
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https://www.unicef.org/argentina/spanish/3_MANUAL-CASTELLANO-WICHI_ESTE-

QOM-CHACO-QUOM-FORMOSA.pdf

o Textos en y sobre el idioma Qom- Disponible en:
http://www.chacoindigena.net/Textos_gom.html

¢ VIDAL, A. Diccionario Trilingtie. Disponible en:

e hitp://lenguapilaga.com.ar/web/diccionario/#

o Gramaética escolar de la lengua Wichi. Disponible en:

ttp://chacoindigena.net/Material _didactico_files/grama%CC%81tica.pdf
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12. PROYECTO DE VIDA: ORIENTACION VOCACIONAL / EDUCACION Y TRABAJO

Presentacion

El espacio curricular denominado Proyecto de Vida: Orientacién Vocacional/Educacién y
Trabajo , correspondiente a la Formacién General del Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria
para 5° v 6° afios respectivamente, se sustenta en uno de los Principios y Fines de la Educacién
Formosefia expresados en el Articulo 1, Inc. d) de la Ley General de Educacién N° 1613 que
entiende que la educacién es “un proceso permanente y continuo que acompafia a la persona en el
desarrollo de su proyecto de vida” para “propiciar en los estudiantes el desarrollo sistematico de
capacidades y la adquisicién de valores a través de contenidos y metodologias que posibiliten el
desempefio (...) en situaciones de la vida”. (Axt. 3, Inc. y).

De igual modo, tiene presencia en la Ley de Educacién Nacional N° 26206, en la que se
reconoce el “Derecho de los alumnos/as a recibir orientacién vocacional, académica y profesional-
ocupacional que posibilite su insercién en el mundo laboral y la prosecucion de los estudios”
(Capitulo VI, Art. 126, inciso G).

Cabe consignar que Orientacién Vocacional y Educacion y Trabajo constituyen dos
dimensiones del Espacio Curricular Proyecto de Vida que se entrelazan y nutren enriqueciéndose
mutuamente a partir de los saberes desarrollados en el Ciclo Bésico en la asignatura denominada
Formacién Etica y Ciudadana v Proyecto de Vida. Por ello, las estrategias pedagdgicas, asi como el
enfoque articulan dialégicamente, conformando una unidad que pretende el desarrollo integral ¥
armonico de los estudiantes que trascienda su vida escolar.

Se define a la orientacién vocacional “en sentido estricto como una intervencién tendiente a
facilitar el proceso de eleccién de objetos vocacionzles, es decir el universo de profesiones u oficios
que tienen que ver con el mundo del trabajo. Y en un sentido amplio, como una experiencia a traveés
de 1a cual se intenta dilucidar algo acerca de la forma particular que cada sujeto tiene de vincularse
con los otros y con las cosas; es decir, de reconocer su posicidn subjetiva en tanto sujeto deseante y
desde alli, proyectarse hacia el futuro” (Rascovan, 1998, p. 60). En consecuencia, se reconoce que
la vocacién es una construccién permanente que se desarrolla en el interjuego entre la subjetividad
y el contexto.

En virtud de ello, la intervencién pedagdgica para Orientacidén Vocacional (5° Afio), focaliza
el conocimiento critico y valorativo de los objetos sociales y culturales posibles de una eleccion
personal por parte de los estudiantes. Asimismo, propicia la problematizacién sobre el contexto,
promoviendo procesos de enseflanza y aprendizaje que favorezcan la comprensién del nuevo
escenario local, regional, nacional v mundial para el desarrollo de las vocaciones que comprende no
solo lo laboral y profesional, sino que abarca también la conformacién de una familia y la
realizacién de actividades que van més alld de lo profesional-laboral.

Por otra parte, se asume la formacién para el trabajo como “el conjunto de competencias ¥
cualificaciones transferibles que refuerzan las capacidades v la aptitud de las personas para
encontrar, crear, conservar, enriquecer un trabajo y pasar de uno a otro obteniendo a cambio una
satisfaccion personal, econdmica, social y profesional” (OIT/SF).

En consecuencia, la intervencion pedagdgica relacionada con Educacién y Trabajo (6° Afio)
debe incluir: '

s _Aspectos técnico-operativos, a saber: estrategias v recursos para buscar y conseguir trabajo
6@9&'&5- acciones ligadas a la articulacién escuela-mundo del trabajo y la insercidn laboral
, charlas con diferentes profesionales, indagaciones sobre agencias laborales). Esta
e la escuela como dmbito de
; :"..jﬁ?;lcuq:*gfiro, de aprendizaje significativo y de construc creativa de proyectos de wvida,
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con base en una actitud critica y comprometida con la realidad social y cultural en la que
los jovenes viven y vivirdn.

o El desarrollo y la consolidacién de capacidades bésicas- expresién oral y escrita,
conocimiento de un segundo idioma, capacidad para situar de manera critica los datos de la
realidad que llegan de diferentes fuentes-, como aprender a aprender para eliminar la
creencia de que es posible hacerlo de una vez y para siempre y solo en el aula.

= El desarrollo y consolidacidn de la capacidad de aprender a ser y a emprender adaptando
conocimientos y cepacidades =z situaciones nuevas, anticipar amenazas, organizar,
gestionar recursos v planificar.

Saberes priorizados

o Desarrollo del autoconocimiento y descubrimiento de las aptitudes y deseos.

o Reflexion acerca de aspectos que inciden en la toma de decisiones: intereses, valores,
temores, expectativas, escuela, amigos, otros.

—_ s Indagacién del mapa de ofertas educativas de nivel superior y su relacidn con sus
expectativas, deseos, recursos disponibles y limitaciones.

e Desarrollo de competencias socloemocionales y para el emprendimiento a fin de asegurar
el logro de las competencias necesarias para elegir con libertad y autonomia su vocacidn.

e Analisis de las dimensiones gue intervienen en la construccién de un proyecto de vida a
mediano v a largo plazo: las tensiones que hay que resolver.

e Reflexion y valoracidn acerca de las fuerzas motivantes que dan sentido a la vida de cada
uno, conforman la “voluntad de sentido”53 y los ideales que construyen el proyecto
personal y comunitario.

e Desarrollo de emociones positivas que promuevan la interaccidn grupal y contnibuyan a
consolidar la capacidad empética que facilite el trabajo en equipo, las habilidades de
comunicacidn v coordinacidn, asi como la adaptabilidad a los retos del trabajo generande
nuevas estrategias frente a los desafios y problemas.

Propuestas para la ensefianza
Se sugiere:

e Articular acciones con instituciones educativas de Nivel Superior y de Formacidn
Profesional  que sirvan para que los estudiantes conozean las demandas locales y
nacionales en términos de perfiles profesionales e individuales.

e Presentar situaciones concretas relacionadas con la eleccién de una profesién o un oficio
para que, a partir del andlisis de las mismas, los estudiantes puedan descubrir sus
habilidades personales, sus gustos, aptitudes, valores, temores, incornodidades.

e (enerar instancias en las que se ponga en juego la necesidad de autocontrol y analizar los
efectos que produce el mayor 0 menor ajuste/desajuste de la voluntad.

o Proyectar peliculas, videos, propagandas relacionados con teméticas que promuevan y
fortalezcan el desarrolio de habilidades para enfrentar los cambios que se presentan en
todos los &mbitos de la vida cotidiana (laboral, familiar, institucional, comunitaria).

= }-‘R.g,\NKL V. (1946). £l hombre en busca de sentido. Alemania fefder Editorial
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FORMACION ESPECIFICA™

VIII. ESPACIOS CURRICULARES DE LA FORMACION ESPECIFICA
1. LENGUA-CULTURA2
Presentacion

Segin el Marco de Referencia del Bachiller en Lenguas (Resolucion N® 142/11 Anexo V -
CF) la escuela secundaria propone dar respuestas a las demandas que la época actual presenta a las
instituciones educativas forrmando jévenes estudiantes, ciudadanos participes, abiertos al didlogo
comprensivo y enriguecedor con el otro, conocedores de otras lenguas y culturas, sensibles “hacia
los diversos modos de expresidén, conocimiento y relacidon de las sociedades humanas, ampliando y
profundizando, de ese modo, la reflexidn sobre el lenguaje en tanto objeto coroplejo ¥y
multidirmensional” (p. 2).

— La globalizacién entendida no solo desde el punto de vista econdmico sino como fendmeno
expandido mediante las comunicaciones cada vez mas accesibles y diversificadas gracias a las
nuevas tecnologias, atafie crecientemente al lenguaje humano v su realizacién a través de distintas
lenguas y variedades. El conocimiento relativo a la gestién de la informacién, los movimientos y
nuevos contactos entre poblaciones por migraciones, turismo, trabajo o estudio son cada vez maés
frecuentes. Asi, por ¢jemplo, Calderén Espada y Llobera Capaves (2014) expresan:

En los dltimos afios distintas circunstancias sociales, econdémicas y politicas estan generando
una mayvor movilidad de las personas, que muestra la necesidad inmediata de que estas adquieran
habilidades y actitudes para poder comunicarse de forma eficaz en situaciones de contacto
intercultural. En este contexto, tiene especial relevancia para la didactica de lenguas explorar los
planteamientos, pensamientos y actuaciones de los docentes de LE alrededor de términos como
lengua y cultura, dimensién cultural o competencia intercultural (p. 127). -

Desde la perspectiva plurilingiie e intercultural en que se inscribe este Bachiller, la ensefianza
de las lenguas que se incluyan debe promover el reconocimiento, la valoracién y el respeto por la
diversidad de identidades y la singularidad de cada cultura.” La  perspectiva  plurilingiie
entendida, entonces, como una ensefianza orientada a desarrollar la sensibilidad hacia la diversidad
lingiiistica v cultural, ayuda a los estudiantes de la educacién secundaria a valorizar el conocimiento
que puedan tener de otras lenguas y a comprender que, en todas las lenguas, las personas utilizan
diversas formas para comunicarse, de acuerdo con los contextos, grupos de pertenencia y el
momento histérico.™

En este espacio se puede abordar la ensefianza del francés, el portugués o el guarani como
Lengua Cultura 2, atendiendo a la cultura institucional, a los recursos humanos disponibles y a las
necesidades del contexto en el que se hallan insertas las instituciones. Es necesario aclarar que la
propuesta de incluir el francés o el portugués responde al hecho de que, en algunas escuelas,
ademas del inglés, que siempre tuvo un papel hegemoénico, es tradicional la ensefianza de estas
lenguas extranjeras. Por su parte, la propuesta de incluir la ensefianza del guaranf en el este de la
provincia se fundamenta en que, en la provincia s considerada lengua de herencia y en los sectores

% Resolucién N° 142/11 Anexo VI Marco de Referencia del Bachiller en Lenguas. Consejo Federal de Educacién
55 :
Op cit

<(’(_\:ﬁ_‘:’f./,-12?‘%@1\1'I’IL»’-\.NLJ‘&., Propuesta parz la ensefianza de NAP en Secundaria. Presidencia de la Nacién. Ministerio de Educacién. Disponible
S

?‘j;c\g_n‘_g://entrmna.educacon.gov.ar/gormaues/enfog ue
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productivo y comercial, es una de las lenguas més usadas y requeridas para las relaciones
interpersonales '

En el caso de optar por la ensefianza de una lengua de herencia, por ejemplo, como lo es el
guarani, se trata de orientar a los estudiantes para que puedan conocer, comprender v explorar las
relaciones entre las lenguas que estdn aprendiendo, las que hablan en su contexto familiar v
comunitario, y el espafiol que estudian en la escuela.

Saberes priorizados

El aprendizaje de la Lengua-Cultura 2 que atraviesa el 4°, 5° y 6° prioriza la lecto-
comprensiéon y el conocimiento general de los aspectos culturales que esa lengua conlleva
fortaleciendo el trabajo articulado con los Talleres de Comprension y Produccién 1,2 y 3.

Dado que el aprendizaje de las Lenguas Culturas implica el desarrollo de habilidades,
capacidades, conocimientos (saber y saber hacer) y valores (saber vivir juntos: respeto a la
diversidad sociocultural y lingiifstica, compromisc social, responsabilidad, entre otros), los saberes
se organizan en tomo de los siguientes ejes:

Ejie I: Saberes relacionados con la reflexion intercultural

Eje II: Saberes relacionados con la oralidad (comprensién y produccién oral)
Eje III: Saberes relacionados con la lectura v la escritura

Eje IV: Saberes relacionados con la reflexién de la lengua que se aprende

¢ o 9

Eje I: En relacion con la reflexién intercultural.

La disposicién para profundizar en el conocimiento de la(s) lengua(s) como medio para
comprender mejor la realidad contemporénea.

Esto supone:

» Labutsqueda de informacién sobre las lenguas y variedades habladas en la comunidad;
 Lavaloracién de las lenguas como modo de favorecer la comprensién entre los pueblos;

* El desarrollo de una actitud constructiva y de apertura hacia la integracién nacional,
regional y latinoamericana y hacia el intercambio internacional desde el reconocimiento de
la propia identidad lingiifstica y cultural;

¢ El reconocimiento de la coexistencia de diversas lenguas-culturas v sus variedades en la
provincia, en la regién, en el pafs y en el mundo, en diferentes relaciones de poder, a fin de
explorar nuevos vinculos que favorezcan una mejor convivencia;

¢ El reconocimiento de la posibilidad de actuar como mediador utilizando las lenguas que se

conocen, para ayudar a que ofras personas que no hablan la misma lengua puedan
entenderse;

o Larelativizacién del punto de vista y del sistema de valores culturales propios;

* La valoracion de las culturas propias y de otras a partir del estudio de la lengua-cultura
extranjera ¢ de herencia.

Esto implica:

2 OeTUEN \s::conocimiento de valores y cosmovisiones propiog de la cultura de la lengua que se
g%%@\ge, en distintas manifestaciones v practicas soci ulturales en relacién con el 4mbito

i _ Mfanﬁ}}_‘é‘;, comunitario o laboral; con los medios de co cidn; con el arte, entre otros;
2 g \2)
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EjeII:

El desarrollo del juicio critico a partir de la identificacion de relaciones entre diferentes
universos culturales;

La identificacién, con la ayuda del docente, de algunos elementos socioculturales
relevantes de la lengua que se aprende en los materiales trabajados;

E] reconocimiento de aspectos comunes v diversos en las 1dentidades personales, grupales
y comunitarias como base de la convivencia en Jz diversidad. (En articulacién con ESI).

La sensibilizacién ante diferentes formas de prejuicio en las relaciones interculturales para
poder avanzar en su superacién;

La valoracién de la toma de la palabra v las practicas letradas, que favorecen la
participacién ciudadana y el didlogo intercultural.

Saberes relacionados con Ia oralidad (comprensién ¥ produccidn oral)

Entre los saberes que se irdn complejizando a partir del 4° hasta el 6° afio se pueden
mencionar el abordaje de la comprensién de un texto oral, aunque no se conozca el significado de

todas las palabras que lo constituyen, puesto que el sentido globzl de un texto no depende

exclusivamente de las palabras que lo conforman, sino que se construye a partir de un conjunto de
saberes lingtifsticos, discursivos, sociales y culturales.

Por lo tamto, se puede proponer la escucha de textos orales de géneros diversos relacionados
con temas de la vida cotidiana o de la orientacién u otras dreas del curriculum.

Esto supone:

°

la identificacién de la situacién comunicativa, los interlocutores v el tema abordado, es
decir, el conjunto de elementos relacionados con el contexto de enunciacion;

la 1dentificacion del tipo de escucha requerida —global o focalizada-, con la ayuda del
docente o de un par cuando sea necesario;

la toma de notas durante la escucha;

la formulacién de anticipaciones o hipétesis sobre el sentido de los textos a escuchar a
partir de las pistas temdticas, lingiiistico-discursivas y paraverbales;

la comprension y construccién de sentidos del texto oral apelando a diferentes estrategias:
identificar las pistas que pueden ayudar a la comprension; establecer relaciones con
palabras o expresiones conocidas, de uso internacional v cognados;

apoyarse en el lenguaje no verbal cuando el tipo de interaccién lo permita —situaciones
cara a cara o en videos, por gjemplo; valerse de la inferencia; valerse de soportes visuales o

de otro tipo para contextualizar la escucha; retomar conocimientos Previos;

Indicar verbalmente que se necesita repeticién, aclaracién o reformulacién;

la escucha global o focalizada de textos de géneros variados provenientes de fuentes
diversas (hablantes de la lengua que se aprende, pares, grabaciones de audio y video,
materiales de entornos virtuales, exposiciones e intervenciones del docente), sobre temas
de mterés, en diferentes formatos discursivos {exposiciones, relatos, anéedotas, letras de
canciones, publicidades, instructivos, entre otros) y en soportes analdgicos y digitales;

el disfrute y la apreciacion del ritmo y la musicalidad de la lengua que se aprende en la
poesia; h

el inicio en la reflexion sobre algunas caracteristicas de la oralidad en diferentes géneros
discursivos: las marcas de registro formal e informel, la entonacién en preguntas y
exclamaciones, el uso de expresiones propias de la oralidad como interjecciones,
mearcadores de inicio y cierre de intercambios /anire otras.
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Produccién oral @ 8 6 5

La participacién en:

¢ Situaciones propias de] contexto escolar (pedir permiso, pedir que se repita lo que se dijo,
saludar, dar una opinién, manifestar estados de dnimo, entre otros);

o Intercambios orales breves sobre informacién personal, lugares de interés, ocupaciones,
entre otros, tomando en cuenta el destinatario, el tema, el propésite y la situacidn
comunicativa, es decir, elementos relacionados con el contexto de la enunciacion;

° La participacién en dramatizaciones que pueden incluir textos propios recreados a partir de
un modelo;

= La exposicidn, ante sus pares, de presentaciones breves acerca de ternas de interds general
o relacionados con la Qrientacidn.

Esto supone:

e Lalectura y/o escucha de diferentes fuentes de informacidn;

e La planificacién de la presentacién, con la ayuda del docente, teniendo en cuenta las
diferentes partes (presentacién del tema, desarrollo y clerre);

* Elensayo de la presentacion oral previa 2 la exposicidn ante la clase;

* La utilizacién de esquemas, ilustraciones u otros soportes visuales que sirvan de apoyo
durante el momento de la exposicién;

¢ El desarrollo de estrategias de consulta y reformulacién durante la preduccién oral;

 El uso de recursos para-verbales (entonacién, tono v volumen de la voz) vy no verbales
(gestos, postura corporal) acordes al destinatario, al tema y al propésito comunicativo de la
interaccion, es decir, a elementos relacionados con el contexto de enunciacién.

Eje III: En relacién con la lectura v la eseritura

Lectura

En este gje también se considera la comprensidn de un texto escrito, aunque no se conozca el
significado de todas las palabras que lo constituyen, y se entiende que el sentido global de un texto
no depende exclusivamente del significado de las palabras que lo conforman sino de aspectos
lingiifsticos, discursivos, sociales v culturales. Por otra parte, supone asumir la lectura como

proceso - prelectura, lectura, poslectura- no lineal v recursivo que incluye saberes discursivos,
linglifsticos y pragmaticos.

Esto supone:

* La lectura global o focalizada de textos de diferentes geéneros discursivos relacionados con
las temdticas de otras 4reas del curriculum o de la Orientacién como, por ejemplo, carteles,
mensajes de correo electrdnico, instructivos, publicidades, poesias, articulos y relatos
breves, consignas del contexto escolar entre otros;

* La formulacién de anticipaciones e hipdtesis en relacién con el sentido del texto y ¢l

paratexto, antes y durante el proceso de lectura, a partir de pistas temdticas y lingiifstico-
discursivas; '

* La exploracién frecuente de variados materiales escritos en soporte analdgico o digital v en
diferentes contextos relacionados con 4reas de interés de los estudiantes o con la

Orientacidn;

ma ayuda dei docente, identificar el tema, los pérrafos resurnidores o ampliatorios;

ides ificar la informacion relevante y accesoria, reconocifiignto de estrategias explicativas .
o ﬁ elementos paratextuales que
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acompafian al texto (cuadros, esquemas, organizadores graficos, titulos, subtitulos, fotos,
entre otros) y su relacién con el texto;

 La resolucién de dificultades de comprensién durante la lectura gue supone: la consulta al
docente v a los pares; la consulta de diccionarios, graméticas, enciclopedias v otros
instrumentos lingfifsticos en soporte fisico o digital; ia identificacién de relaciones con
palabras o expresiones comocidas, de uso internacional vy cognados; la inferencia de
significados a partir del contexto; la remisién a textos leidos anteriormente,

e La bisqueda de informacién sobre diferentes temas de la Orientacién que conlleva a: la
identificacién de la informacién requerida para orientar y focalizar la bisqueda; el uso de
fuentes de informacién en soporte fisico o digital; la adecuacién de la modalidad de
lectura a los diferentes propésitos y caracteristicas del texto, para verificar si la
informacién recabada es pertinente; el registro de la informacién obtenida de manera
individual o colaborativa en fichas, apuntes, cuadros sindpticos u otros organizadores
visuales.

Eseritura

o La escritura de textos breves de géneros de variada complejidad, relacionados con teméaticas y
propositos, en soporte fisico o digital, asumiendo la escritura como un proceso no lineal v recursivo
mediante: »

» La frecuentacién y reflexién de textos de diferentes géneros que puedan servir de modelos
a partir de los cuales los estudiantes trabajen su propia escritura;

e La discusion acerca del destinatario, el tema a abordar y el propésito con que se escribe, es
decir, de elementos relacionados con el contexto de enunclacion;

° La elaboracién de una guia o un plan previo para la escritura del texto junto con el docente
en un principio, luego en forma grupal, entre pares ¥ finalmente, en forma individual;

e La consideracién de la organizacién del texto, del uso de conectores y signos de
puntuacién adecuados;

* El uso de diccionarios, comrectores ortograficos en procesadores de texto, buscadores en
linea y otros instrumentos lingiifsticos y fuentes de consulta en soporte fisico o digital para
resolver dudas sobre ortografia o cuestiones léxicas y gramaticales;

* La escritura de versiones mejoradas a partir de las devoluciones del/la docente o de sus
pares, en trabajo en conjunto y/o individual;

e La socializacién de los textos escritos mediante diversos soportes y en diferentes espacios
de la escuela.

Eje IV: En relacién con la reflexién sobre la lengua que se aprende

La reflexién sistematica sobre algunos aspectos fundamentales del funcionamiento dei
lenguaje y el uso de la lengua extranjera, de herencia u originaria que se aprende, por ejemplo: la
entonacién como portadora de sentidos; la relacién entre grafla y pronunciacién; el valor de signos
de puntuacion en la lectura v en la escritura de los textos trabajados; el uso de expresiones y otros
recursos lingiiisticos que representen las diferencias de registro que pueden aparecer en funcién de
la relacién entre los interlocutores (familiaridad, informalidad, formalidad, entre otros);

e El valor de conectores en la oralidad, la lectura v la escritura;

e Las formas de organizacién de textos escritos v orales de acuerdo con el destinatario, el
tema a abordar y el propésito con que se escribe o participa oralmente.

Reconocimiento de algunas similitudes y diferencias relevantes en relacién con el espafiol
como, por ejemplo, la diferenciacién alfabéffea, el orden de palabras, el uso de tiempos
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verbales y su morfologfa, el uso de pronombres, los cognados y falsos cognados (“falsos
amigos”), las categorias de género y mimero, el uso de mayisculas, fonemas propios de la
lengua que se aprende, algunas caracteristicas de la oralidad, el uso de verbos auxiliares, la
regencia verbal y nominal, entre otros.

Propuestas para la ensefianza

Para el abordaje de la Lengua-Cultura 2 (extranjera o de herencia) se adopta el enfoque de
enseflanza por tareas como propuesta de aprendizaje de lengua cuyas unidades consisten en
actividades de uso de la lengua, que no se circunscriba a un enfoque exclusivamente gramatical.

En la ensefianza mediante tareas, la reflexién sobre los hechos del lenguaje (sistema, norma v
uso) se produce a partir de situaciones comunicativas reales.

Para el desarrollo de la capacidad de comprensién lectora se recomienda que en el primer afio
de aprendizaje y ensefianza de la lengua-cultura 2, el docente seleccione textos lecturables, es decir
aquellos que sean claros y simples en cuanto a su estilo, de caracteristicas estructurales sencilias,
lineales y de contenidos préximos a los intereses de los estudiantes. En sus primeras
aproximaciones con una fuerte colaboracién del docente de modo que vaya desarrollando su
autonomia de manera progresiva.

Algunos textos que pueden seleccionarse son aguellos que desarrollan temas/problemas de
otras dreas curriculares de la Orientacidn.

Desarrollar el juicio critico implica necesariamente que el docente deba crear las
oportunidades para que los estudiantes puedan describir el contenido de una discusién, definir el
problema, llevarlo a la esfera personal, discutir v considerar posibles alternativas del mismo. El
docente debe aceptar los puntos de vista, las ideas y razomes; los estudiantes deben aceptar,
adaptarse a otras culturas y hacia la alteridad.

Bibliografia:
» ALMEIDA FILHO, J.C.P. (1993). Dimensdes comunicativas no ensino de linguas. Campinas:

Pontes Editores.

° BARBOSA, C. N. y SCHRAGLE, 1. (2015). Brasil intercultural: Lingua e cultura brasileira
para estrangeiros. Manual do profesor. Ciclo Intermedidrio. Niveis 3 y 4. Buenos Aires: Casa
do Brasil.

e ESTAIRE, S. y ZANON, 7. (1994). Planning Classwork: 4 Task- Based Approach. Oxford:
Heinemann.

e GILBON, D. M. y otros (2005). Lenguas y disefio: puntos de encuentro. UNAM- CELE.

o KLETT, E. y otros (Comp.) (2005). Diddctica de las lenguas extranjeras: una agenda actual.
Buenos Aires: Araucaria Editora.

o LOMAS, C. y OSORO, A. (Comp.) (1993). El enfoque comunicativo de la ensefianza de la
lengua. Barcelona: Ediciones Paidés.

» MENDES, E. (Org.) (2011). Didlogos interculturais. Ensino e formagdo em portugués lingua
estrangeira. Campinas: Pontes Editores.

* PAIVA, V. L. M. de O. (2014). Aquisi¢do de segunda Iingua. S&o Paulo: Parabolas Editorial.

o RICHARDS, I.C. y RODGERS, T. S. (2006). Approaches and Methods in Language Teaching.
USA: Cambridge University Press.

e WIDDOWSON, H. G. (1991). O ensino de linguas para a comunicacdo. Campinas: Pontes.

Documentos:

¢ MINISTERIO DE EDUCACION (2015). Entrama, Propuestas para la ensefianza de los NAP en
Za Secundaria. Buenos Alres: Presidencia de la Nacién.
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Presentacion

El proceso de ensefianza y de aprendizaje desde el formato taller, requiere de la integracidn de
los saberes que forman parte de los espacios curriculares involucrados en la Orlentacién. Se trata de
promover formas de conocimiento basadas en la exploracién, la produccién y la expresion de los
estudiantes a partir de la lectura de los textos propios y ajenos para acceder a otros saberes v
practicas de apropiacién y produccién cientifica, académica y cultural.

El taller integra pensamiento y accién en un proceso que implica apropiarse de distintos
niveles de comprension en situaciones concretas de produccién. Estd organizado en torno de
diferentes ejes teméticos que convocan practicas de oralidad, lectura y escritura de variados géneros
discursivos en diferentes lenguas.

Ademas de articular con otros espacios curriculares, propicia e] abordaje de saberes de la ESI
y el uso de las TIC.

Saberes priorizados

4° afo
Ejes tematicos:

= Actividades recreativas, ladicas y uso del tiempo libre en diferentes culturas.

e Identidad, familia, amigos, barrio, club, comunidad, modos de relacionarse.

« Universos adolescentes a través del tiempo y las culturas.

» Reflexion e indagacién sobre la expresién de los sentimientos amorosos. (ESD).

Géneros discursivos:

e Précticas de oralidad: conversaciones, relatos de anécdotas.

o Practicas de lectura y escritura: diario personal, anuncios, chistes, adivinanzas,
publicidades, propagandas, poesias, canciones, reglamentos de uso, poesias, videopoemas,
entre otros.

5° aito
P

Ejes tematicos:
e Itinerarios de viajes.
e El paisaje humano y social de los lugares recorridos.

o Reflexion en torno a la pubertad, adolescencia y juventud como hecho subjetivo v cultural,
las distintas formas de ser joven segin los contextos v experiencias de vida. (ESD

¢ Las anécdotas, personalidades destacadas y el patrimonio histérico y cultural.
e Las costumbres, los productos v consumos culturales. '
e Arte y museos.

Géneros discursivos:

e Précticas de oralidad, lectura y escritura: Chat, e-mail, twit, mensajes de texto en celulares
v en redes sociales (implicancias, condiciones). Visitas de blogs y paginas Web. Poster,
afiche, menties de restaurantes, sefialética, cartografia. Relatos de viaje. .
6° aio
Ejes tematicos:
¢ Construccidn del proyecto personal: oficios, deseos, expectativas, proyecto de vida
(orlentacién vocacional, estudio y trabajo). '

Y, ¢ Comunicacidn en la bisqueda laboral v en el do académico.

T
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» La identificacién de prejuicios y sus componentes valorativos, cognitivos y emocionales.
(ESD).

» Desarrolio de capacidades para la comunicacién social considerando el contexto v las
situaciones donde estas se manifiestan.

Géneros discursivos:

¢ Enfrevista laboral, carta de presentacion escrita. Presentacion escrita formal: curriculum
vitae, solicitud. Bisqueda laboral en la web.

» Argumentaciones sencillas. resefias criticas, informe de lectura.
Propuestas para la ensefianza

En este espacio se propone que los estudiantes puedan movilizar estrategias de lectura y de
produccion para acceder a diversos géneros textuales expositivos, argumentativos y/o literarios-
escritos en la Lengua Cultura 1 que se venia desarrollando en el Ciclo Bésico y tiene continuidad en
el Orientado; y las Lenguas Culturas 2 y 3 que los estudiantes comienzan a explorar. Para ello, se
proponen situaciones de lectura, escritwa y oralidad en las que sea necesario activar saberes
vinculados con los aspectos fonéticos, fonoldgicos, seménticos, morfosintécticos, discursivos y
textuales para indagar parentescos inter-lenguas que permitan acceder a la comprensién global de
los mismos y a la reflexién sobre el lenguaje en tanto objeto compleio v multidimensional. De este
modo, los estudiantes pueden comstruir conocimiento acerca de cémo funcionan y se
adquieren/aprenden/desarrollan las lenguas. Se sugiere incluir reflexiones referidas a la
consideracién de la distribucién geogréfica de las lenguas involucradas, el desplazamiento de las
lenguas indoeuropeas/americanas, su origen histérico, sus variedades y vitalidad.

El formato taller sugiere la posibilidad de incluir el trabajo por proyectos acotados en el -
tiempo, de manera que los estudiantes puedan evaluar y reconocer sus logros, y posteriormente
realizar la presentacidn de sus producciones en el 4mbito de la institucién. '

Bibliografia:
¢ ALVARADO, M. y PAMPILLO, G. (1988). Talleres de escritura. Con las manos en la masa.
Buenos Aires: Libros del Quirquincho.

o ALVARADO, M.; RODRIGUEZ, M.C. y TOBELEM, M. (1981). Grafein, teoria y prdctica de
un taller de escritura. Barcelona: Altalena.

e ARUGUETE, N. y ZUNINO, E. (2010). El encuadre de las noticias. En: LUCHESSI, L. Nuevos
escenarios detrds de las noticias. Buenos Aires: La Crujia.

e ATORRESI, A. (1996). Nociones basicas y herramientas para el anélisis del discurso. En: Los
estudios semidticos. El caso de la crénica periodistica. Buenos Aires: Prociencia- CONICET.

o CARRIZO RUEDA, S. (Bd.) (2008). Escrituras del vigje. Construccion y recepcion de
Jragmentos de mundo. Buenos Aires: Biblos.

o DARWING, C. (1997). Diaric de un naturalista alrededor del mundo. Buenos Aires: El
Elefante Blanco.

* GREENE, G. (2010). Vigjes con mi tia. Buenos Aires: Quinteto.

 HERNANDEZ ROJAS, G. y DIAZ BARRIGA ARCEO, F. (2002). Estrategias docentes para

un aprendizgje significativo: una interpretacién comstructivista. México: Mc Graw Hill/
Interamericana Editores S.A.

o IGLESIAS, L.F. (1979). Diddctica de la libre expresidn. Buenos Aires: Ediciones Argentinas.
o KREIBOHM, G. (1991). Los talleres literarios, una ventana a la libertad. Tucumén: Ediciones
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e MARTIN BARBERO, I. (1983). Memoria narrativa e industria cultural. Cali: Universidad de]
Valle.

o PAMPILLO, G. y ALVARADO, M. (1986). Taller de escritura com orientacién docente.
Buenos Aires: UBA, Secretarfa de Extensién Universitaria de la Facultad de Filosofia y Letras.

o PAMPILLO, G. (1982). El taller de escritura. Buenos Aires: Editorial Plus Ultra.

e SETTON, J. (1999). Emotividad vy resistencia al senmtido poético. II Congreso Nacional de
Didéactica de la Lengua v la Literatura. Mar del Plata.

e VASSILIS, A. (2002). Las palabras extranjeras. Buenos Aires: Del Estante Editoral.

o ZORRILLA, F. v otros (2009). Videopoema Destino sobre el poema Caso de Rubén Dario.
Buenos Aires: Universidad Nacional de San Martin, Seminario de Disefio Audiovisual.

Documentos:
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3. COMUNICACION, CULTURA Y SOCIEDAD

Presentaciop

La comunicacién no es una actividad opcional, acontece mas alld de la voluntad. En la
interaccion con el otro las personas siempre estdn definiendo quiénes son a través de su decir, hacer
¥ pensar.

Una verdadera estrategia de comunicacién emerge precisamente de ese particular ser con
otros, desde el rescate de la identidad, tanto en relacidén con el desarrollo de la cultura popular,
como en la bisqueda, descubrimiento y valoracidn plena de los propios origenes v creencias.

En el devenir'de la comunicacidén con los otros una comunidad construye vy negocia los
sentidos de Ja vida, con sus significados y significantes, lo que pone de manifiesto una cultura que
define a cada grupo social v le otorga una identidad que se modifica continuamente.

En una sociedad donde los avances tecnolégicos instalan nuevas formas de comunicacién e
intercambio en las précticas sociales y generan cambios en las estructuras sociales, politicas y
culturales, es necesario contar con herramientas para analizar los medios de comunicacién masivos
y la identidad social—cultural de la provincia y del pafs. Por ello, este espacio propone que los
estudiantes se apropien del conocimiento de la comunicacién al servicio de los infereses y
necesidades propias de las distintas comunidades e instituciones; c6mo se relacionan los conceptos
de lengua, cultura y comunicacién; reconozean el valor del ser formosefio; de la diversidad cultural
¥, en este contexto, c¢dmo se producen y reproducen las representaciones sociales, analicen el
impacto de los fenémenos comunicacionales en la construceidn de identidades, entendidos como
procesos socioculturales y valoren la importancia de las diferencias para la construccién de lazos
que propicien una sociedad més inclusiva y justa.

Comunicacién, Cultura y Sociedad desarrolla y profundiza la competencia intercultural en los
estudiantes a través de la comprensién v la superacién del prejuicio en relacién con otros mundos
culturales v la confianza en la posibilidad del didlogo a través de las diferencias, atributos
necesarios de un tipo de actor social que demandan las complejas sociedades actuales: el mediador
lingtifstico y cultural. En este sentido, los saberes estaran en estrecha vinculacion con las lenguas y
culturas estudiadas.

Saberes priorizados

* Reconocimiento de las relaciones entre las nociones de Comunicacién, Cultura v Sociedad
desde distintos enfoques (antropolégico, etnogréfico, de la psicologfa social, ete.).

o Identificacién de las nociones de produccién cultural, el consumo cultural y las industrias
culturales.

¢ Anilisis de la concepeidn de derechos culturales v derechos lingiifsticos como Derechos
Humanos.

¢ Nocién de identidad (identidad individual, grupal, social) v formas de identificaciones
(pertenencias y agrupamientos - tribus) y nocién de ciudadania.

¢ Conocimiento de las caracteristicas de la cultura como produccién humana.
¢ Comprension del proceso de construccidn cultural del ser humano.
» Cormprension de la nocidn de representaciones sociales.

e Analisis del impacto de los fenémenos comunicacionales en la construccién de
1dentidades.
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¢ Andlisis del surgimiento de nuevos vinculos —farniliares y sociales (grupos de
pertenencia)- y las formas de relacién e interaccion (redes sociales).

¢ Reconocimiento de las comunidades virtuales como nuevos espacios para el encuentro y la
interaccidén social.

» Identificacién y tratamiento de problematicas ligadas al racismo y discriminacién.

e Reconocimiento de la nocién de diversidad cultural y el respeto a las identidades
individuales y sociales como aglutinadoras y productoras de cultura a través de las lenguas
v culturas que se estudian.

Propuestas para la ensefianza

En el espacio Comunicacién, Cultura v Sociedad, los estudiantes pueden dimensionar la
importancia de las relaciones socjales y las practicas culturales v comunicacionales en la vida diaga
y en comunidad.

Es deseable promover las expresiones y manifestaciones en los mismos, acerca de los
fenomenos sociales, culturales y comunicacionales, para que a través de sus propias précticas
soctoculturales y modos en que se relacionan com sus peres y otros sujetos, identifiquen sus
consumos culturales y los discursos que se producen y reproducen en sociedad, otorgandole sentido
y mirada critica desde la reflexién entre la teorfa y la practica.

El desarrollo de capacidades y competencias se construye a partir de las tematicas seflaladas,
con un particular interés en la produccién propia de los estudiantes. En este sentido, se proponen
trabajos practicos individuales y grupales que aborden temas como las representaciones sociales y
la relacién entre comunicacion, cultura v sociedad.

Asimismo, se sugiere orientar a los estudiantes en el disefio de procesos de exploracidn sobre
temas sociales, delimitando el objeto de estudio, estableciendo algunas técnicas de recoleccidn,
anélisis y elaboracién de propuestas.

Los estudiantes crean sus propios discursos y mensajes (texto, entrevista, imagen, video,
reflexion) que son comunicados en clases, fortaleciendo asi las capacidades de expresién oral v
escrita.

Algunas sugerencias de trabajo son:

- o Trabajos de exploracién sobre formatos graficos, sonoros y televisivos.

 Elaboracion de proyectos de trabajo sobre culturas juveniles que vinculen al estudiante con
otros ambientes o espacios, como el barrio, el club, Organizaciones Libres del Puetblo,
Fundaciones, Asociaciones y otras instituciones.

e Lectura y comprensién de textos.
» Presentacién de clases especiales sobre temas propuestos como saberes.

e Elaboracion de informes sobre costumbres culturales en los barrios desde perspectlvas
individuales y grupales.

Sugerencias para la evaluacién
Se propone:
e Una concepcidn integral orientada a los procesos y a los resultados.

» Instancias evaluativas individuales y otras de trabzjo en equipo sobre elaboracién de
actividades especificas o de investigaciones planificadas.

Prever instancias de evaluacién parcial de los proyectos de trabajo v una evaluacién
. integradora que contemple aspectos de reflexién sobre las etapas del aprendizaje, con
S4 criterios de evaluacidn explicitos v construidogien base-a las caracteristicas propias de cada

115

i G

crona DEASPY >
?i?i?mmn P TERS ¥ FRIFATION



U665

e EIl seguimiento permanente de los trabajos en carpeta, para acompafiar el proceso v los
avances.

* La formulacién de situaciones problemdticas parz rtesolver en el aula, grupal o
individualmente.

Bibliografia:

APPADURAIL A. (2001). La modernidad desbordada. Dimensiones culturales de la
globalizacién. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica, Ediciones Trilce.

ARAYA UMANA, S. (2002). Las representaciones sociales: ejes tedricos para su discusién.
Costa Rica: FLACSO, Cuaderno de Ciencias Sociales N° 127.

BELL, D. (1994). Las contradicciones culturales del capitalismo. Madrid: Alianza Editorial.

BERGER, P. y LUCKMANN, T. (1986). La construccién social de la realidad. Buenos Alres:
Amorrortu.

CASTELLS, M. (1996). La Era de la Informacién: Economia, sociedad y cultura. Madrid: Siglo
XK1

GARCIA CANCLINI, N. (1995). Consumidores y ciudadanos. Conflictos multilaterales de la
Globalizacién. México: Grijalbo.

GARCIA CANCLH\II N. (2004). Diferentes, desiguales y desconectados. Mapas de la
interculturalided, Barcelona: Gedisa.

GARCIA CANCLINI, N. (2007). Lectores, espectadores e infernautas. Barcelona: Gedisa.
GEERTZ, C. (1992). La interpretacién de las culturas. Barcelona: Gedisa.
LEVY, P. (2007). Cibercultura. La cultura de la sociedad digital. Barcelona: Anthropos.

MATA, M. C. (1985). Nociones para pensar la comunicacién v la cultura masiva En: Curso de
Especializacidn Educacion para la comunicacion. Buenos Aires: La Crujfa.

M ELART, A. (2002). Historia de la sociedad de la informacidn. Buenos Aires: Editorial

OLT ;‘,D (2007). Pensar la Comunicacién. Buenos Aires: Prometeo Libros.
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Presentacion

Se entiende a la comunicacién como el acto de transmitir un mensaje entre un receptor y un
transmisor, utilizando un c6digo comtn entre ambos. Es un acto complejo en el que se ponen en
Juego diferentes competencias, saberes, conocimientos lingiiisticos, paralingtisticos, discursivos,
1deologicos y culturales. Las personas mayoritariamente se comunican a través del lenguaje oral, de
la palabra hablada, pero no es la Unica forma, se utilizan también diferentes y variados recursos en

la comunicacién como el lenguaje del cuerpo, la escritura, la musica, las tecnologias de la
informacién y la comunicacion.

Los Sistemas Alternativos y Aumentativos de Comunicacién estdn conformados por las
opelomes y estrategias destinadas a facilitar y propiciar el desarrollo de la comunicacién y el
lenguaje en aquellas personas, en las cuales, por causas sensoriales, motrices, cognitivas o
psicologicas, estas funciones se encuentran alteradas. Se abren asi para ellas, nuevas posibilidades
para e] desarrollo de capacidades, la participacién, el acceso a la informacién, la produccién del
conocimiento y la comunicacién. Asimismo, se consideran como tales, aquellas estrategias o ayudas
puestas al servicio de las personas con discapacidad para establecer relaciones comunicativas cuyo
propdsito es potenciar las posibilidades de autonomia v mejorar la calidad de vida. La
comunicacion alterpativa es un sistema de comunicacién diferente del habla, comprende signos
manuales, graficos o la propia escritura. “La gran mayorfa de los sistemas aiternativos de
, cornunicacién también se consideran aumentativos, ya que éstos sirven de refuerzo y facilitan
¢ habilidades intelectuales relecionadas con la adquisicién del lenguaje.” (JIMENEZ, M y otros,

2009:197)

De los sistemas de comunicacién existentes se considera a la Lengua de Sefias v al Sistema
: - Braille para el abordaje de saberes relacionados con la comunicacién alterniativa y aumentativa en el
Bachiller en Lenguas.

4.1. SISTEMAS ALTERNATIVOS Y AUMENTATIVOS DE COMUNICACION.
4.1.1. SISTEMA BRAILLE

“El braille es un c6digo imprescindible para las personas con discapacidad visual porque lo
necesitan como herramienta para comunicarse a través del lenguaje escrito [...] abre las puertas al
mundo escrito a millones de personas, y esa es su grandeza. Con el braille se puede leer una novela,
estudiar, leer una partitura, escribir un poema o una carta de amor, al igual que lo hacen las
personas videntes en tinta. El braille, pues, no es algo gue nos diferencia, sino que nos da la

oportunidad de converger en una misma meta, de expresarnos de la misma manera y de comprender
las mismas cosas™ >

Saberes priorizados

o Descripcion de los diferentes sistemas de comunicacién: alternativa, aumentativa, sin
ayuda, con ayuda.

o Conocimiento de la necesidad de mediacién lingiifstico-cultural en situaciones sociales y/o
en marcos Instituclonales, con apropiacion de saberes y practicas que permitan una mejor

comunicacién, relacién e integracién entre personas y/o grupos que presentan discapacidad
visual.

as alld del cddige. Nuevas perspectivas en la alfabetizacion
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 Conocimiento del Sistema Braille, su historia y su estructura, las reglas bésicas para la

combinacién y su uso correcto. Desarrollo de habilidades para la lecto-escritura de textos
en Braille.

¢ Uso critico de las TIC adaptadas para facilitar ] acceso a personas con discapacidad visual
como: buscadores, lectores de pantalla, editores de audio y otros.

Propuestas para Ia ensefianza
Se sugiere:

o Trabajo con textos escritos, orales, audiovisuales y multimedizales adaptados.

e Uso de TIC para la realizacién de proyectos o tareas de busqueda en relacién con la
organizacién y comunicacién de informacidn acerca de las tecnologfas v servicios existentes
para las personas con discapacidad visual.

¢ Talleres con estudiantes avanzados del profesorado de ciegos y jomadas de profundizacién
tematica: discapacidad y sexualidad, TIC para alumnos con discapacidad visual.

* Visitas a diferentes Instituciones: Escuelas de Educacién Especial y Comiin que incluyan
personas con discapacidad visual; Universidad Nacional de Formosa- Profesorado de
Educacién Especial para ciegos y disminuidas visuales.

o Produccién de textos adaptados en Braille, grabaciones de audio y video, instructivos,
publicidades. Donacién a las instituciones que la requieran.
Bibliografia:

o COMISION BRAILLE ESPANOLA (2015). La diddctica del braille mds alld del cédigo.
Nuevas perspectivas en la alfabetizacion del alumnado con discapacidad visual. Documento
Técnico Bl1. Madrid: Organizacién Nacional de Ciegos Espafioles (ONCE)

o JIMENEZ, M y otros (2009). Expresién y Comunicacién. Madrid: Editex SA

o MARTIN MACIAS, E. M. (2010). Los sistemas alternativos y aumentativos de comunicacién.
En: Revista Pedagogia Magna N°5, pp.80-88.

o ZAPPALA, D.; KOPPEL, A. y SUCHODOLSKI, M. (2011). Inclusién de TIC en escuelas para
alumnos con discapacidad visual. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacién.

Documentos:

e CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2011). Resolucién N° 142/11: Marcos de Referencia
de la Educacidn Secundaria Orientada- Bachiller en Lenguas. Argentina.

o COORDINACION NACIONAL MODALIDAD EDUCACION ESPECIAL (2010). Aporres
para la alfabetizacion inicial en Educacidn Especial. Alumnos ciegos y disminuidos visuales.
Alymnos sordos e hipoacisicos. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacidn,
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En las dltimas décadas y desde una concepcidn socio-antropolégica, se reconoce a la Lengua
de Sefias como la lengua natural de las personas sordas que las integra como comunidad ya gue su
alcance es universal.

Los saberes relacionados con el acercamiento a esta lengua contribuyen de manera
significativa a que los jévenes desarrollen valores para la construccién de una ciudadania nclusiva,
plural, solidaria, tolerante y respetuosa de la diversidad conforme lo prescribe la Ley General de
Educacién N° 1613 en su Articulo 1° Inciso s) al sefialar como uno de los fines de la educacidn
formosefia, ser “integradora de las personas con discapacidad en un contexto de equidad™.

Saberes priorizados

-]

Conocimiento de la lengua de sefias v su estructura gramatical, componentes quinésicos
(configuracién de la mano, orientacién, direccién, ubiczcion en el espacio, elementos no
manuales y posicionales) y morfosintécticos (rafces de incorporacidén numeral,
clasificadores, palabras compuestas, flexiones verbales, sintaxis y discurso).

Reflexién acerca del desempefio del intérprete en lengua de sefias.

Uso de las TIC como herramienta pedagégica para fortalecer la comunicacién en la lengua
de sefias.

Indagacién de las politicas inclusivas, el marco legal e instituciones que acompafian y
promueven la inclusién y los derechos de las personas sordas.

Propuestas para la ensefianza

Se sugiere:

Aprendizaje activo donde los estudiantes exploran, interpretan y producen textos sencillos
en lengua de sefias en diversos soportes.

Trabajos de indagacion sobre la comunidad sorda formosesia.

Disefio e implementacién de proyectos socio comunitarios: elaboracién de contemidos
audiovisuales en LSA. (cuentos, poesias, canciones); organizacién de campafias de difusidén
de las actividades de la comunidad sorda, de la LSA, de los derechos de las personas
sordas.

Experiencias de contacto ¢ interaccidn con la comunidad sorda formosefia y/o de otras
regiones mediadas por las TIC.

Visitas a instituciones que trabajan con v por las personas sordas.
Trabajo colaborativo en grupos de pares.

Bibltografia:

e CACERES, A.D. y otros (2015). Accesibilidad y TIC. Orientaciones para hacer accesibles las
propuestas de ensefianza en todos los niveles y modalidades. Buenos Aires: Programa Nacional
Conectar Igualdad, ANSES.

o CURIEL, M. y MASSONE, M. I (199]). Categorias gramaticales en la Lengua de Sefias. En:
Revista de Lingiiistica Tedrica y Aplicada.

o DELAPAZ M.V.y SALAMANCA SALUCCI, M. (2009). Elementos de la cultura sorda: una
base para el curriculum intercultural En: Revista de Estudios y Experiencias Educativas N° 15,

Vol.8. Santiago de Chile.
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s« SKLIAR, C. (2003). La educacibn de los sordos. Disponible en:
http://www.escritorioeducacionespecial.educ.ar/datos/recursos/pdf/skliar-educacion-sordos-
2003.pdf

o ZAPPALA, A KOPEL, A. y SUCHODOLSKI, M. (2011). Inclusidn de TIC en escuelas para
alumnos sordos. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacién.

Documentos:

e COORDINACION NACIONAL MODALIDAD EDUCACION ESPECIAL (2010). Aportes
para la alfabetizacién inicial en Educacién Especial. Alumnos ciegos y disminuidos visuales.
Alumnos sordos e hipoacisicos. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacién,
Presidencia de la Nacidn.

4.2. LENGUA-CULTURA DE LOS PUEBLOS ORIGINARIOS

Presentacién

En su Constitucién la provincia de Formosa se reconoce como multiétnica y pluricultural. Sin
embargo, este reconocimiento de la diversidad sociocultural no siempre ha estado presente en la
escuela. Por ello, la nueva educacién secundaria de Formosa propone el desafio de poner en valor
las identidades v las culturas de los pueblos originarios (Qom, Wichi, Pilag) como constituyentes
ineludibles del mapa social, cultural y lingiiistico de la provincia.

De esta manera las culturas y las lenguas de los pueblos originarios se constituyen en
abordajes potentes para ser estudiados con los/las jévenes que cursan el Bachiller en Lenguas.

Si bien se habla de un abordaje de cardcter introductorio se considera que esta propuesta
genera un espacio de indagacién y conocimiento sobre los pueblos originarios de Formosa, sus
dindmicas y desarrollo en el tiempo, los distintos modos de relaciones interculturales v saberes
generales sobre las lenguas.

El espacio se organiza en tres ejes. Parte desde la mirada intercultural para estudiar la relacion
de los “otros” y “nosotros”, luego avanza hacia la exploracién y analisis de caracteristicas generales
sobre las culturas e identidades de los pueblos y finalmente se propone un abordaje de las lenguas
originarias de Forrmosa.

Saberes priorizados

Se propone un recorrido de tres ejes que toma como punto de partida el reconocimiento y la
valoracién de la diversidad cultural v lingiiistica de Formosa.

EJE 1: Formosa intercultural

Este eje se propone problematizar la realidad sociocultural de Formosa vy la Argentina y
cirece algunas claves para construir conocimientos en torno a la interculturalidad.

e Analisis de la diversidad sociocultural de Formosa como clave para entender la
conformacién actual de la sociedad.

i isqueda de informacién acerca de la vitalidad de las lenguas originarias y confecczon de
QL
)

P apas sociolingiiisticos de Formosa.
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o Reflexion sistemdética acerca del comtacto lingliistico entre ias lenguas originarias y el
espafiol.

o Debate y discusion acerca del prestigio lingiifstico como una visién superada ¥y como una
variable social que condiciona las lenguas de las minorias. Los problemas de la diglosia.

* Busqueda de informacién acerca de la Modalidad Educacién Intercultural Bilingiie y su
organizacion pedagdgica en el sistema educativo provincial.

* Indagacién de las posibilidades que brinden las TIC, para la recuperacion, aprendizaje y
difusién de las lenguas indigenas.

EJE 2: Culturas e identidades

Este eje propone un espacio de indagacién y andlisis de algunas claves de la conformacién
cultural de las comunidades originarias de Formosa.

» Reconocimiento y valoracién de expresiones artisticas de los pueblos originarios de
Formosa y la Argentina: musica, canto, danza vy artesanias.

» Identificacién de la tradicién oral, la espiritualidad v la relacién con la naturaleza en cuanto
claves de las culturas originarias.

e DBusqueda de informacion y sistematizacion de elementos de la medicina tradicional y el
cuidado de la salud.

e Debate y discusion acerca del rol de la mujer indigena en las comunidades originarias y en
la sociedad contemporanea.

» Debate y discusidn acerca del rol de los jovenes indigenas en la transmisién cultural v las
relaciones interculturales.

o Caracterizacién de las culturas indigenas y la propia.

EJE 3: Lenguas originarias

Este eje propone un espacio de trabajo focalizado sobre las tres lenguas originarias de
Formosa a fin de que los estudiantes desarrollen conocimientos linglifsticos generales para el
fortalecimiento de la conciencia lingtifstica como elemento clave para entender la diversidad
cultural.

e Reconocimiento y estudio de las principales lenguas originarias de la region, familias
Iingiifsticas de pertenencia, caracteristicas generales y zonas de influencia.

¢ Reconocimiento y estudio de la Lengua Qom. Caracteristicas generales. Expresiones de
uso. Practicas sociales de escucha, lectura y escritura en Qom: canciones y relatos.
Alfabeto Qom.

e Reconocimiento y estudio de la Lengua Wichi. Caracteristicas generales. Expresiones de
uso. Practicas sociales de escucha, lectura y escritwra en Wichi: canciones y relatos.
Alfabeto Wichi. ‘

¢ Reconocimiento y estudio de la Lengua Pilag. Caracteristicas generales. Expresiones de
uso. Préicticas sociales de escucha, lectura y escritura en Pilagd: canciones y relatos.
Alfabeto Pilagé.

Propuestas para la ensefianza

A0 Se propone abordar los saberes descriptos a través de proyectos de indagacién sociocultural y

oo sliogréfica, lo que supone:
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e Registro de relates orales, historias, relatos familiares y/o comunitarios.
e Registro y andlisis de expresiones artisticas de referentes indigenas.

* Elaboracién de mapas socioculturales y lingiifsticos de Fommosa. Identificacién de zonas
de contacto lingiiistico.

e Elaboracién de ensayos y articulos de opinidn sobre aspectos estudiados.

¢ Investigacidn sobre las caracteristicas generales de la Educacién Intercultural Bilingiie.
e Trabazjo en talleres de escucha y lectura de textos en lenguas indigenas.

» Escucha de canciones y relatos con su correlato en espafiol.

e Identificacién de expresiones de uso: saludos, presentacién, indicaciones de tiempo y
espacio, nombres de animales, plantas y alimentos.

» Identificacion de los distintos alfabetos que utilizan las lenguas indigenas para su escritura.
» Socializacién de las teméticas investigadas, aspectos culturales y lingiifsticos.

Bibliografia:

* ASOCIACION CIVIL EDUCADORES ORIGINARIOS (2012). Los fobas, nuestra historia y
nuestro trabajo. Formosa: Subsecretarfa de Cultura, Coleccién Cultura Formosa.

o FRANK, S. (2008). Pueblos originarios de América. Buenos Alres: Ediciones del Sol.

e GORDILLO, G. (2005). Historias tobas. Buenos Aires: Editorial Biblos.

e MANDRINI, R. (2006). Vivir entre dos mundos, Las fronteras del sur de la Argentina. Siglos
XV y XIX. Buenos Aires: Taurus.

o MANDRINI, R. (2008). La Argentina aborigen. De los primeros pobladores a 1910. Buenos
Aires: Siglo Veintiuno Editores.

o NERCESIAN, V. (2014). Manual Teérico Prictico de Gramdtica Wichi. Formosa: EDUNaF.

¢ TAMAGNO, L. (Coord.) (2009). Pueblos indigenas. Interculturalidad, colonialidad, politica.
Buenos Aires: Editorial Biblos.

» VIDAL, A. y otros (2013). Ensefianza de la Lengua Pilagd Formosa: Universidad Nacional de
Formosa.

o WRIGHT, P. (2008). Ser en el suefio. Crénicas de historia y vida toba. Buenos aires: Editorial
Biblos.

Documentos:

o COORDINACION DE LA MODALIDAD DE EIB (2012). Politicas Indigenas en la provincia
de Formosa. Formosa: Ministerio de Cultura y Educacién.

s MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION (2012). Resolucién Provincial N° 2161:
Documento Marco de la Modalidad de EIB. Formosa.

° MISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION (2013). Resolucién Provincial N° 5206:
K//Q%‘z/‘:é—'r%,gones curriculares para el espacio de Lengua y Cull a Aborigen. Formosa.
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5. DISENO, GESTION Y EVALUACION DE PROYECTOS SOCIOCOMUNITARIOS

Presentacién

Segun la Resolucidén del CFE N° 93/09, “los proyectos socio-comunitarios solidarios son
propuestas pedagdgicas que se orientan a la integracion de saberes, a la comprensidn de problemas
complejos del mundo contempordneo y 2 la construccidn de compromiso social” (Art. 38). En ellos
se prioriza la congruencia de diferentes perspectivas disciplinares promoviendo la participacion
comunitaria, v las posibilidades de accidén que surgen de la participacién social. Esto supone que
docentes y estudiantes se involucren con actores de la comunidad (escolar, vecinal, barrial, local,
regional, etc.) para disefiar y gestionar las acciones.

Los proyectos socio-comunitarios se inscriben en la propuesta escolar contemplando jornadas
dedicadas exclusivamente al desarrollo de las practicas socio-comunitarias orientadas al desarrollo
de la interculturalidad y a la mediacion cultural. Son propuestas que incluyen el desarrollo de
acciones concretas, orientadas a colaborar en la solucidn de probleméticas comunitarias,
desarrolladas junto con/desde la comunidad y no sélo “para” ella. Las iniciativas pueden estar
dirigidas a instituciones como escuelas especiales, Centros de Desarrollo Infantil, escuelas de EIB v
también a la propia comunidad educativa. Promueven procesos de inclusidén socioeducativa,
abriendo oportunidades de aprendizaje que fortalecen el semtido de pertenencia de todos los
estudiantes en contextos de mediacién intercultural.

Saberes priorizados

Los saberes que se presentan a continuacién no implican una secuencia de desarrolle, ni su
agrupamiento constituye una unidad didéactica. Es tarea del equipo docente disefiar la propuesta
segun las estructuras organizativas que se estimen mas adecuadas.

e Anadlisis y valoracion de experiencias escolares (aprendizaje-servicio, acciones solidarias) y
extraescolares (cooperativas/ mutuales, fundaciones, entre otras).

e Indagacidn y anélisis critico acerca de problemas soclo-comunitarios, sus posibles causas y
bisqueda de alternativas para transférmalos en situaciones més satisfactorias que mejoren la
calidad de vida.

o Aplicacién de instrumentos de recoleccion de datos (encuesta, entrevista, grupos focales,
entre otros).

o Integracidn de saberes para la comprensién de problemas sociocomunitarios y su
conceptualizacidn a partir del vinculo experiencial.

o Jdentificacién de un aspecto de la realidad social considerado priortario sobre el cual
intervenir a través de la accién colectiva.

e Disefio (diagnéstico/planificacion) y gestidn (implementacién/evaluacidn) de un proyecto de
intervencidn socio- comunitaria.

e (estién cooperativa del proyecto de trabajo (reparte de roles v responsabilidades por
acuerdos, realizacidn de las tareas asumidas, gestion de los recursos (humanos, econdmicos,
materiales y funcionales).

o Registro, sistematizacién y comunicacion de practicas de intervencién sociocomunitarias.

e Participacién en procesos de evaluacién del proyecto para la identificacién de fortalezas,
debilidades y las tareas asumidas, gestidén de los recursos (humanos, econdmicos, materiales

'y funcionales). :

Desarrollo de habilidades sociales para el trabajo sociocomunitario (capacidad de escucha y

de didlogo con la comunidad, participacion en las actividades cooperativas del grupo,

responsabilidad social, entre otras).
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Propuestas para la ensefianza

Para el Bachilier Orientado en Lenguas la participacidén en proyectos socio-comunitarios
solidarios implica tornar accesible a otros una lengua-cultura mediante:

* latranscripcién de textos al sisterna Braille:

* lalectura en instituciones de Ja comunidad a las que se tenga acceso (Casas de la Solidaridad,
Residencias para Adultos Mayores, entre 0tros);

< la colaboracién en la difusién de campafias preventivas;

» laplanificacion de funciones de titeres;

* la organizacién de manera articulada, de espectéculos itinerantes que conjuguen la poesia, el
teatro, el canto en diferentes lenguas, la musica, la danza;

* la participacién en debates, lo que implica intervenir con conocimiento del tema/problema;
definir el posicionamiento que en principio se sostiene y construir diversos tipos de
argumentos wtilizando las estrategias argumentativas que se consideren convenientes;

* lagestién y el desarrollo de proyectos audiovisuales;

o larealizacidn de practicas culturales colectivas;

¢ la promocién de la lectura en diferentes lenguas, en diferentes espacios como bibliotecas
comunitarias y bibliotecas méviles;

* el cuidado y promocidn del acervo cultural local mediante la difusién de actividades de
mediacién cultural;

* la produccién de material educativo bilingtie (lengua de sefias, lenguas originarias, Braille:
lenguas extranjeras);

v larecuperacion de narraciones, toponimia recetarios y medicinas en lenguas originarias;

Los proyectos sociocomunitarios son una oportunidad para aprender de manera diferente y

acreditar conocimientos, habilidades y actitudes de las disciplinas involucradas en el servicio
solidario.

Dado que el espacio curricular se organiza a partir de la produccién de proyectos, cada eje
temadtico debe estar orientado por ia necesidad de construccidon de un producto final, integrador,
hacia el cual se orlentan todas las acciones propuestas a lo largo de esa unidad. En tal sentido, se
sugiere aprovechar distintas instancias de produccién oral, escrita, audiovisual, las que pueden

integrarse, & su vez, con una mirada interdisciplinaria en trabajos conjuntes, con fines especificos v
concretos.

Considerando que estos proyectos combinan simulténeamente aprendizajes y accion solidaria,
su evaluacién implica la valoracidn de sus resultados en cuanto al curmnplimiento de las metas fijadas
al servicio de la comunidad y del logro de los objetivos pedagdgicos de] proyecto.
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