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VISTO:
El Expediente N°05.298-A-18;y

CONSIDERANDO:

Que por el mismo la Asesoria Pedagégica del Ministerio de Cultura y Educacién gestiona
la aprobacién del Disefio Curricular del Bachiller en Informéatica con su respectiva Estructura
Curricular del Ciclo Orientado de Educacién Secundaria a ser implementado en las unidades
educativas de Gestidn Estatal y Privada de la Provincia de Formosa, que se detalla en el Anexo que
pasa & formar parte de la presente Resolucién;

Que atento a las precisiones de la Ley de Educacién Nacional N° 26.206, la Ley General
de Educacién de la Provincia de Formosa N° 1.613, las Resoluciones del Consejo Federal de
Educacion Nros. 84/09 y 93/03, esta instancia Ministerial resolvié iniciar el proceso de revision del
Disefio Curricular de la Educacién Secundaria, centrado en el enfogue de Desarrollo de
Capacidades y Escolarizacién Plena contemplado en las Resolucién N° 314/12 de este Ministerio,
impulsando un cambio de paradigmas en la Educacién Formosefia, planteando lineamientos y
metodologias pedagdgicas, de gestién v organizacidn escolar con el fin de garantizar la educacién
obligatoria en todo el territorio provincial;

Que la Resolucién del Ministerio de Cultura y Educacién N° 550/13 aprueba las
Orientaciones para el Ciclo Orientado de Educacién Secundaria: Ciencias Sociales, Ciencias
Naturales, Economia y Administracién, Lenguas, Arte, Agro y Ambiente, Turismo, Comunicacién,
Informaética v Educacién Fisica;

Que en la confeccion del Disefio Curricular Provincial han participado en forma articulada
la Direccién de Planeamiento Educativo, Direccién de Educacién Secundaria, las Modalidades del
Sistema Educativo Provineial, como as{ también 1z comisién de docentes designados para tal fin;

Que en virtud de los antecedentes legales mencionados v a los efectos de asegurar una
educacién de calidad con igualdad de oportunidades, es necesario aprobar el Disefio Curricular del
Bachiller en Informética con su respectiva Estructura para el Ciclo Orientado de Educacién
Secundaria de la Provincia de Formosa;

_ Que teniendo en cuenta las facultades establecidas en la Ley General de Educacion N°
1.613, Titulo VII, Capitulo I, Articulo 82° v 86°, ademés de contar con la intervencion de la
Direccion de Planeamiento Educativo, con Informe favorable, corresponde dictar el instrumento
legal pertinente;

— Por ello:

EL MINISTRO DE CULTURA Y EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°: Apruébase el Disefio Curricular del Bachiller en Informética para el Ciclo

Orentado de Educacién Secundaria con su respectiva Estructura Curricular, que
s¢ detallan en el anexo que pasa a formar parte de la presente Resolucidn, para ser implementado en
las unidades educativas de Gestién Estatal y Gestién Privada de la Provincia de Formosa, a partir
de] Término Lective 2.019.

ARTICULO 2°; Derégase toda otra norma que se oponga 2 la presente Resolucién.

ARTICULO 3°: Registrese, tomen conocimiento quienes correspondan, notifiquese y archivese.
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Estimados colegas:

Todo proyecto educativo responde a preguntas que le dan sentido como jen qué tipo de
socledad queremos vivir?, jcudles son las bases filoséficas que gufan a la convivencia humana
deseada?, jcuales son los antecedentes histérico~politicos que sustentan el proyecto?

En funcidn de las respuestas que demos a estos interrogantes, surgen otros: en este contexto
jeudl es el pape] de la educacién?, ;cudl es su misidn?, ;jcudl es el paradigma que le da marco? Y
en virtud de estas reflexiones se nos plantea ;qué queremos ensefiar?, ;de qué manera vamos a
ensefiar?, ;cudles son las expectativas de las familias de hoy y de la comunidad que las contiene,
teniendo en cuenta que se hallan atravesadas por el desarrollo exponencial de la tecnologia?, ;qué
le piden a la educacion?, ;seguiremos ensefiando con la finalidad que los nifios, jévenes y adultos
aprendan todos los contenidos y saberes que ofrece y al mismo tiempo requiere el mundo del
— conocimiento? o jtrataremos de ensefiar a pensar y desarrollar capacidades que permitan a los
estudiantes mantener un proceso continuo de aprendizaje, segin la evolucién de los conocimientos
v de la tecnologila y de las ideas acerca del hombre, del mundo, de la naturaleza v de la vida?.
¢(Educar es solamente desarrollar la dimensién cognitiva?, jaqui se agota el concepto de persona?,
¢dénde quedan las otras dimensiones del hombre?, ;es también nuestra misidén contemplar lo
afectivo, lo emocional, lo social?

Seglin nuestra concepcidén del hombre, v su relacidén con la historia, con el otro, con la
politica, con la patria que forjaron nuestros antepasados, iremos encontrando las respuestas con las
que podamos explicarnos esta maravillosa tarea de educar.

Para el desarrollo del proyecto educativo se necesitan recursos materiales como los
edificios, el equipamiento, los servicios basicos. Pero, lo més importante son las personas que
conforman el sistema educativo, los educandos que constituyen nuestra razén de ser como

— educadores, con la mirada puesta en la singularidad irrepetible de cada uno, cuyas presencias dan
sentido a nuestra profesion.

Construir el proyecto educativo y hacerlo andar, es de muy alta responsabilidad, en él se
juega el presente y el futuro de nuestra comunidad y de nuestra patria.

En virtud de los interrogantes que nos hemos planteado y de las transformaciones
permanentes a las que asistimos en todos los érdenes, se hacen necesarios nuevos Disefios
Curriculares para cada uno de los Niveles y Modalidades del Sistema Educativo Provincial que
funcionaran como hoja de ruta y como marco que nos otorgue cohesién, mas alla de las diferencias
y particularidades contextuales.

Este documento que presentamos es una obra de alta significacién, elaborada por
profesionales de nuestro medio, producto de un intenso trabajo de estudio, reflexién y de consensos.
Como toda obra, no esta terminada; se iré completando con la participacién de todos los miembros
del Sisterna Educativo Provincial a medida que se vaya poniendo en practica, se reafirmen los

_—=aglertos v se descubran los aspectes que ameritén ajustes.
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profesional con profundo sentido de vocacién, responsabilidad, compromiso e involucramiento con
nuestros educandos para formarlos, en consecuencia, en la responsabilidad, el compromiso, el
afecto la alegria que nos da el amor a la vida con entusiasmo y sentido de trascendencia.

Mi agradecimiento y reconocimiento a las personas que elaboraron esta obra que pasa a
engrosar la rica historia de la educacién formosefia y argentina.

Queridos educadores recibanla como lo que es: una construccién que espera los aportes de

ustedes para mejorarla y enriqueceria con sano espiritu crtico, una obra que haremos realidad todos
Jjuntos, una contribucidn al desarrollo de la educacién en Formosa.

Un fraternal abrazo.

’_’-\
Dr. Alberto Marcelo Zorrilla
Ministro de Cultura y Educacién
Provincia de Formosa
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1. PRESENTACION

El desarrollo de la llamada sociedad de la informacién ha potenciado la funcién que
desempefian dentro de las organizaciones las tareas de gestién de la informacién v la comunicacién.
Por ello se demanda cada vez mads, sujetos preparados v con experiencia en la organizacién del
conocimiento, el tratamiento y la recuperacién pertinente de la informacién v la comunicacién. En
este contexto la escuela secundaria debe ser formadora desde las practicas pedagdgicas, brindando
las oportunidades necesarias para desarrollar y fortalecer la formacién integral de las personas a lo
largo de toda su vida y promover en cada joven formosefio la capacidad de definir su proyecto de
vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, Jjusticia,
responsabilidad y bien comtn, impulsora de actitudes que estimulen la Investigacién y el
desarrollo, la innovacién cientifica y tecnolégica como lo establece 1z Ley de Educacién Nacional
N°26.206 en consonancia con la Ley General de Educacién Provincial N° 1613.

— Lz Informatica forma parte de lo que hoy se conoce como Tecnologias de la Informacién y de
la Comunicacién (TIC); mientras que estas Gltimas hacen referencia 2 las tecnolo gias que favorecen
2 la comunicacion y al intercambio de informacién en el mundo actual; aquella centra su objeto de
estudio en lo referido al tratamiento de la informacién mediante el uso de la computadora. La
informatica como campo disciplinar abarca tanto las actividades de investigacién, disefio y
desarrollo, como los productos resultantes de las mismas, a saber: conocimientos, servicios y
bienes. Es por eso que analiza determinados problemas que plantea la sociedad relacionados
generalmente con la adquisicidn, almacenamiento, procesamiento y/o transferencia de datos e
informacién, y trata de buscar soluciones, relacionando los conocimientos, procedimientos y
soportes que provee, con la estructura econdmica y socio-cultural del medio . También engloba
conceptos como el de inteligencia artificial, arquitectura del computador, redes digitales. Abarca
asimismo areas del conocimiento complejos como la ofimética, la programacién, la robética v la
electronica.

En ella confluyen técnicas y artefactos que el hombre ha desarrollado a lo largo de la historia,
las que actualmente aplicadas a diferentes sistemas informéticos, impulsa el sostenido avance de las
TIC, configurando el modelo emergente de organizacidn social como la sociedad de la informacién,
la sociedad del conocimiento y:la sociedad de red.

Los ambitos sociales, tecnoldgicos y culturales incluyen programas y dispositivos digitales
que posibilitan la generacién de ambientes de trabajo intangibles, virtuales, méviles v conectables
para que el sujeto pueda gestionar todas sus necesidades de informacién v comunicacidn, tanto
sincrénica como asincrénicamente. Es decir, representan contextos donde el sujeto puede tratar la
informacion de manera responsable y critica a través del uso comprometido y ético de la misma. En
estos contextos, se hace necesario que el joven que se forme como bachiller en informaética,
desarrolle, entre otras, actitudes de flexibilidad, eficacia y eficiencia; que sepa interactuar con la
informacion, trabajar de manera cooperativa, colaborar de manera simuitdnea (on-line) entre
hombre-maquina-sociedad para distribuir y democratizar el conocimiento.

La escuela actual debe promover no sélo la consolidacién de estos espacios colaborativos y
cooperativos que permitan a los estudiantes construir conocimientos socialmente significativos
como ciudadanos digitales activos, sino también formarlos e informarios en la ciencia informéatica
para que puedan tomar decisiones, elegir métodos, resolver problemas, criticar situaciones y
justificar procedimientos dentro de cualquier sistema informético. Ademds, debe desarrollar las

S riarsdpacidades para que puedan organizar, clesificar y ordenar los ambientes de trabajo que se
%/-\\@sze‘}_gucmran continuamente. Las précticas en clase y en campo se convierten en el principal ambito
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de aprendizaje, preparando a los jévenes para su incorporacién a la vida social como sujetos de
derecho, auténomos v solidarios, basados en el amor, la justicia, la verdad, la paz social y el
compromiso con el bien comun. (Ley General de Educacién N° 1613, Art. 1°, Inc. m).

IL. SABERES QUE SE PRIORIZAN

La Educacién Secundaria Orientada en Informética en la Provincia de Formosa, conforma un
proyecto curricular que se configura en el marco juridico dado por la Ley Nacional de Educacién N°
26206, las Resoluciones del Consejo Federal de Educacién 8§4/09, que establece los lineamientos
politicos y estrategias de la educacién secundaria obligatoria, vy la 93/09 que instituye las
orientaciones para la organizacién pedagégica e institucional de la Educacién Secundaria
Obligatoria. A este conjunto normativo — pedagégico, se incorpora la Resolucién Provincial 314/12,
por la cual la Provincia adopta una educacién basada en el desarrollo de capacidades y
escolarizacion plena, como herramienta para lograr que aquello que se aprende, vaya mas allé de la
mera acumulacién de conocimientos, en la conviceién de que los mismos deben ser utilizados para
aprender a vivir y a convivir, en un proceso que acompafia a los jovenes en el desarrollo de su
proyecto de vida.

Es misién de las escuelas secundarias orientadas en Informdtica, promover en los estudiantes
el ejercicio de la ciudadanfa, acercandolos al andlisis y la reflexién de problemas ligados al
desarrollo y uso masive de la informatica, como asf también tomar posicidn y participar en debates
vinculados con problemas inherentes a esta drea de conocimiento como la propiedad intelectual, la
privacidad y seguridad de la informacidn, los delitos informéticos, la seguridad er internet, el uso
responsable y critico de los datos sensibles de las personas, entre otros, para promover practicas
justas, equitativas y responsables en contraposicién a las actividades no éticas e ilegales que
perjudican a la sociedad.

La Orientacién en Informética permite a los egresados apropiarse de saberes v capacidades
aplicables a diferentes 4mbitos de produccién utilizando las herramientas y técnicas que ofrece la
informética, partiendo del anélisis de la situacién problemética que genera la demanda en el 4mbito
local, regional v nacional.

Ofrece a los egresados las bases necesarias para que continten su formacidn en institutos
superlores, terciarios y/o universitarios, particularmente en carreras v estudios relacionados con el
campo de la informatica y los sistemas informéticos, ya sea en disefios, desarrollo e implementacién
de sistemas.

La propuesta de enseflanza para la Orientacién se sustenta en la interrelacién entre teoria,
experimentacién y disefio, teniendo como propésito que los estudiantes:

* Incorporen saberes basados en los fundamentos de la informatica.

* Aborden los procesos de resolucién de problemas a partir del uso v/o desarrolle de
algoritmos.

 Desarrollen capacidades para explorar y analizar en niveles cada vez mds elevados yen
marcos cada vez mds complejos, las distintas herramientas informaticas y habilidades para
manejarlas, aplicarlas y desarrollarlas mas alld de su uso como “producto comercial”;
incrementando de esta forma sus posibilidades de aprendizaje auténomo frente a la
emergencia permanente de nuevos sistemas informaticos.

» Desarrollen el analisis critico reflexivo sobre los aspectos sociales y culturales de las TIC v
demas ciencias convergentes, desde una perspectiva interdisciplinaria favoreciendo el
_—gesarrollo de saberes requeridos para el ejercicio pleno de la ciudadania, para el trabajo v

B

‘“iparg la continvacién de estudios.

tres dimensiones a partir de las
rxacion de sistemas informaticos
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en la resolucion de problemas; las iraplicancias socioculturales del desarrollo de las TIC v las dreas
de aplicacién vinculadas con la informatica. '

La primera de las dimensiones incluye la interpretacién v uso adecuado de sistemas
informéticos, el desarrollo de soluciones légicas y produccién multimedial o multimodal.

La segunda, apunta a que los estudiantes argumenten acerca de las implicancias econdmicas v
sociales de la evolucién de la Informadtica en relacidén con su desamrollo cientifico y productive,
Estos aspectos involucran relaciones y redes sociales; nuevas formas de comunicacién
Interpersonal, entretenimientos; adguisicidon de conocimientos v de informacién a través de las redes
de distribucién de informacién de 4mbito mundial (diferencias entre los paises que poseen grandes
“autopistas de la informacién” y los que no, entre otros); las implicancias politicas, éticas,
econdmicas y juridicas, vinculadas con los derechos de autor, la propiedad intelectual, la
produccion y circulacién de informacién y conocimiento en las redes; las transformaciones en la
organizacion del trabajo en general, apuntando hacia nuevos sistemas de trabajo y nuevas relaciones
contractuales entre otros aspectos.

~ Finalmente, la tercera de las dimensiones tiene la finalidad de orientar a los estudiantes sobre
las caracteristicas del campo laboral de la informética en las diferentes organizaciones. Comprende,
entre otros, los siguientes temas: la tendencia de las organizaciones a trabajar en redes variables, el
andlisis de la actual relacién entre la circulacién de la informacién v del conocimiento v su relacién
con el desarrollo de actividades laborales y otras précticas sociales a través de las TIC, la
vinculacién de las ramas de la Informética (Cibemética, Robética, Inteligencia Artificial,
Telematica) con sus aplicaciones en el &mbito laboral, en las comunicaciones, en la produccidn, en
la investigacion, entre otros. ‘

- Teniendo en cuenta estas dimensiones la escuela ofrece propuestas de ensefianza que
prioricen los siguientes saberes:

¢ Relacion entre la escuela y el ambiente natural, cultural, social, econdmico y productivo,
con el fin de profundizar conocimientos y desarrollar saberes, interpretar las cuestiones v
problematicas locales, trabajar para la solucién de las mismas y encausar proyectos
referidos a teméticas de desarrollo local, provincial y regional.

e Desarrollo de las capacidades para explorar, aprender a aprender en niveles cada vez mas
complejos ampliando. las habilidades para el manejo, uso y ejecucidn de distintas
herramientas informéticas.

e Desarrollo de saberes y capacidades para abordar problemas v encontrar soluciones
relacionados con la informatica en el marco de las TIC, incrementando de esta manera las
posibilidades de aprendizaje auténomo y haciendo frente al avance tecnoldgico actual.

» Formacién en la cultura del trabajo y del esfuerzo individual y cooperativo buscando el
continuo perfeccionamiento y auto perfeccionamiento e incorporandose a la vida social
como sujetos de derecho, autdnomos y solidarios.

* Analisis critico y reflexivo de los aspectos sociales y culturales de las TIC vy de las ciencias
convergentes, desde una perspectiva interdisciplinaria -favoreciendo el desarrollo de
saberes requeridos para el ejercicio pleno de la ciudadania, para el trabajo y para la
continuacion de los estudios.

» Andlisis, disefio e implementacién de sencillos sistemas de informacién con diferentes
propositos.

e Mantenimiento y creacién de estructuras de hojas de caleulos, procesadores de textos,
herramientas multimediales, bases de datos y lenguajes de programacidn, entre otras.

2%

“Identificacion de problemas de informacién para epf

nderlos y trasladarlos a una estructura
as de accidn.
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Uso responsable de las tecnologias v reconocimiento de la importancia de. resguardar,
mantener y preservar la informacién; dominar las herramientas asociadas a’ esta funcién

(herramientas de resguardo, de recuperacién v de prevencidn de ataques de virus, entre
otros).

Comprension de la incidencia de las tecnologias de la informacion y la cormumicacion en la
sociedad v en el propio dmbito del conocimiento, valorando el papel que las mismas
cumplen en los procesos productivos con sus repercusiones econémicas ¥ sociales.

Desarrollo de capacidades para colaborar en equipos de trabajo dedicados a resolver
problemdticas vinculadas con la seleccién, instalacién y puesta en marcha de sistemas
informaticos, incluyendo computadoras, periféricos, redes y los equipos que conforman las
Tecnologfas de la Informacién y la Comunicacién (dispositivos méviles de comunicacién
bidireccional, Sistemna de Posicionamiento Global, video consolas de juego, entre otros).

Conocimiento 'y uso de las herramientas necesarias para integrarse én redes socizles,
aportando sus competencias al crecimiento de las mismas y adoptando las actitudes de
respeto, participacién, esfuerzo, cooperacién v colaboracién que posibiliten la creacién de
producciones colectivas.

Andiisis critico de las implicancias econémicas, sociales, culturaleé, éticas, juridicas y
politicas relacionadas con el desarrollo de la informatica v las TIC en el contexto local,
regional, nacional y mundial.

Identificacién y valoracién las distintas ramas de la informdatica v su aplicacidon en
diferentes d&mbitos como el laboral, el de la comunicacién y el de la investigacién, entre
otros.

Conocimiento y comprensién de los problemas prioritarios y de las necesidades sociales de
la localidad y la regién de acuerdo con las caracteristicas de su entorno, proponiendo
alternativas de solucién desde el punto de vista informético, que propicien la excelencia
tecnolégica.

El Bachillerato en Informética tiene el propésito de formar personas capaces de administrar

@

funciones informéticas, de coordinar sistemas informéaticos, recursos humeanos, financieros,
equipos de computos y sus relaciones para;

Analizar, disefiar ¢ implementar sencillos sistemas de informacién de propésito particular
v general.

Crear y mantener estructuras de hojas de célculos, procesadores de textos, imagenes,
audiovisuales y bases de datos entre otros

Establecer comunicacién con otros profesionales de distintas disciplinas para identificar
problemas de informacién, entenderlos y trasladarlos a una estructura informética para
buscar una solucidn.

Conocer y comprender los problemas prioritarios y las necesidades sociales locales, de la
regidn v de ofros lugares de acuerdo a las caracteristicas de su entorno, proponiendo
alternativas de solucién desde el punto de vista de la informitica, que propicien la
excelencia tecnoldgica.

Conocer la incidencia de las tecnologfas de la informacién y la comunicacién en la
sociedad y en el propio ambito del conocimiento, vaiorando el papel que éstas tecnologias
desempefian en los procesos productives con sus repercusiones econdmicas v sociales.

cer v utilizar las herramientas necesarias para integrarse en redes sociales, aportando

TNLTUA TR . e ., .
Qf&\’ ; ”eg:ggpetenmas al crecimiento de las mismas y adoptando las actitudes de respeto,
ey partici“v'v;;én, esfuerzo, cooperacién y colaboracidn que posibiliten la creacién de
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o Analizar criticamente las implicancias econdmicas, sociales, culturales, €ticas, juridicas y
politicas relacionadas con el desarrollo de la informatica y las TIC en el contexto local,
regional, nacional y mundial.

o Identificar y valorar la potencia del lenguaje técnico especifico para interpretar y producir
informacién, utilizando diferentes formas de expresidn (coloquial, grafica, diagramatica)
ampliando el vocabulario apropiado v los modos de argumentacidn, logrando expresividad
escrita y oral del estudiante.

e Incentivar en los estudiantes la utilizacién de herramientas para diagnéstico v resolucién
de problemas, para el mismo resuelva situaciones problematicas sencillas.

» Promover la construccién de modelos 1égicos mediante la utilizacién de procedimientos
algoritmicos.

o Incentivar el uso de software perteneciente al grupo de “software libre”, impulsando la
cooperacion, la multidisciplinariedad, la diversidad cultural de los pueblos y el altruismo,
en pos de desarrollar en el estudiante principios sentados en la base del cooperativismo, la
libre circulacién y distribucién de la informacién y bienes culturales, desarrollando una

— inteligencia colectiva que permita Ja construccién de una ciudadania activa, comprometida,
critica, autodidactay constructora de paz v en armoniz con el medio ambiente v la
sociedad. R

e Identificar y valorar el rol de la informética y sus 4reas de aplicacién como la robdtica, la
telematica, la inteligencia artificial, el control de procesos, en los diferentes campos del
saber, reconociendo los diferentes perfiles profesionales de informatica.

1L TITULO QUE OTORGA: el egresado obtendré el titulo de
BACHILLER EN INFORMATICA

IV. ORGANIZACION CURRICULAR

Criterios de orgamnizacién curricular

— La organizacidn cumicular del Bachiller en Informética (Resolucién N° 190/12 CFE)
contempla como eje organizador los espacios curriculares denominados Informética Aplicada I, 11 v
III pertenecientes respectivamente a 4°, 5° y €° afio de estudios. Los mismos incluyen aspectos
relacionados con el saber y el saber hacer y desarrollan capacidades que permitan. abordar
problemas y encontrar soluciones en el marco de las tecnologias de lz informacién y la
comunicacién; abordan la comprensién, el uso y la apropiacién de diferentes técnicas v
herramientas orientadas a administrar, almacenar, transmitir v hacer interactuar la informacién con
una complejidad y profundizacién creciente habida cuenta de que estin presentes como
transversales en todo el Ciclo Orientado.

Diferentes formatos pedagdgicos

Los espacios curriculares en este Bachiller adoptan el formato de asignaturas que incluyen el
desarrollo de seminarios (por ¢jemplo Informética Aplicada III) o talleres (por ejemplo Informatica
Aplicada Iy II).

Los serninarios son instancias de profundizacién que permiten abordar una tematica relevante
posibilitan ampliar el marco de referencia conceptual de los estudiantes. Para ello, es oportuno el

q ‘cg\asibilite estudiar un mismo fendmeno desde difere

dpticas, perspectivas o disciplinas. Se
sugéi"toe\;\ que los docentes acuerden la forma de hace
=l
I

' fteniendo en cuenta que los seminarios

L)

o
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pueden desarrollarse en dos o tres instancias durante el ciclo lectivo y partiendo de.la idea de que
cada institucién los puede adaptar a su propia organizacidn. ' :

Los talleres estdn centrados en la produccién de saberes, 'experiencias, proyectos, lecturas,
tienen por contenido el recorte especifico que cada docente plantee —en didlogo con otros docentes
del afio o del ciclo- de aquellos abordajes del campo de conocimientos que ensefia, definidos para
trabajar con los estudiantes. ‘ o L

Por su parte, para los espacios optativos, -Robética, Inteligencia Artificial. y Control de
Progesoss;se sugiere la incorporacién de instancias de trabajos de campo, observatorio v practicas

ZACY T iy
?{}W@@%\e informatica.
ey N2,
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Vi. SUGERENCIAS PARA PLANIFICAR LA EVALUACION EN LA ORIENTACION

Una primera aproximacién al concepto de evaluacién educativa es comprenderla como un
proceso de valoracidn de las situaciones pedagdgicas, que incluyen al mismo tierapo los resultados
alcanzados y los contextos y condiciones en los que los aprendizajes tienen lugar™.

Evaluar durante el proceso de ensefianza requiere la implementacién de diversas estrategias e
instrumentos de registro que faciliten, més alld de la valoracién de los logros, el analisis de los
procesos de aprendizaje. La revisién de estos registros, en forma conjunta entre docentes y
estudiantes, constituye una valiosa oportunidad para la reflexién sobre las estrategias de ensefianza
v de aprendizaje.

En este sentido, la calificacién y las decisiones sobre acreditacién y promocion deberian
considerar la evaluacién desarrollada durante el proceso y de ese modo, favorecer el desarrollo de
diferentes trayectorias y ritmos de aprendizaje en los estudiantes. As{ mismo, los criterios que se
establezcan debieran ser coherentes con las finalidades de la orientacién y la perspectiva
pedagégica planteada en este documento; al mismo tiempo, conocidos, comprendidos v

—~ compartidos por los diferentes actores de la comunidad educativa.

Atendiendo a la necesidad de que la evaluacién se constituya en un proceso que forme parte
inseparable de la tarea cotidiana de docentes y estudiantes en la escuela, se mencionan a
continuacién algunas posibilidades que se consideran particularmente valiosas en el desarrollo de
estrategias de evaluacién en esta Orientacién:

e Resolucién de situaciones probleméticas que impliquen la aplicacién de saberes abordados
en las distintas disciplinas que conforman la orientacién. Por ejemplo: planteo de una
necesidad o problemética que implique la indagacidn, evaluacién y seleccidn de recursos y
herramientas informaticas para su abordaje.

e Analisis de casos ligados a problematicas que se plentean en diversas ramas de Iz actividad
laboral, en los que se pongan en juego estrategias de andlisis, ya abordadas en los espacios
curriculares. - -

e Produccidn de narrativas (como estrategia que potencie procesos metacognitivos), que
~ puede integrarse con la produccién de informes de actividades por parte de los estudiantes.

e Participacidn en debates en foros virtuales sobre ciertos temas que promuevan la reflexion,
toma de posicién y el despliegue de estrategias de argumentacién. Como extensiéh de
dicha estrategia, se puede tomar el intercambio en foros virtuales que tengan por objeto
producciones grupales colaborativas. Estas estrategias aportan no sélo un registro
exhaustivo que permite valorar la aproplacidn de saberes a través de cada intervencion,
sino también se constituyen en una oportunidad para el desarrollo de capacidades
vinculadas con el uso de las TIC, el trabajo en colaboracidn v la construccién colectiva de
saberes. ‘

o También se recomienda al equipo docente acordar y variar las estrategias e instrumentos de
evaluacién a lo-largo de la formacién y promover en las estudiantes practicas como la
metacognicion, el auto y la coevaluacién. En todos los casos se deben explicitar los
criterios que se utilizardn para dar cuenta del nmivel y caracteristicas de la produccién

esperada v hacerlos conocidos y compartidos con la comunidad educativa a través de las
ribricas.’ ‘

*
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VII. ESPACIOS CURRICULARES DE LA FORMACION GENERAL
1. LENGUA Y LITERATURA.

Presentacion

La propuesta de ensefianza de Lengua y Literatura en el Ciclo Orientado afianza v profundiza
el desarrollo de las capacidades de comprension lectora, produccién escrita, resolucién de
problemas, trabajo con otros v juicio critico®, abordadas ya desde el Ciclo Bésico. Toma como
punto de partida el capital lingiistico y cultural de los estudiantes, reconociendo en &l los 1asgos
que otorgan identidad a la comunidad de pertenencia v a la regién para propiciar situaciones de
aprendizaje que permitan el contacto con las manifestaciones lingiifstico-culturales de otras
sociedades a través del tiempo y del espacio.

Propicia el enfoque de la lectura como préctica sociocultural, lo cual implica “ver a [los
estudiantes] desde sus maneras complejas y particulares de poner en Juego los significados
culturales de los que se han apropiado a lo largo de sus vidas; ver esos saberes que ya poseen como
un punto de partida para que se apropien de Otros nuevos, sobre todo los concernientes al szber
disciplinario, caracterizado por su circulacién restringida y no seguir objetivandolos en las
posiciones instaladas, en ‘lo que deberian saber y no saben a determinada edad’ [...]. La lectura
entendida como la puesta en escena de las identidades socioculturales de los lectores y de los
conocimientos que ya poseen a través de la mediacidn del docente que los acompafia, es una
actividad compleja que no puede reducirse a la repeticion de los sentidos instituidos o de saberes
legitimados socialmente. En todo caso, el trabajo, el desafio de los docentes es tender puentes entre
la experiencia cultural de los [estudiantes], la literatura y los saberes disciplinarios (...), crear las
condiciones para ampliar el horizonte de los significados culturales mediante los cuales nos
vinculamos con la realidad v con nosotros mismos™’.

A su vez, las précticas de lectura no pueden pensarse sin un posicionarniento, sin la recepeion
activa del lector en précticas de escritura que permitan comunicar en diferentes formatos y soportes
la apropiacién de contenidos culturales. Se enfatiza [a idea de considerar a la lectura v a la escritura
como practicas sociales y culturales lo que implica despojarlas de la idea de practicas ritualizadas
escolares para convertirlas en materia viva, en précticas vitales que sirven para diferentes Propositos
segtin los contextos de uso, esto es, para resolver los problemas de la vida cotidiana. Los estudiantes
tienen que experimentar la necesidad de leer y escribir para expresar sus sentimientos, para emitir
Jjuicios de valor, para defenderlos ¥y sostenerlos, para disefiar proyectos, explicarlos v porerlos en
accion. En consecuencia, los docentes deberan disefiar cuidadosamente experiencias e itinerarios de
lectura y de escritura para que el uso de los recursos linglifsticos/textuales sea el mas eficaz,
eficiente, relevante y pertinente en relacién con los Propositos que se tengan o con las necesidades
que se pretendar satisfacer a través de la lectura ¥ la escritura. En este sentido, el docente debera
seleccionar los mejores textos de la Literatura Regional, Nacional y Universal que posibiliten

calidad, usualmente asociado con una letra 0 un nimero”, Disponible en
htto://coicccion.educ.ar/coieccion/CDI2/contenidcs/zuias/tzuia rubricas.hitm!

COLTR eBiucion. N° 314/12 MCYE,

) /; M’rf-Et_jfr{i\o de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacién, Apoyo al dlthhig afio de nivel medio /polimedal para la
? SGFticulacién co E{:}ifvel superior. Cuaderno de trabajo para los docentes. Précticayde [ectura ¥ eseritura entre la escuela media y
.;—?FZS estiigins upen‘i‘_ajés-l,itemmm, Bs. As., 2005.
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establecer didlogos y construir sus propios discursos desde esa posicién dialéctica en la que cada
uno- con sus saberes y experiencias personales y colectivas, individuales y comunitarias- se
construya e identifique a partir de la existencia y el reconocimiento de otro.

Por tltimo, teniendo en cuenta la obligatoriedad de la Educacién Sexual Integral,® se incluyen en el
presente disefio saberes especificos conforme con los Lineamientos Curriculares para la ESI.

Saberes priorizados

Las secuencias didécticas deben priorizar la consolidacién de los siguientes saberes:
Eje 1°: Lectura y escritura de textos no literarios

Participacién frecuente en situaciones de lectura de textos de complejidad creciente (en
cuanto a estilo, estructura y tema), vinculados a temas especificos del drea -v de la Orientacién- v
del campo de la cultura en didlogo con la literatura, en distintos soportes (impresos y digitales), con
diversos propdsitos: informarse, documentarse para escribir, confrontar datos, construir opinidn,
compartir con otros lo leido, entre otros; en el marco de indagaciones personales v colectivas —con
la colaboracién del docente- en las que medien interrogantes elaborados previamente de manera
personal 0 en grupo.

Escritura, con la colaboracién del docente, de textos que articulan lectura y escritura:
resumen, toma de notas, diarios de lector, informes de lectura, entre otros, para registrar y
reelaborar la informacion en el marco de proyectos de estudio.

Participacién en situaciones de escritura - individuales y grupales- de una amplia variedad de textos
(instructivos, reglamentos y normativas, informes, otros) atendiendo a la intencionalidad, los rasgos
especificos de cada género, los destinatarios, los 4mbitos de circulacién y los soportes elegidos.

Eje 2°: Lectura y escritura de textos literarios
J .

Lectura reflexiva de una amplia variedad de textos literarios {narracidén, poesia teatro,
ensayos), pertenecientes a la literatura local, regional, nacional, latinoamericana ¥y universal,
representativos de diferentes épocas y culturas, organizados en tomo a diversos teras ¥ problemas
especificos del campo de la literatura, en interrelacién con otras series de discursos (histéricos,
soclolégicos, antropoldgicos, politicos, etc.) y con otras practicas v lenguajes artisticos.

Analisis, discusién y sistematizacién de variados discursos para generar didlogos con diversas
culturas, enriquecer repertorios de lectura, complejizar los modos de explorar y abordar el texto
literario, expandir el campo de las interpretaciones, relacionar con la realidad social y cultural,
ampliar criterios que permitan sostener puntos de vista, preferencias v elecciones personales.

Escritura sostenida de textos literarios que permitan explorar las potencialidades del lenguaje
en sus relaciones entre forma y significacién, y que demanden la puesta en juego de las reglas y
convenciohes de los géneros literarios.

Eje 3°: Comprension y produccién de textos orales.

Participacién asiduz, planificada y reflexiva como oyentes v productores en conversaciones,
exposiciones y.debates en torno a temas vinculados con el 4rea v la Orientacién, el mundo de la
cultura y la vida ciudadana, a partir de elaboraciones y experiencias personales, asi como de
informaciones y opiniones provenientes de diversas fuentes (medios de comunicacién, bisquedas
en internet, redes sociales, libros, peliculas, documentales, entre otros).

18
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Eje 4°: Reflexién sobre el lenguaje

Exploracién, con la colaboracién del docente y de los pares, acerca de las lenguas de los
pueblos indigenas del pafs, antes de la conquista y colonizacién, indagando su situacién actual y las
relaciones de poder existentes con el castellano v sus variedades.

La recuperacién, profundizacién y sistematizacién de saberes sobre distintas unidades y
relaciones gramaticales y textuales, poniendo de relieve la importancia v utilidad de £s0s saberes en
relacion con la produccién v la comprensién de textos -tanto escritos como orales-, v con la
apropiacién del metalenguaje correspondiente.

Reflexién acerca de los usos de los signes de puntuacién y de su importancia en la
construceién de sentido del texto escrito, as{ como de sus funciones (organizar Ja informacién que
presenta el texto, delimitar la frase, marcar los giros sintacticos de la prosa, citar las palabras de
otros, poner de relieve ideas y eliminar ambigiiedades, evidenciar infenciones del emisor, entre
ofras). Recuperacién de estos saberes durante e] proceso de escrifura. Reconocimiento de los usos
estilisticos de la puntuacién en los textos literarios que se lean en el afio.

Teniendo en cuenta los propésitos formativos de la Educacién Sexual Integral, este espacio
desarrolla los siguientes saberes:

¢ La reflexién e indagacion sobre la expresién de los sentimientos amorosos a lo largo de la
vida.

o La valoracién de las relaciones de amistad y de pareja. La reflexion en torno a las formas
que asumen estas relaciones en los distintos momentos de la vida de las personas.

° Lareflexion y analisis critico en torno a la valoracién de patrones hegemonicos de belleza
v la relacidn con el consumo.

* Laidentificacién de prejuicios y sus componentes valorativos, cognitivos v emocionales.

° La produccién y anélisis de diversos textos que expresen sentimientos de soledad,
angustia, alegria y disfrute, respecto de los vinculos con otras personas, en la propia cultura
¥ en otras.

¢ Lareflexi6n critica en torno a los mensajes de los medios de comunicacién social referidos
a la sexualidad.

* El desarrollo de competencias comunicativas, relativas a los procesos de comprensién de
textos orales o escritos; la produccidn de textos orales o escritos v 1a apropiacién reflexiva
de las posibilidades que brinda el lenguaje en funcién de la optimizacién de los procesos
de comprensién y produccidn de textos.

Propuestas para la ensefianza -

Se sugiere el trabajo en taller pues “privilegia el intercambio de opiniones e Interpretaciones
acerca de los textos que se leen. Se trata de wn espacio que habilita a la formulacién de preguntas
por parte de los y las estudiantes y que oftece la oportunidad para poner en escena los saberes, que
provienen tanto de sus experiencias de vida como de las experiencias que les han proporcionado las
lecturas. Es, ademads, un ambito en el que los textos producidos son leidos v comentados por todos y
en el que existe un tiempo destinado a la reescritura, a partir de las sugerencias del docente y de sus

}gg&@ esa interaccidn se juega la posibilidad de que los alumnos tomen la palabra, y su efectiva

;«p‘ak‘tféfpe;c_es;én depende del modo en que el docente coordine es 3s actividades. En este sentido, la

Y mterveﬁ\eif;é}%\docente es central en relacidn con la formulacién/dg consignas tanto de lectura como
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estudiantes, que no son homogéneos. Con el mismo sentido podran promoverse, adema&s de talleres,
foros, ciclos de debates, jomadas, serninarios, entre otras propuestas institucionales organizadas en
torno a temas y problemas que vinculen a la literatura con otros discursos sociales”™.

El trabajo en taller permite otras propuestas metodoldgicas como el andlisis de caso, la
enseflanza por proyectos (de intervencién socio-comunitaria, de actividades sociales y recreativas,
de micro- emprendimientos productivos u otros relacionados con lo local), el debate como medio
para la discusién y la organizacién de intervenciones orales formales y de base argumentativa, la
resolucién de problemas relacionados con las contingencias derivadas de casos concretos del

contexto (ambientales, sociales, productivos, otros), la indagacién de la realidad, la produccidén de
informes y posibles vias de solucién.

Bibliografia:

* ALVARADO, M. (2003). La resolucién de problemas. En Revista Propuesta Educativa N° 26.
Argentina: FLACSO — Ediciones Novedades Educativas. -

s BOMBINI, G. (2006) Reinventar la ensefianza de la Lengua y la Literatura. Buenos Aires:
Libros del Zoxzal. ' :

e COLOMER, T. (2005). Andar entre libros. La lectura literaria en la escuela. México: Fondo de
Cultura Econbmica.

o CUESTA, C. (2006). Discutir sentidos. La lectura literaria en la escuela. Buenos Aires: Libros
del Zorzal.

o LOTAN, R. A., WHITCOM, J. A. (1999). Introduccidn: El trabajo en grupo v la diversidad en e}
aula. En: SHULMAN, J. H.: LOTAN, R.A. WHITCOM, J. A. (Comp.). El trabajo en grupo y la
diversidad en el aula: casos para docentes. Buenos Aires, Amorrotu. pp. 29-51.

o MENDOZA FILLOLA, A.y PASCUAL, S. (1988) La competenciza literaria: una observacion en
el ambito escolar. En Tavira 5. Universidad de Cédiz. pp. 25-55.

SSERMANN, S. (1999). ;Adénde se han ido los salmones? En: WASSERMANN, S. E/
lo de casos como método de ensefianza. Buenos Alzgs: Amorrorty, pp. 290-296.
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2 - MATEMATICA
Presentacién

En el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria, la Matemitica conﬁibuye a la preparacién
de Ios estudiantes para el ejercicio pleno, informado v responsable de la cindadania; para continuar

estudios superiores e incorporar un nicleo de saberes basicos que les permitan vincularse con el
mundo del trabajo. '

La matemética es necesaria en la vida cotidiana para desarrollar la capacidad de pensar en
forma abstracta, encontrar analogias entre diversos fenémenos y crear el hébito de enfrentar
problemas, establecer criterios de verdad v otorgar confianza frente a muchas sitvaciones.

Las formas de trabajo y de pensamiento mateméatico requieren de los alumnos una constante
actividad intelectual que exige analizar, comparar, fundamentar, demostrar y generalizar, entre otras
operaciones mentales. Ofrecen un campo propicio para el desarrollo de la creatividad y
pensamiento légico, procesos permanentes v continuos que acompafian a la persona en el desarrollo
de su proyecto de vida.

La enseflanza de Matematica en el nivel secundario enfatiza e! desarrollo del pensamiento
creativo, analdgico vy critico, dando espacio a la experimentacién v la investigacion, fomentando el
trabajo en equipo, la comunicacién, la confrontacién de ideas, la fundamentacién de opinjones y el
apoyo en elementos tecnolégicos, a través de estrategias para la bisqueda y sistematizacién de
informacién utilizando criterios que permitan evaluar las fuentes y larelevancia de los contenidos.

Saberes priorizados

_ Los saberes del Ciclo Orientado se organizan en torno de los siguientes ejes: Nimeros vy
Algebra, Algebra y Funciones, Geometria y Medida, Estadistica y Probabilidad.'?

El alcance y el grado de complejidad de los saberes relacionados de cada eje estén en relacién
con el campo de validez de los nimeros involucrados.

4to afio

Eje: En Relacién con el Nimero y el 'Algebra.

° Modelizacién de situaciones extramateméticas e intramateméticas asociadas al conteo,
realizando la identificacion de las relaciones multiplicativas, la generalizacién de los
procedimientos utilizados y la elaboracién de férmulas de acuerdos a dichos
procedimientos.

* Reconocimiento de la pertinencia de los nimeros racionales para expresar algunas
medidas, como as{ también su insuficiencia para expresar otras.

* Produccién de formulas relacionadas al modelo de proporcionalidad directa analizando y
aplicando el concepto de razén y proporcién.

© Elaboracién de diferentes criterios para la comparacion de razones (de equivalencias,
porcentajes, etc.), a partir de la busqueda, seleccién y aplicacién de la estrategia
correspondiente a la situacidn planteada.
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Eje:

Interpretacién de nlimeros racionales em su expresién  fraccionaria, estableciendo
similitudes y diferencias entre las fracciones ¥ las razones en relacién con su tratamiento
operatorio y su significado.

Anglisis de la-densidad de]l conjunto de los nimeros racionales en la recta numérica
utilizando los recursos tecnolégicos como herramienta de construccidn,

En relacién con las Funciones y el Algebra.

Modelizacién de situaciones extramateméticas e intramateméticas mediante funciones
lineales/cuadraticas usando las nociones de dependencia v variabilidad.

Identificacion de las variables y seleccién de los pardmetros adscuados para la

representacién grafica de la relacidn funcional - mediante tablas, férmulas y graficos
cartesianos.

Uso de los recursos tecnolégicos para analizar la variabilidad de los graficos a partir de la
modificacién de los pardmetros utilizados.

Identificacién ¢ interpretacién del dominio y el codominio de la funcién analizando su
pertinencia de acuerdo a la situacién planteada.

Analisis de las relaciones entre los coeficientes de las variables, la posicién de las rectas y
el conjunto solucién de un sistema de ecuaciones lineales.

Exploracién de las relaciones entre la modelizacién de situaciones extramatematicas con
restricciones, donde las relaciones entre las variables que intervienen se expresan mediante
ecuaciones lineales, y las restricciones con inecuaciones lineales

Puntos de interseccién con los ejes, puntos méaximos y/o minimos en relacién al contexto
de la situacidén modelizada.

Interpretacién del dominio, el codominio, las variables, los parémetros y, cuando sea
posible, los puntos de interseccién con los ejes, maximos o minimos en el contexto de las
situaciones que modelizan.

Aplicacién de las propiedades de las operaciones con miimeros reales en la transformacién
de las diferentes escrituras de las funciones cuadréticas (factor comtn, cuadrado de un
binomio, diferenciza de cuadrados'!) en situaciones que Ja requieran.

Modelizacién de situaciones extramateméaticas e intramatemaéticas mediante sistemas de
ecuaciones lineales, aplicando las transformaciones algebraicas correspondientes en su
resolucién.

Resolucion analitica del sistema de ecuaciones y su vinculacién con la representacién
grafica del conjunto solucién mediante el uso de los recursos tecnolégicos, teniendo en
cuenta las relaciones entre Jos coeficientes de las variables y la posicién de las rectas.

Modelizacién de situaciones extramatemdéticas e intramateméticas mediante ecuaciones
cuadraticas, aplicando las propiedades de las operaciones de ntimeros reales analizando la
validez de los resultados obtenidos en relacién al contexto de las situaciones planteadas.

En relacién con la Geometria y la Medida

Anpélisis de las condiciones necesarias y suficientes para la construccién de tridngulos
semejantes utilizando distintos elementos geométricos y programas informaticos.
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* Aplicacién de las relaciones establecidas en el Teorema de Thales en las situaciones que
asi lo requieran. :

¢ Exploracién y andlisis de las relaciones entre los perimetros y 4reas de figuras semejantes
mediante la aplicacién de propiedades v de programas informéticos.

° Analisis de las razones trigonométricas §eno, coseno y tangente y sus relaciones, apelando
a la proporcionalidad entre segmentos que son lados de tridngulos rectdngulos en
situaciones problematicas. '

° Exploracién y formulacién de conjeturas acerca de figuras inscriptas en una circunferencia
construidas con recursos tecnolégicos v su validacion mediante las propiedades de los
objetos geométricos.

Eje: En relacién con las Probabilidades y la Estadistica'®

° Anélisis del problema/ fendmeno a explorar, lo que supone: delimitar las variables de
estudio y la pertinencia de la muestra, seleccionando las formas de representar y comunicar
los datos acordes a la situacién en estudio.

* Identificacién e interpretacién de la o las medidas de posicion (media aritmética, mediana,
moda y cuartiles) que mejor describan la situacién en estudio.

* Andlisis de situaciones para determinar la conveniencia de calcular la probabilidad de un
suceso mediante la formula de Laplace v, en caso de no ser posible, empiricamente.

* Determinacién de la probabilidad de sucesos en contextos variados apelando a férmulas
para el conteo de los casos favorables ¥ los casos posibles, si es conveniente.

Sto afio

Eje: En relacién con el Ntimero y el Algebra

* Elaboracién de férmulas a partir del andlisis e identificacién de los procesos de
regularidades en situaciones relacionadas a sucesiones aritméticas y geomstricas.

° Anélisis de situaciones que involucren la conmensurabilidad de segmentos y la
interpretacién de la existencia de segmentos inconmensurables, diferenciando entre la
medida como acto empirico v la nocién matematica de medida,

* Modelizacién de situaciones que involucren el uso de nimeros reales mediante recursos
tecnologicos y de céloulo mental, expresando las soluciones mediante diferentes escrituras.

°* Reconocimiento y uso de los ntimeros reales en sus diferentes representaciones de acuerdo
con la situacion planteada. ‘

e Transformacién de némeros irracionales expresados como radicales aritméticos mediante
la aplicacién de las propiedades de las operaciones de ntimeros reales en situaciones que la
requieran.

¢ Representacién de los mimeros reales en la recta numeérica analizando la nocién de
distancia y de valor absoluto.

* Aproximacion a la nocién de ntimero real para los nimeros V2 y «, mediante la idea de
convergencia de una sucesidn.

S=Representacion de los nimeros irracionales en la recta numérica, utilizando el teorema de
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Eje: En relacién con las Funciones y el Algebra

o Modelizacién de situaciones extramatemiticas e Intramateméticas mediante funciones

polinémicas de grado no mayor que cuatro e incompletas, racionales de la forma ()= k/x,
con x # 0, y funciones exponenciales.

o Seleccién de la representacién (teblas, formulas, graficos cartesianos realizados con
recursos tecnoldgicos) adecuada z la situacién.

e Analisis de las funciones polinémicas como una herramienta titil para construir modelos de
situaciones, las cuales, por sus propiedades especiales v por la simplicidad de los célculos,
son utilizadas tanto para “ajustar” datos experimentales como para aproximar funciones.

e Aplicacion de las funciones exponencieles y logaritmicas como herramientas ttiles para
describir magnitudes que crecen o decrecen en forma muy répida, proporcionalmente a su
. tamaflo.

e Modelizacién de situaciones extramateméticas e intramatemaéticas mediante funciones
parte entera, definidas por partes y valor abscluto, znmalizando la dependencia vy
variabilidad.

¢ Seleccion de la representacién correspondiente a la situacién, ya sean, tablas o graficos.

+ Analisis y la determinacién del dominio y del codominic de la funcién, teniendo en cuenta
las variables y los pardmetros establecidos y analizando su pertinencia en relacién al
contexto de las situaciones.

o Interpretacidn y comstruccién de las funciones seno, coseno y tangente expresadas
mediante férmulas y gréficos cartesianos, extendiendo las relaciones trigonométricas
estudiadas al marco funcional.

» Uso de las funciones trigonométricas para realizar modelos de “fenémenos periddicos”, es
decir, situaciones que se repiten en perfodos o ciclos, al menos en forma aproximada.

~~ Eje: En relacién con la Geometria y la Medida

o Interpretacién del concepto de isometria y su aplicacién en un sistema de coordenadas
bidimensional.

e Identificacién y anélisis de los diferentes tipos de transformaciones isométricas: rotacién,
traslacién y simetrias: axial y central; utilizando los recursos tecnolégicos
correspondientes.

o Aplicacién del teorema del seno v del coseno en la. modelizacién de situaciones
mframatemdticas y exframateméticas que requieran la construccién de tridngulos
oblicudngulos. .

e Analisis de las relaciones trigonométricas de cualquier tipo de dngulo, acudiendo a la
circunferencia trigonométrica.

» Elaboracién de férmulas a partir de la interpretacién de las relaciones entre coordenadas de
puntos del plano cartesiano y su aplicacién en las situaciones que las requieran.

e Interpretacion y determinacién de las relaciones entre diferentes escrituras de la ecuacién
de la recta (explicita e implicita), v la anticipacién de su representacién grifica si la
2, situacién lo requiere. ] :

N
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* Determinacion de las relaciones entre la parabola concebida como lugar geométrico v la
funcién cuadratica.

 Analisis y determinacién de las intersecciones entre rectas y curvas (entre circunferencias
v rectas, entre rectas v parabolas, entre circunferencias v pardbolas entre si) en términos
analfticos y gréficos, acudiendo a recursos tecnologicos para construir los graficos.

Eje: En relacién con las Probabilidades y la Estadistica®

° Anélisis de la insuficiencia de las medidas de posicién para describir algunas situaciones
en estudio, advirtiendo la necesidad de otras medidas como la varianza v la desviacion
estandar para tipificarlas e interpretarlas graficamente.

* Anélisis de la dispersién de una muestra en situaciones extramateméticas v la elaboracién
de las formulas que permiten calcular la varianza v la desviacion estandar.

¢ Analisis de fendmenos que involucren la elaboraciém de férmulas para calcular
probabilidades ‘condicionadas, totales v de pruebas repetidas, teniendo en cuenta las
caracteristicas de los sucesos que intervienen. '

° Interpretacién y determinacién de la correlacién lineal entre dos variables aleatorias en
situaciones que impliquen la indagacién de alguna asociacién entre sus valores,
permitiendo definir tendencias entre ellos.

* Analisis del comportamiento simultdneo de dos variables aleatorias en situaciones
extramateméticas, lo que supone: considerar graficos de dispersién o nube de puntos;
interpretar el significado de la recta de regresion (ajuste lineal y .correlacién positiva o
negativa) como modelo aproximative del fenémeno en estudio.

¢ Evaluacién de la probabilidad de un suceso para la toma de decisiones al analizar el
funcionemiento de situaciones extra mateméaticas

Propuestas para la ensefianza

La ensefianza de la Matemética en el Ciclo Orientado promueve para el proceso de
aprendizaje la creacidn de contextos significativos y accesibles para los jévenes, favoreciendo la
comprension de reglas y propiedades antes que el aprendizaje mecdnico, en un clima de
participacién donde los alumnos expresen sus ideas, aborden desafios, confronten opiniones y las
fundamenten, en un marco de respeto.

Segin lo expuesto, es necesario hacer hincapi¢ en la comprensién de que los objetos
matematicos no son objetos fisicos sino objetos conceptualizados a partir de una practica
matematica, que no se accede a ellos en forma directa sino a través de sus representaciones y que es
necesario establecer diferencias y relaciones entre los objetos y dichas representaciones.

La produccién, reinversién e integracién de nuevos conocimientos son capacidades que se
desarrollan mediante la resolucién de problemas v la reflexién sobre lo realizado, y el
reconocimiento de que existen distintos caminos para resolver un problema, como asi también que
los problemas pueden tener solucién Unica, mas de una solucién, atin infinitas, ¥y que algunos
problemas no tienen solucién. En razén de ello, es pertinente consolidar la idea de que la mayoria
de las nociones matematicas pueden abordarse desde diferentes marcos (algebraico, geométrico,
numerico, probabilistico).

En la seleccién de problemas es oportuno incluir aquellos que presenten textos con
informacién cuantitativa presentada en tablas y gréficos que impliquen la lectura directa de datos en
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la grafica, la extraccién de informacién a partir de los mismos, su Interpretacién y extrapolacién a
otras situaciones. :

Por su parte, en relacién con la modelizacién es importante abordarla como un aspecto
esencial de la practica matemdtica ya que supone identificar las relaciones relevantes y las vazriables
sobre las que se va a operar, las representaciones que se van a utilizar, las propiedades que permiten
justificar los procedimientos puestos en juego, el analisis de la pertinencia del modelo v la
reinterpretacién de los resultados a la luz del problema planteadc inicialmente. En estas practicas,
los estudiantes se relacionan con situaciones reales, con problemas de tipo social, cultural o
ambiental. El docente deberd promoverlas mediante el analisis de patrones, para identificar
variables, producir conjeturas acerca de las regularidades observadas, construir argurnentaciones
para justificar y para la busqueda de expresiones simbélicas.

En este nivel de la secundaria, se introduce la teoria de probabilidades de manera formal
aprovechando los conceptos y habilidades que los estudiantes traen del nivel inferior, de tal forma
que se introduzcan las definiciones y teoremas necesarios para la comprension de esta teora.

En este recorrido didictico, el juego puede ser un recurso muy eficiente en la ensefianza ya que
— promueve el desarrollo de actividades cognitivas, socio-afectivas v creativas. Para la ensefianza de
la matemética existen varios juegos, muchos de los cuales son accesibles a través de las TIC.

Sugerencias para la evaluacién

La evaluacion de los aprendizajes mateméticos de los estudiantes en funcién del desarrollo de
capacidades debe posibilitar que los docentes extraigan conclusiones en cuanto a sus necesidades
pedagdgicas y la eficiencia de los saberes de Matemética. Para ello, es necesario utilizar unz
informacién abundante que proceda de diversos métodos de evaluacién y elaborar instrumentos
coberentes con el enfoque del Disefio Cwricular. Estas diversas fuentes de informacion deben
abarcar tareas que requieran de los estudiantes diferentes tipos de pensamiento matematico y
presenten el mismo concepto o procedimiento mateméatico en contextos, formatos v situaciones de
problemas diferentes. El instrumento de evaluacion debe tener en cuenta la validez de los saberes, la
pertinencia del mismo, delimitar en forma clara y precisa los objetivos de su empleo, v ser de rapida
v facil aplicacidn.

En este ciclo de escolaridad la evaluacién del razonamiento matemético reuniré evidencias de
que los estudiantes son capaces de utilizar el razonamiento inductivo, el razonamiento proporcional,
el razonamiento deductivo y el analitico. El estudiante expresard sus ideas matemdticas hablando,
escribiendo, demostrandolas y representdndolas visualmente mediante un vocabulario matematico
adecuado.
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3. MATEMATICA APLICADA.

Presentacion

Este espacio curricular, comrespondiente al 6° afio del Bachiller Orientado ofrece a los
estudiantes la posibilidad de reconocer v poner en juego, de manera acotada pero significativa, las
herramientas y métodos de la Matematica Aplicada para resolver problemas relacionados con. los
diferentes campos de conocimiento v de la vida cotidiana.

La asignatura denominada Matemética Aplicada se constituye en un espacio formativo de
profundizacién y ampliacién de los saberes alcanzados en Matemética. Reconoce cuatro ejes
conceptuales relevantes que se organizan atendiendo principalmente 2 lo numeérico, lo geométrico,
lo algebraico, lo variacional v 1o aleatorio: :

e En relacién con el Nimero v el Algebra,

» En relacion con la Geometriz v el Algebra,

¢ En relacién con'el Algebra y Funciones _
— » En relacién con las Probabilidades y la Estadistica.

Esta organizacion no significa que estos ejes tengan que desarrollarse de manera secuencial,
por lo tanto, corresponde al docente seleccionar v articular los saberes explicitados en cada uno,
favoreciendo su interrelacién e integracién en situaciones que problematicen su comprensién.

En el Gltimo afio de la escuela secundaria se presenta la necesidad de trabajar a través de la
formulacién y resolucién de problemas relacionados con cada Orientacion. El abordaje de los
mismos requiere como estrategia metodoldgica la modelizacidn de situaciones extra-mateméticas e
Intra-mateméticas  que conlleva la consolidacién del pensamiento légico-matemdtico, la
construccidn del sentido de los conceptos, el désarrollo de la argumentacidn, de la demostracién y
del trabajo con el pensamiento critico. Ello implica el analisis ¥ la comprobacién de la validez de
los resultados obtenidos en relacién con el contexto de las situaciones planteadas.

Saberes Priorizados

La escuela ofrecerd situaciones de ensefianza que-promuevan en los estudiantes:

e Confianza en las propias posibilidades para resolver problemas y formularse interrogantes,
reconociendo que, con dedicacién, trabajo y estudio la Matematica es accesible para todos.

 Disposicién para defender sus propios puntos de vista, considerar ideas ¥y opiniones de
otros, debatirlas y elaborar conclusiones, aceptando que los errores son propios de todo
proceso de aprendizaje.

* Comprensién de que los objetos matematicos no son objetos fisicos sino objetos
conceptualizados a partir de una préctica matematica, que no se accede a ellos en forma
directa sino a través de sus representaciones, y que es necesario establecer diferencias v
relaciones entre los objetos y dichas representaciones.

* Produccidn, reinversién e integracién de nuevos conocimientos mediante la resolucion de
problemas vy la reflexién sobre lo realizado, y el reconocimiento de que existen distintos
caminos para resolver un problema, como asi también que los problemas pueden tener
solucion tunica, més de una solucién, atn infinitas, v que algunos problemas no tienen
solucion. -

o Ildentificacién de los objetos proplos de la matemética, de sus propiedades, de sus
relaciones con otrasinociones y procedimientos, como asi también de las situaciones que
permiten resolver.

Interpretacién y prodﬁ_cci.én de textos con inf
\del lenguaje apropiado. 1
i E
i

-l

acion matemaética, avanzando en el uso
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e Identificacién de los limites del trabajo empirico a partir de la confrontacién de diferentes
tipos de pruebas en funcién de su valor explicativo ¥ su generalidad.

¢ Interpretacién de algunas formas de bruebas caracteristicas de esta disciplina, tales como la
referida al rol del contragjemplo para probar la invalidez de una afirmacién y la
demostracién por el absurdo. :

° Produccién e interpretacién de conjeturas, admitiendo que es posible acudir a ejemplos o a
dibujos para elaborarlas, pero que no es suficiente para validarlas.

o Validacién de conjeturas y efirmaciones de cardcter general mediante propiedades
- matematicas, acercdndose asf 2 las demostraciones. '

¢ Generalizacién de procedimientos, resultados o relaciones mediante el establecimiento de
regularidades o la transferenciz de propiedades de una situacién a otra, analizando el
campo de validez. -

o Comprensién de que la mayoria de las nociones matematicas pueden abordarse desde
diferentes marcos (algebraico, geométrico, numérico, probabilistico), vy de la potencia que
ofrece cambiar de un marco a ofro tanto en la resolucién de un problema, como en el
control de procedimientos y resultados.

* Recenocimiento de que la modelizacién constituye un aspecto esencial de la practica
matematica, y que supone identificar las relaciones relevantes y las variables sobre las que
¢ va a operar, las representaciones que se van a utilizar, las propiedades que permiten
Justificar los procedimientos puestos en juego, el andlisis de la pertinencia del modelo yia
reinterpretacién de los resuitados a la luz del problema planteado inicialmente.

» Valoracién y uso de los recursos tecnoldgicos para la exploracién v formulacién de
conjeturas, para la resolucién de problemas v para el control de los resultados,
considerando sus alcances y limitaciones al validar los procedimientos utilizados y los
resultados obtenidos.

o Justificacién de decisiones al abordar situaciones de certeza o de -incertidumbre,
recurriendo a nociones mateméticas adecuadas.

6to afio

Eje: En relacién con el Nimero y el Algebra

° Aproximacidn a la nocién de ntimero real para los ntmeros V2 v, mediante la idea de
convergencia de una sucesién, con el fin de visualizar la complejidad de su estructura y
con la justificacién matemética correspondiente.

* Uso de las propiedades de las operaciones de ntimeros reales para transformar nfimeros
irracionales expresados como radicales aritméticos, si la situacién lo requiere.

° Andlisis de la relacién entre la nocién de distancia entre nimeros y la de valor absoluto,
considerando la representacién de los niimeros reales en la recta numérica.

¢ Introduccién a la logaritmacién, a partir de la resolucién de determinadas ecuaciones que
se plantean al interior de la matemética o al interior de otras ciencias.

* Reconocimiento de la nocién de limite partiendo de las leyes de formacién de distintas

sucesiones trabajadas en afios anteriores. El recurso de Ia calculadora en la confeccidn de

/mﬁe valores y la utilizacién de gréficas facilitarg el procedimiento para decidir el valor
=% de Uin '
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Eje: En relacién con las Funciones™ y el Algebra

¢ Uso de las dos dimensiones del 4dlgebra: dimensién til (las.expresiones algebraicas son las
herramientas para resolver problemas) y dimensién objeto (Ja expresidén construida es
tomada como objeto de estudio matemético).

e Modelizacién de situaciones extramatematicas e intramateméticas mediante funciones
parte entera, definidas por partes y valor absoluto.

» Uso de las nociones de dependencia y variabilidad en variadas situaciones.

* Representacion de funciones mediante tablas, férmulas, graficos cartesianos realizados con
recursos tecnolégicos adecuados a la situacién.

o Interpretacién del dominio, el codominio, las variables, los pardmetros y cuando sea
posible, los puntos de interseccion con los ejes y los maximos o minimos en el contexto de
las situaciones que modelizan. ' |

e Interpretacién de las funciones seno, coseno y fangente expresadas mediante férmulas y
gréficos - cartesianos, extendiendo las relaciones trigonométricas estudiadas al marco
funcional.

* Andlisis de]l comportamiento de las funciones valor absoluto, parte entera, definida por
partes, racionales de la forma f(x)=g(x)/h(x) con h(x)#0 v trigonométricas.

Eje: En relacién con la Geometria y el Algebra

» Determinacién de relaciones entre coordenadas de puntos del plano*® cartesiano para
resolver situaciones que requieran elaborar formulas.

* Interpretacién y determinacién de las relaciones entre diferentes escrituras de la ecuacion
de Ja recta (explicita e implicita), y anticipacién de su representacién grafica si la situacion
lo requiere.

¢ Determinacién de las relaciones entre la circunferencia concebida como lugar geométrico v
como expresion algebraica.

* Reconocimiento  de pardbolas, slipses e hipérbolas desarrolladas a partir de la
~ interpretacién geométrica de secciones conicas y avance hacia la nocién de cénica como
lugar geométrico mediante la utilizacidn de recursos tecneldgicos.

¢ Determinacién de las relaciones entre la parédbola concebida como lugar geométrico v la
funcidén cuadratica.

* Analisis y determinacién de las intersecciones entre rectas y curvas en términos analiticos
y gréficos, acudiendo de ser posible a recursos tecnoldgicos para construir los graficos.

¢ Uso de las propiedades y relaciones de los tridngulos oblicudngulos. Distintos sistemas de
medicion de angulos (sexagesimal, circular, radial), para lo cual serd necesario recurrir a
funciones trigonométricas.

Eje: En relacién con las Probabilidades y la Estadistica'®

o Reconocimiento y analisis de problemas/fenémenos a explorar delimitando las variables de
estudio y la pertinencia de la muestra, seleccionando las formas de representacion y
comunicando los datos de acuerdo a la situacién en estudio. '

R
Se su\@':‘e‘;\%;\ uso de recursos tecnolégicos para la construccién de graficos

2 \al
- A )
efemplp: distancia entre dos puntos, pendiente de una recta
sl ] Y .
SR sug}esefgxso de recursos teenclégices para el tratamiento de todos log
Ii a .

beres de este gje.
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* Interpretacién y determinacién de la correlacion lineal entre dos variables: aleatorias en
situaciones que impliquen la indagacién de alguna asociacién entre sus valores,
permitiendo definir tendencias entre ellos. o '

° Andlisis del comportamiento simultineo de dos variables aleatorias en situaciones extra
matematicas, considerando gréficos de dispersion o nube de puntos.

* Analisis de la insuficiencia de las medidas de posicién para describir algunas situaciones
en estudio, proponiendo la necesidad de otras medidas como la varianza v la desviacion
standar para tipificarlas e interpretarlas.

e Interpretacién del significado de la recta de regresion (ajuste lineal y relacién positiva o
negativa) como modelo aproximativo del fendmeno en estudio.

* Determinacién de la probabilidad de un suceso en contextos variados apelando a formulas
para el contec de casos favorables y los casos posibles, para la toma de decisiones al
analizar el funcionamiento de situaciones extra mateméticas

o Caracterizacién de diferentes sucesos v la seleccion de la estrategia més pertinente para
determinar sus probabilidades. ' :

Propuestas para la ensefianza

La ensefianza de Matemdtica en el Ciclo Orientado del Nivel Secundario enfatiza el
desarrollo del pensamiento creativo, analégico y critico, dando espacio a la experimentacién v la
investigacién, fomentando el trabajo en equipo, la comunicacidén confrontacién de ideas, la
fundamentacién de opiniores y el apoyo en elementos tecniolégicos, a través de estrategias para la
busqueda y sistematizacién de informacién utilizando criterios que permitan evaluar las fuentes v la
relevancia de los contenidos,

Para ello, se sugiere profundizar los saberes matematicos que sean pertinentes en el contexto
de cada Orientacién: Bachiller en Comunicacién, Bachiller en Educacidn Fisica, Bachiller en
Informética, Bachiller en Lenguas, Bachiller en Turismo, Bachiller en Ciencias Sociales, Bachiller
en Artes, Bachiller en Economia v Administracién, Bachiller en Ciencias Naturales, Bachiller en
Agro y Ambiente.

Sugerencias para la evaluacién

En este ciclo de escolaridad la evaluacién del razonamiento matematico debe evidenciar que
los estudiantes son capaces de utilizar el razonamiento nductivo para reconocer patrones y formular
conjeturas; el razonamiento proporcional y espacial para resolver problemas; el razonamiento
deductivo para argumentar una conclusién v juzgar su validez; como asi{ también analizar
situaciones para determinar propiedades v estructuras comunes ¥ reconocer la naturaleza axiomatica
de la Matematica.

La evaluacién incluye diferentes formas de comunicacion mediante las cuales los estudiantes
deben evidenciar que son capaces de expresar ideas matemdticas hablando, escribiendo,
demostrandolas y representandolas visualmente utilizando tn vocabulario matemético adecuado.

La capacidad del estudiante para resolver problemas se va desarrollando paulatinamente como
resultado de una orientacién pertinente por parte de los docentes y de haberse enfrentado a
situaciones de la vida real donde seran capaces de formular problemas, desarrollar diversas
estrategias de resolucién, comprobar e interpretar resultados, generalizar conclusiones. Por o tanto,
la evaluacion ird acompafiando este proceso.

Bibliografia:

* ARYA, J. v LARDNER, R. (2009). Matemdticas Aplicadas a la Administracién y a la
FEconomia. México: Editorial Pearson.

d: Complutense.

A, J. v otros (1996). Diddctica de las matemdticas. Madp
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4. LENGUA EXTRANJERA

Presentacién

La ensefianza de la Lengua Extranjera (LE) como parte de la Formacién General del Ciclo
Orientado de la educacién secundaria formosefia pretende continuar con la formacién iniciada en el
Ciclo Bésico. Es necesario aclarar que la denominacién de Lenguas Extranjeras tomada de la
Resolucién N°181/12 del Consejo Federal de Educacion (CFE) se limita al “conjunto de lenguas
extranjeras que actualmente estan incorporadas al sistema formal de educacién obligatoria y
formacién docente de nuestro pais —l alemdn, el francés, el inglés, el italiano y el portugués”.

Esto no significa que no se pueda incluir la ensefianza de otras lenguas como, por ejemplo, las
indigenas o de herencia, para favorecer actitudes que promuevan nuevas formas de ser y de estar en
el mundo y de situarse frente a la diversidad sociocultural y lingiifstica -segiin la modalidad v los
recursos humanos de cada institucién escolar.

Tiene, ademss, la finalidad de contribuir con “el desarrollo cognitivo y los procesos de
construccion de la identidad sociocultural de los/las nifios/as y adolescentes, jévenes y adultos/as de
nuestro pais”, como lo expresa la Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 181/12, dentro
de una perspectiva plurilingiie e intercultural. :

En este sentido se puede afirmar que el aprendizaje de lenguas extranjeras y la capacidad de
funcionar con otros cédigos linglifsticos amplia las posibilidades de pensamiento, promueve el
desarrollo de estrategias de conceptualizacién y categorizacién del mundo ¥ propicia procesos de
reflexién desde una estructura mental més diversificada que configura una mayor riqueza cognitiva.

El enfoque plurilingfie enfatiza el hecho de que conforme se expande la experiencia lingiifstica
de un individuo en los entornos culturales de una lengua, desde el lenguaje familiar hasta el de la
sociedad en general, v después hasta las lenguas de otros pueblos, el estudiante no guarda estas
lenguas y culturas en compartimentos mentales estrictamente separados, sino que desarrolla una
competencia comunicativa a la que contribuyen todos los conocimientos v las experiencias
lingtifsticas en las que las lenguas se relacionan entre sf e interactian. En situaciones distintas, una

persona puede recurrir con flexibilidad a partes diferentes de esta competencia para conseguir una

comunicacién eficaz con un interlocutor concreto.!’

La perspectiva intercultural que orienta la ensefianza de LE, implica una tarea de
descubrimiento y exploracién de si mismo y del otro, enriqueciendo las posibilidades del didlogo
entre sujetos de diversas culturas; respetando las diferencias individuales y erradicando toda forma
de discriminacién. En consecuencia, no s6lo se considera el aprendizaje lingiifstico sino también el
cultural y ciudadano, puesto que una de las funciones del lenguaje es la socializaciém, cuya
finalidad es que los estudiantes se relacionen, progresen y (re)construyan el mundo social en el que
viven. Por lo tanto, se busca desarrollar en los adolescentes y jévenes estudiantes del Ciclo
Orientado de la Educacidn Secundaria formosefia, la competencia intercultural que les permitird
actuar en la sociedad y comunicarse con los otros que hacen uso de la lengua. Este concepto de
competencia intercultural subraya la utilidad de la comunicacion, que no debe entenderse
exclusivamente en términos de intercambio de informacién o mensajes, sino de “establecer y

mantener relaciones™%.

17
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El desarrollo de la competencia intercultural con el propésito de promover el didlogo v el
acercamiento entre culturas permite formar individuos flexibles de pensamiento, capaces de rescatar
los valores que las mismas ofrecen respondiendo ademss a la normativa establecida en la
Resoluci6n Provincial N° 314/12. Desde la mencionada linea de politica educativa se pretende
lograr cambios en las practicas pedagdgicas que propicien el desarrollo sistemético de capacidades
~habilidades cognitivas, socio afectivas y valores — en los estudiantes. Se busca lograr la
integracién de las capacidades basicas a saber: comprension. lectora, produccién oral y escrita,
resolucion de problemas, juicio critico y trabajo con otros- con los objetivos, con los saberes de los
diferentes espacios curriculares y con los criterios de evaluacién. E] desarrollo de las capacidades
requiere entonces proporcionar un entorno $eguro y amigable en ¢l que el estudiante se sienta libre
y conflado para probar, equivocarse, realimentar sus producciones, sus conocimientos, volver a
probar y con la expectativa de que es capaz de aprender. Para ello se hace imprescindible una
cuidadosa seleccién de saberes y el disefio de tareas que promuevan un aprendizaje auténtico v
significativo.

De esta manera, el sistema educativo provincial en concordancia con la Ley Nacional de
Educacién (LEN) N° 26.206/06, habilita a los adolescentes y jévenes para el gjercicio pleno de la
ciudadania, para el trabajo y para la continuacién de estudios superiores, resaltando los apartados
del articulo N° 30 de la LEN donde claramente se expresa que los objetivos son:

a) Brindar una formacién ética que permita a los/as estudiantes desempefiarse como sujetos
conscientes de sus derechos v obligaciones, que practican el pluralismo, la cooperacién v la
solidaridad, que respetan los derechos humanos, rechazan todo tipo de discriminacidén, se
preparan para el ejercicio de la ciudadania democréatica y preservan el patrimonio natural ¥y
cultural. '

b) Formar sujetos responsables, que sean capaces de utilizar el conocimiento como herramienta
para comprender y transformar constructivamente su entorno social, econémico, ambiental y
cultural, situdndose como participantes activos/as en un mundo en permanente cambio.

¢) Desarrollar y consolidar en cada estudiante las capacidades de estudio, aprendizaje e
investigacion, de trabajo individual v en equipo, de esfuerzo, iniciativa y responsabilidad,
como condiciones necesarias para el acceso al mundo laboral, los estudios superiores y la
educacién a lo largo de toda la vida.

d) Desarrollar las competencias lingiifsticas, orales y escritas de la lengua espafiola, comprender
¥ expresarse en una lengua extranjera.

1) Desarroller las capacidades necesarias para la comprension, utilizacién inteligente y critica de
los nuevos lenguajes producidos en el campo de las tecnologias de la informacién y la
comunicacién. .

Saberes priorizados

Tenjendo en cuenta que el estudio de la Lengua Extranjera del Ciclo Ogentado de la
Educacién Secundaria es continuacién del iniciado en el Ciclo Bésico, los saberes se organizan en
torno de ejes seleccionados y del desarrollo de habilidades, capacidades, conocimientos (saber vy
saber hacer) y valores (saber vivir juntos: respeto a la diversidad sociocultural v lingliistica,
compromiso social, responsabilidad, entre otros). Por consiguiente, los saberes que se desarrollen en
los tres afios del Ciclo. Orientado estardn organizados alrededor de los siguientes gjes en los que se
observard un desarrollo lineal en orden creciente y complejo.

Los ejes para el aprendizaje de la Lengua Extranjera se detallan a continuacién:
- Eje I: Saberes relacionados con la comprensién y la produccién oral

- Eje II: Saberes relacionados con la lectura
- Bje III: Saberes relacionados con la escritura

34
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Eje I: Saberes relacionados con la comprepnsién y Ia produccién oral

En este ¢je se contempla que la comprensién de un texto oral puede abordarse, aunque no se
conozea ¢l significado de todas las palabras que lo constituyen y que ¢l sentido de un texto no
depende exclusivamente de las palabras que lo conforman, sino que se construye a partir de un
conjunto de factores lingiifsticos, sociales, individuales y culturales. Por lo tanto, para el desarrolio
de la compresion oral se sugiere la escucha y la conversacién en tomo de la leotura de textos de
diferentes géneros provenientes de fuentes diversas como entrevistas, relatos ficcionales v no
ficcionales, noticias, publicidades, poesas, programas de TV, videos, conferencias, entre otros. Esto
supone:

La identificacién de la situacién comunicativa, los interlocutores v el tema abordado, es
decir, de elementos relacionados con el contexto de enunciacion; '

La identificacién, con la ayuda del/la docente, del tipo de escucha requerida —global o
focalizada~ segtn la tarea comunicativa a realizar;

El reconocimiento de la necesidad de tomar notas o de elaborar algin tipo de registro
segtn el propdsito de la escucha

&

La formulacién de anticipaciones e hipétesis sobre el sentido de los textos escuchados a
partir de las pistas tematicas, lingliistico-discursivas v para-verbales.

La comprension y construccién de sentidos del texto oral apelandoe a diferentes estrategias.
Esto implica, entre otras:

- Establecer relaciones con palabras o expresiones conocidas y cognados’?; :

~ Apoyarse en ¢l lenguaje no verbal cuando el tipo de interaceion lo permita situaciones cara
a cara o en videos, por ejemplo; : '

- Confirmar o modificar las anticipaciones e hipétesis formuladas;

- Valerse de la inferencia;

- Valerse de soportes visuales o de otro tipo para contextualizar la escucha;

- Retomar conocimientos previos;

- Indicar verbalmente que se necesita repeticién o aclaracién.

La escucha global o focalizada de textos de géneros variados provenientes de fuentes diversas
(hablantes de la lengua que se aprende, grabaciones de audio y video, materiales de entornos
virtuales), sobre temas relacionados con la orientacién y otras dreas curriculares, lo que puede
propiciar instancias de aprendizajes significativos.

El inicio en la escucha critica de textos de géneros discursivos variados relacionados con el
area de la Orientacién, con otras 4reas del currfculum y con temas de interés general abordados por
el/le docente, entre pares, por otras personas, en programas radiales y televisivos (entrevistas,
documentales, peliculas) y en entornos virtuales. Esto supone:

* En la narracién, identificar el punto de vista desde el que se relatan los sucesos y se
presentan las personas o personajes;

19 . ] .

La expresion cognados o falsos amigos se emplea para referirse a aquellas palabras que, a pesar de pertenecer 2 dos
lcnggas‘:x_ﬂ;;g%jpias, presentan cierta semejanza en la forma mientras que su significado es corsiderablemente diferente. Se dan en
I.e{éu'a,s:jem‘éareﬁtadas N mayor O menor rango, como el espaficl y el franeés o el espafiol
& ;r16: por ejEri;p;lgé‘;,‘ ¢l chinc y el espafiol. Generalmente se hace referencia a log falsos
"\f\;‘j’émplez_ entre elinglés y el espafiol: 70 support (2poyar) y ‘soportar’; to assist (ayudar) y
=35 ¢
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° En Ia exposicién, con la onentacmn della docente cuando la situacién lo requiera,
identificar marcas de subjetividad®’

e En los textos de opinidn, discriminar, con la orientacidén del/la docente cuando sea
necesario, entre hechos y opiniones;

e Reconocer tema, problemética, opinidn v fundamentacidn;

o Identificar valores y visiones del mundo, entre otros.

La apreciacidon del ritmo y el disfrute de la musicalidad de la lengua extranjera que se
aprende.

La reflexién sobre algunas caracteristicas de la oralidad como, por ejemplo, el uso de

. intexjecciones repeticiones, muletillas, hesitaciones y otras expresiones convencionales de la

conversacién; las diferencias de registro en funcién del tema y la relacién entre los interlocutores,
enire otras.

El reconocimiento de la escucha respetuosa como valor social y cultural en la formacion del
ciudadano

La produccidn oral incluye la participacién asidua en conversaciones sobre temas personales,
de estudio, de interés general y de otras dreas cwmiculares del Ciclo Orientado v sobre lecturas
compartidas de diversas fuentes (vedes sociales, blogs, libros, audiovisuales, medios de
comunicacién orales y escritos, entre otros), realizando aportes que se ajusten al destinatario, al
tema y al propdsito comunicativo (narrar, describir, pedir y dar su opinién, formular preguntas v
respuestas, resumir, entre otros) y a las pautas culturales generales de la lengua que se aprende.

La produccién, con la orientacién del/la docente y apuntando a la autonomia, de exposiciones
individuales, de a pares o grupales referidas a temas de interés tratados en el aula, a partir de la
lectura de textos y de otras fuentes de informacidn, teniendo en cuenta las partes de una exposicidn
(presentacién del tema, desarrollo y cierre).

La re-narracién, con distintos propésitos, de textos (escritos o multimediales) leidos o
narrados por el/la docente u otfras personas.

La participacion en entrevistas sobre temas personales o de interés general, en compafiia de
sus pares y con la colaboracién del/la docente si es necesario, lo que supone prepararse para ese
momento (elegir el tema y la persona a entrevistar, informarse; elaborar el cuestionario previendo
férmulas de tratamiento, apertura clerre, pautando ¢l orden de las intervenciones) y realizar la
entrevista. :

La participacién en dramatizaciones que pueden incluir textos propios creados a partir de un
modelo.

La expresién de opiniomes personales sobre temas actuales de interés, apuntando a la
construccion  del pensamiento critico y al egjercicio pleno de la  ciudadania.

El uso de recursos verbales (pronunciacién inteligible, componentes linglifstico-discursivos
adecuados), para-verbales (entonacidn, tono y volumen de la voz) y no verbales (gestos, postura
corporal) acordes al destinatario, al tema y al propos1to comunicativo de la 1nteracc1on es decir, a
elementos relacionados con el contexto de enunciacidn.

M,

Ejemplos de marca de subj;tividad_: “me parece que...”; dable que...”; “se dice que...” eatre o1ros.
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El uso de estrategias de consulta, reparacién v reformulacién de la produccién, Todas estas
posibilidades de abordaje pueden ser articuladas con los: trabajos del Taller de Comprensién y
Produccién I, I y 11T en diferentes grados de complejidad.

Eje IT: Saberes relacionados con Ia lectura

En este eje también se contempla que la comprensién de un texto escrito puede abordarse,
aunque no se conozea ¢l significado de todas las palabras que lo constituyen. El sentido de un texto
no depende exclusivamente de las palabras que lo conforman, sino que se construye a partir de un
conjunto de factores lingiifsticos, sociales y culturales. Por lo tanto, se sugiere que en torno al
presente eje se promueva por parte del docente la frecuente exploracién de variados materiales
escritos relacionados con 4reas de interds general, curriculares v no curriculares, en soporte fisico o
digital v en diferentes contextos de lectura. Se debe recurrir 2 la formulacién de anticipaciones ¢
hipétesis a partir de pistas tematicas, lingiiistico-discursivas ¥ para-textuales.

La resolucién de dificultades de comprension durante la lectura se abordari desde:

° La identificacion de pistas teméticas, lingtifstico-discursivas y para-textuales que ayuden a
aclarar los sentidos;

¢ Lainferencia de significados a partir det contexto;

¢ La identificacién de relaciones con palabras o expresiones conocidas, de uso internacional
v cognados;

¢ La consulta de diccionarios bilingiies 0 monolingties, enciclopedias y otros textos de
consulta en soporte fisico o digital;

* Laremision a textos lefdos anteriormente;
» La discusién con el/la docente ¥ pares;

* El desarrollo progresivo de la autonomia.

La revisién asidua de la propia interpretacion del texto. Esto supone, entre otros:
° cotejar texto e ilustraciones a medida que se lee;
* releer pasajes que generan dudas;

* recuperar el hilo argumental, volviendo hacia momentos relevantes de un relato, hacia la
caracterizacion de los personzjes v de los escenarios

¢ valerse de los signos de puntuacién como apoyo para la construccién de sentidos. -

La bisqueda de informacién en lengua extranjera con la orientacion del/la docente. Esto supone:

* Laidentificacién de la informacién requerida para orientar v focalizar la bisqueda;

* Eluso de fuentes de informacién en soporte fisico o digital;

* La adecuacién de la modalidad de lectura 2 los diferentes propésitos y

* Caracterfsticas del texto, para verificar si la informacién recabéda es pertinente;

s E] registro de la informacién obtenida de manera individual o colaborativa en fichas,

apuntes, cuadros sindpticos u otros organizadores visuales.

Aﬁ%@@;}gcinﬁento y la valoracidén de la lectura en lengua extranjera para la formacién
Augadana, Tegestudios superiores v el mundo del trabajo.
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El disfrute de la lectura en la lengua extranjera que se aprende, de la apertura a mundos
imaginarios y el placer estético que suscitan las expresiones literarias.

Rl

La reflexion sobre algunas caracteristicas de los géneros discursivos abordados.
Eje III: Saberes relacionados con la escritura

La escritura de textos ficcionales v no ficcionzles de géneros de variada complejidad, en
soporte fisico o digital, relacionados con teméticas tratadas como, por ejemplo, cartas informales,
mensajes de cormreo electrénico, relatos, instructivos, comentaros sobre libros o peliculas,
atendiendo al proceso de produccién de los mismos, en el marco de condiciones que perrmitan la
consuita al/la docente o a pares. Esto supone:

e La frecuentacién v reflexién sobre ejemplos del mismo género que puedan servir de
modelos a partir de los cuales los/las estudiantes trabajen su propia escritura;

o La discusidn acerca de] destinatario, el tema a abordar y el propésito con que se escribe;

— » La discusidn acerca del punto de vista de quien escribe, es decir, de la posicién que asume
el enunciador en el texto;

¢ La elaboracién de una guia o un plan previo para la escritura del texto;

o La consideracién de la organizacién del texto, del uso de conectores apropiados y de
signos de puntuacidn; '

¢ El uso de recursos linglifstico-discursivos adecuados al propdsito comunicativo;

* El uso de diccionarios bilingties o monolingties, correctores ortograficos en procesadores
de texto, buscadores en linea y otros instrumentos lingtifsticos v fuentes de consulta en
soporte fisico o digital para resolver dudas sobre ortografia o cuestiones léxicas ¥
gramaticales;

o La escritura de versiones mejoradas a partir de las devoluciones del/la docente o de sus
pares, en trabajo en conjunto y/o individual;

 La socializacién del texto producido y su revisién, tomando en cuenta las observaciones
— del/la docente y de sus pares.

La escritura de textos narrativos y/o expositivos, referidos a contenidos estudiados, proyectos
dulicos, investigacionmes guiadas, experiencias escolares (por ejemplo, una experiencia socio-
comunitaria, una competencia deportiva, una pasantia, un evento cultural), entre otros, v a temas de
interés general, elaborados en pequefios grupos, de a pares o de manera individual, con Ia
orientacién del/la docente cuando sea necesario. Esto supone:

 En los textos narrativos, caracterizar el tiempo y el espacio en los que ocurren los hechos ¥
presentar las personas o persomajes, la relacién que existe entre ellos, el orden de las
acciones y las relaciones que se establecen entre ellas;

e En los textos expositivos, consultar distintas fuentes y tener en cuenta las partes de un
informe (presentacién del tema, desarrollo, cierre).

El inicio en la escritura de comentarios en blogs, foros virtuales de discusidn, correo de
lectores, entre otres, expresando el punto de vista propio, con ayuda del/la docente cuando sea
necesario.

I El inicio en la escritura de textos producidos en tiempo real de comunicacién cOmo, por
“Sjemplo, en una sala de chat coordinada por el/la docengé o el intercambio de mensajes de texto, de
dgtierdo con las posibilidades del contexto. '
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La escritura de fichas, mapas conceptuales; presentaciones multimediales, entre otros, sobre temas

desarrollados en otras reas y.trabajados en la clase de Lengua Extranjera y:- de los Talleres de
Comprensién y Produccién I, I v ITT con el propésito de organizar la informacién.

La escritura de textos relacionados con el mundo del trabajo como, por ejemplo, el curriculum
vitae y la carta de presentacién.

Eje IV: Saberes relacionados con la reflexién de la lengua que se aprende

La reflexién sistematica, con la orientacidn docente, sobre aspectos fundamentales del
funcionamiento de la lengua extranjera que se aprende y su relacién con la comprension v
produccién de sentidos como, por ejemplo:

* La identificacién de recursos lingiifsticos en funcién del tema, de Ia relacién entre los
interlocutores y del propésito de diferentes textos escritos y orales;

° Las formas de organizacién textual en relecién con los propésitos de textos escritos y
orales;

 El valor de nexos coordinantes y subordinantes y de marcadores discursivos como, entre
otros: “en realidad”, “primero... segundo...”, “por supuesto”, “o sea”, en la oralidad, la
lectura y la escritura;

* El inicio en la reflexién de los matices de significacién que posibilitan los tiempos y
modos verbales;

* El usoy valor de los signos de puntuacion en la comprensién y la produccién;
° Larelevancia de la entonacién y 1a pronunciacién en la oralidad.
El reconocimiento de algunas similitudes y diferencias en relacién con el espafiol como, por

ejemplo, algunas caracteristicas de la oralidad, Ja construecién de discurso directo e indirecto, el uso
de verbos auxiliares, la regencia verbal v nominal.

Eje V: Saberes relacionados con la reflexion intercultural

La aproximacitn a la comprensién de estereotipos y diferentes representaciones sociales que
circulan acerca de las lenguas v sus variedades. Esto supone:

* Elreconocimiento de diferentes variedades en Ia lengua extranjera que se aprende;

¢ La busqueda de informacién sobre caracteristicas generales de los pueblos/paises que
hablan la lengua que se aprende, su ubicacién geografica y procesos histéricos relevantes,
obras de su patrimonio cultural, personalidades histéricas, escritores, artistas, entre otros;

* La comparacién de la informacién recabads sobre las soviedades y culturas que se
expresan en la lengua extranjera que se aprende con el espafiol y sus variedades y con otras
lenguas maternas presentes en la escuela/comunidad;

* El reconocimiento critico, con la ayuda del/la docente, de diferentes. representaciones
soclales y estereotipos acerca de las lenguas y culturas;

* Lacapacidad de establecer relaciones entre 1a cultura de origen y la extranjera;

m?é?:%\zsnosicién a relativizar tanto el punto de vista como 2

/_\ sistema de valores culturales
5 s |
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La valoracion de la diversidad lingtifstica como una de las expresiones de la riqueza cultura]
de laregidén y del pais. Esto supone: ' '

e El reconocimiento de los aspectos comunes y diversos en las identidades personales,
grupales y comunitarias para promover la aceptacién de la convivencia en la diversidad; la
sensibilidad cultural y la capacidad de reconocer y usar estrategias adecuadas para entrar
en contacto con personas de otras culturas;

* El reconocimiento de que las identidades sociales se expresan y realizan a través de
diferentes manifestaciones y précticas culturales como, por ejemplo, leyendas v mitos
populares, folklore, cine, musica, celebraciones, comidas, tipos de vivienda, sistemas
educativos, entre otras;

'

e La comparacion de practicas y manifestaciones culturales de nuestro pais con las de otros
paises. ' '

La percepcion de rasgos de la propia identidad cultural a partir de los procesos de
diferenciacién propiciados por la lengua extranjera.
A~ .
La identificacion, con la ayuda del/la docente, de elementos socioculturales de la lengua que
se aprende en los materiales trabajados.

La reflexién acerca de convenciones sociales en la lengua que se aprende como, por ejemplo,
hébitos linglifsticos de determinados rituales fundamentales en e] funcionamiento de una comunidad
(tales como reglas de cortesia; normas que definen las relaciones entre generaciones, géneros, clases
¥y grupos sociales) y lenguaje no verbal (el sentido de los gestos ¥ la mirada, el valor del silencio,
aspectos reiacionados con la distancia fisica entre los interlocutores, es decir, la proxemia, entre
otros). : ' '

El reconocimiento de aspectos comunes y diversos en las identidades personales, grupales y
comunitarias como base de la convivencia en la diversidad.

La valoracion de la toma de la palabra y las practicas letradas, que favorecen la participacién
ciudadana y el didlogo intercultural.

Propuestas para la ensefianza

La ensefianza de la Lengua Extranjera tiene un fin practico, el objetivo es actuar e interactuar.
Por eso la propuesta plunlingtie e intercultural incluida en el presente disefio, contempla el
aprendizaje mediado por la experiencia. Los estudiantes podran desarrollar el trabajo en forma
cooperativa y colaborativa presentando ideas y propuestas, escuchando y tomando decisiones
compartidas sobre la base de los conocimientos disponibles y de las experiencias realizadas,
valorando el didlogo participativo. A través de las précticas de compresién y produccidén oral, de
lectura y de escritura, los estudiantes podrdn vivenciar una insercién social més amplia v la
expansién del universo éultural.

Desde la dimensién sociocultural, es decir el conocimiento de reglas sociales en grupos
determinados, el aprendizaje de una Lengua Extranjera supone un proceso de comstruccién de
sentido en una actividad colaborativa. Los procesos de aprendizaje de la Lengua Bxtranjera
requieren tanto de las funciones cognitivas como de las relaciones interactivas que se desarrollan en
el contexto sociocultural. El estudiante aprende construyendo pensamiento, sentimiento y accidn y
utiliza el lenguaje como mediador entre €] y su experiencia del mundo.

U, Esta construceién de conocimiento lingtifstico-discursivo y cultural sera planteada mediante Ja

re$dlucion de tareas, problemas o proyectos significativos para los alumnos. El enfoque por tareas

peﬁ"gz_ifitle establecer lazos entre la cultura escolar v las i 4cticas sociales, transformando los saberes

esc ﬂizi.'lres en medios para comprender el mundo, pafafpensar v actuar en él. Facilita, ademads, una
" B
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construceion progresiva de la autonomia en el uso de las lenguas que aprenden, en précticas de
comprension y produccién oral, lectura y escritura en experiencias socioculturales.

En relacién con la evaluacién, el docente debe concebirla como constitutiva del proceso de
ensefianza aprendizaje. Esta debe guardar una estrecha relacién entre los procesos de apropiacién de
saberes de los alumnos y los logros alcanzados hasta un cierto momento del tiempo. Esto significa
que deberd no solo prestar atencién a las evaluaciones formales, escritas u orales, sino que urge
revisar los dispositivos de evaluacién orientando estos procesos hacia la produccion de textos
formales por parte de los alumnos y estableciendo con ellos pautas de trabajo con niveles crecientes
de responsabilidad en el propio aprendizaje, sobre la base de un compromiso compartido de
enriquecimiento permanente vy revision critica de los procesos de ensefianza.

Recordar que la evaluacién constituye una instancia de observacién tanto para ver el progreso
de los alumnos como para reflexionar el trabajo docente. Implica observar lo realizado, lo que resta
y alternar estrategias que favorezcan una mejora en las précticas pedagdgicas.

En cuanto a instrumentos de evaluacién, hoy en dia con los recursos TIC existe una amplia
variedad de formas o maneras de plantear la evaluacién més alld de las pruebas tradicionales
individuales escritas y orales. Entre los posibles instrumentos para evaluar los saberes, se puede
mencionar los siguientes: portafolios digitales; diarios de clases; proyectos colaborativos (creacion
de blogs; de grupos cerrados en Facebook; disefio de folleteria segln la orientacién y las actividades
propuestas en ella); entre otros. ‘
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5. EDUCACION FiSIca
Presentacidén:

El sentido de la Educacién Fisica como un 4rea de conocimiento se orienta hacia dos
— dimensiones que ya fueron trabajadas en el Ciclo Bésico: por un lado, la disponibilidad corporal de
si mismo en interaccién con el ambiente y con los otros, asi como la apropiacion critica de la
cultura corporal y motriz como aporte a su proyecto de vida (Resolucién N° 180/CFE). En el Ciclo
Orientado, se amplian estas dimensiones ya que se propone que este campo de conocimiento sirva
para que los estudiantes puedan apropiarse criticamente de la cultura corporal y motriz como aporte
a su proyecto de vida. Esta perspectiva, se condice con la educacién formosefia que se orienta no
solo al desarrollo y la consolidacién de capacidades cognitivas y sociales, sino a la formacién
integral y al desarrollo pleno, arménico v trascendente de la persona.

Es necesario entonces, comprender cudles son los zportes de la Educacién Fisica a la
formacidn del adolescente al entender que se trata de un espacio que posibilita el afianzamiento de
la imagen de si y la autoevaluacién de su desempefio en las practicas corporales y motrices; el
desarrollo de sus capacidades perceptivas, cognitivas, condicionales, coordinativas v relacionales,
as{ como la autovajoracién como soporte de la confianza y la autonomia en funcién de los procesos
identitarios. Por otra parte, la ensefianza de la Educacién Fisica debe crear las oportunidades para
que los estudiantes puedan argumentar y asumir posicionamientos criticos®’ en tomo a los modos
en que se presentan Jos modelos corporales v las précticas gimnésticas, deportivas y ludomotrices
en los medios de comunicacién, en el entorno sociocultural y en la propia escuela.

Contrariamente a la formacidn tradicional que centraba sus expectativas en lo estrictamente
fisico y en la preparacién y el entrepamiento de los mds aptos, se propone zhora una formacion
integral que posibilite el desarrollo de capacidades emocionales y vinculares que pongan de relieve
la participacién en el desarrollo, organizacién y gestion de intercambios, el encuentros con diversas
instituciones para la realizacién de précticas corporales, deportivas y ludomotrices que promuevan
la integracién v la inclusién social.

En consonancia con -los lineamientos de politica educativa provincial plasmado en la
Resolucidn N° 314/12 esta 4rea del conocimiento  desarrolla la capacidad para el trabajo con otros,
el ejercicio del juicio critico y la resolucién de problemas como ejes de sus propuestas pedagdgicas.
En este sentido, debe focalizar el afianzamiento de modos de convivencia democratica y de
resolucion auténoma de conflictes para que los jdvenes asuman actitudes de responsabiiidad,
solidaridad y respeto en las précticas corporales v motrices en relacién consigo mismo, con los
otros y con los ambientes en los que se desempefien. En consecuencia, serd oportuno articular y
establecer acuerdos entre docentes con los que se pueda abordar interdisciplinariamente
problematicas referidas a las relaciones entre practicas deportivas, el cuidado del cuerpo y de la

hplicados en las propuestas dominantes y emergentes,
vas superadoras. (NAP, Campo de la Formacién

|
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salud, asf como el mantenimiento de las relacionss cordiales y de respeto mutuo en diferentes
ambitos de actuacién, especificamente en competencias, encuentros, torneos, reuniones de
confraternidad, entre otros. :

Los ejes alrededor de los cuales se organizan las experiencias y propuestas de ensefianza, son
los mismos del Ciclo Bésico y priorizan, en términos generales, el desarrollo de préacticas
corporales, ludomotrices y deportivas en las que se ponen en juego no solo habilidades y destrezas
fisicas personales, sino en relacién con otros y con diferentes ambientes naturales o culturales. Por
otra parte, como se dijo al principio, focaliza la apropiacion critica de la cultura corporal vy motriz
como aporte a su proyecto de vida.

Por dltimo, teniendo en cuenta la obligatoriedad de la Educacién Sexual Integral, 2 se

incluyen en el presente disefio saberes especificos conforme con los Lineamientos Curriculares para
la ESI. B

Saberes priorizados:

Segim los NAP (Resolucién C.F.E. N° 180/ 12), la Escuela Secundaria ofrecers propuestas de
ensefianza para que todos los estudiantes desarrollen saberes que se hallan en relacién con los
siguientes ejes:

EJE 1: En relacién con las pricticas corporales, ludomotrices y deportivas referidas a la
disponibilidad de sf mismo.

EJE 2: En relacién con las précticas corporales, ludomotrices y deportivas en interaccién con
otros,

EJE 3: En relacién con las practicas corporales, ludomotrices v deportivas en el ambiente
natural v otros®.

4to afio
Eje 1 - En relacién con las précticas corporales, ludomotrices v deportivas referidas 2 Ia

disponibilidad de si mismo.

La anticipacién® en la produccién motriz para la resolucién de problemas que presentan las
diferentes précticas corporales ¥ su aprendizaje, que incluya:

* La descentracién en la lectura de situaciones motrices, anticipando problemas y resultados,
para la toma de decisiones en funcién de una éptima resolucidn.

* La utilizacién selectiva de habilidades motrices combinadas y especificas con creciente
ajuste téenico, acorde a los requerimientos de la situacion.

° El andlisis de la relacién entre su condicién corporal, su habilidad motriz v la necesidad de
mejoramiento en torno al desafio que las situaciones le plantean.

¢ La seleccidn y utilizacién de secuencias de tareas para la mejora de las capacidades
motrices, reconociendo criterios ¥ principios para su realizacién adecuada.

% ey de Bducacién Nacional N° 26208, Articulo 11, inciso p); Ley General de Educacién N° 1613, Articulo 3, inciso p); fey
Nacional N° 20150; Resolucién N° 5249/14 MCyE.
= La expresién “ambientes naturales” se utiliza para identificar aquellos espacios con escasa o mediana intervencion
humzna. La expresién “otros” hace referencia a loa dmbitos no habituales en los cuales se pueden desarrollar [as situaciones
didaeti Lg presentan a 108 estudiantes desafios diferentes a los cotidianos. (NAP, Resol, N° 180/12 CFE).
2 VA (-.;,L,TS&,@@'Q nde por produccién metriz, a la manifestacidn de compoertamientos motores fruto de procesos de construceion

alde B epcion v de decisién previos, acontecidos en el marco de la anticipacién. Se entiende por anticipacién motriz a la

cta motriz d€fu practicante que, durante e! desarrollo de su Intervencitn en el espacio ¥ glgtiempo, tiens en cuentz activamente
ié CiE] fjposibles
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. El reconocmnento y autoevaluacion del impacto que produce en la disponibilidad de si
mismo, la partmlpaclon en diversas manifestaciones populares urbanas y rurales de la

cultura corporal, juegos, deportes, la gimnasia y sus diferentes expresiones.

e La apropiacién de habitos saludables:
o Enla alimentacién. Andlisis de los efectos de los alimentos ultraprocesados
o En larealizacidn de practicas corporales y motrices.

e La reflexién critica y la valoracién positiva sobre el propio desempefio en las practicas
corporales y motrices.

¢ La identificacién de las experiencias satisfactorias en las practicas corporales y motrices,
para su desarrollo saludable y placentero en el recorrido que se elija més 2ll4 de la escuela.

Eje 2 - En relacién con las practicas corporales, ludomotrlces y deportivas en interaccién
con otros

La apropiacién del sentido y de la practica del deporte escolar -colaborativo, cooperativo, de
inclusién y disfrute- que implica:

o La actuacién en practicas deportivas diversas, recreando su estructura, valorando y
respetando la experiencia motriz, las diferencias de desempefio, de cultura, de identidad de
género, entre otras

o La comprens1on de la competencia como un componente de la interaccién con los otros, en
un marco de respeto y colaboracion, valorando la oportunidad de disfrutar del juego sobre
el competir para ganar.

¢ La adecuacion de reglas y gestos técnicos posibilitando 1a ayuda mutua v la inclusién.

o La comprensidn y el analisis comparativo de los elementos constitutivos de las diferentes
practicas deportivas.

o La participacién en el juego experimentando, seleccionando y acordando diferentes roles y
funciones especificas

e La participacién en acciones colectivas acordadas para la resolucién de situaciones de
juego en ataque y defensa v el anélisis de lo realizado.

e La revisién de la propia actuacién en lo que refiere a la apropiacién de las practicas
deportivas en sus dimensiones relacionales, valorativas, tActico estratégicas v técnico
motoras.

» La construccién de argumentos criticos sobre los modelos de practicas corporales en
diversos &mbitos -escuela, barrio, club, alto rendimiento- v en los medios de
comunicacion.

e La apropiacién, valoracién y recreacién de practicas corporales expresivas de la cultura
popular urbana y/o rural.

e La producc1on de secuencias motrices.y coreograficas, individuales y grupales -a partir de
acclones, ideas, emociones, imdgenes, guiones, elementos, soportes musicales, soportes
tecnoldgicos, entre otros- respetando la libre expresmn v la igualdad de oportunidades sin
discriminacién de género.

e La participacién, el conocimiento y la recreacién de juegos tradicionales, autéctonos y de
otras culturas. La experiencia de conocer objetos, instalaciones y reglamentaciones como
asi también aspectos sociales, culturales y de género propios de las distintas précticas
corporales, a partir del acercamiento a d&mbitos no escolares.

La experiencia de Integrarse con pares y otros intggrantes de la comunidad en diversas
\:: practmas corporales 1udomotnces y depomvas encuentros con sentido recreativo,

"
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Eje 3- En relacién con las pricticas corporales, ludomotrices y deportivas en el ambiente
natural y otros. ' : :

La participacién y autonomia creciente en la organizacién y puesta en prictica de proyectos
en un ambiente natural u otros que implique:

La responsabilidad para acordar v sostener normas para la interaccién, higiene y seguridad,
adecuadas a cada contexto '

La exploracidn, experimentacién sensible y descubrimiento del ambiente, argumentando y
posicionéndose criticamente en referencia a cuestiones ambientales, para asumir acciones
efectivas de prevencién, cuidado v reparacidn.

La interaccién en grados crecientes de articulacién entre la comunidad de origen (la
escuela) y la comunidad lugarefia (de destino)

La recreacién de actividades ludomotrices diferentes a las realizadas en el cotidiano
escolar, en una interaccién placentera y equilibrada con el ambiente .

La distribucién equitativa de todas las tareas promoviendo la interaccién entre los géneros
v el respeto a la diversidad.

La planificacién y ejecucion responsable de desplazamientos grupales en forma segura,
combinados con otras habilidades, empleando diferentes medios ¥ técnicas de orientacidn
¥ adecudndose a las caracterfsticas del terreno,  la diversidad de grupo y al objetivo de la
tarea.

La contemplacién, interpretacién v valoracién del paisaje para su disfrute y como ocasion
para utilizar diferentes modos de expresin.

La previsién y utilizacién eficaz v segura de los elementos, equipos v procedimientos
adecuados para desenvolverse en ambientes naturales u otros.

La resolucién de problemas, en ambientes naturales u otros, con grados crecientes de
dificultad.

Sto afio

Eje 1° -En relacién con las précticas corporales, ludomotrices y deportivas referidas a la
disponibilidad de si mismo '

La anticipacién en la produccién motriz para la resolucién de problemas que presentan las
diferentes précticas corporales y su aprendizaje, que incluya: :

L]

La celeridad en la lectura de situaciones motrices, anticipando problemas y resultados, para
la toma de decisiones en funcién de una resolucién eficiente

La utilizacion selectiva de habilidades motrices especificas con creciente gjuste técnico,
acorde a los requerimientos de la situacién y atendiendo a mayor cantidad de variables

El andlisis y la reflexién sobre la relacién entre su condicién corporal, su habilidad motriz
¥ la necesidad de mejoramiento en torno al desafio que las situaciones le plantean.

La elaboracién y utilizacién de secuencias de tareas para la mejora de las capacidades
motrices, reconociendo criterios y principios para su realizacion adecuada.

El reconocimiento y evaluacién del impacto que produce en Ia disponibilidad de sf mismo

_,,ég%de los otros, la participacién en diversas menifestaciones populares urbanas y rurales
/;K»f &%Ta&\\gulmra corporal, como actividades en distintos ambi@ntes, juegos, deportes, la

B

.
,f.ss / gimhasta y sus diferentes expresiones.

Biacién de habitos saludables:
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o En la alimentacién. Anélisis de los efectos de los alimentos ultraprocesados
© Enlarealizacién de précticas corporales y motnces

La reflexién critica y la valoracién positiva sobre el propio desempefio en las précticas
corporales y motrices.

La identificacién de las experiencias satisfactorias en las précticas corporales y motrices,
para su desarrollo saludable y placentero en el recorrido que se elija més alla de la escuela.

Eje 2°- En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas en interaccién
con otros

La apropiacion del sentido y de la practica del deporte escolar -colaborativo, cooperativo, de
inclusién y disfrute- que implica:

L

La actuacién en practlcas deportivas diversas, recreando su estructura, valorando v -
respetando la experiencia motriz, las diferencias de desempefio, de cultura, de identidad de
género, entre otras.

La comprension de la-competencia como un componente de la interaccién con los otros, en
un marco de respeto y colaboracion, valorando la oportunidad de disfrutar del juego sobre
el competir para ganar.

La adecuacion de reglas y gestos técnicos posibilitando la ayuda mutua v la inclusién.

La comprensmn v el andlisis comparatlvo de los elementos constitutives de las diferentes
practicas deportivas.

La participacién en ¢l jusgo experimentando, seleccionando v acordando diferentes roles y
funciones especificas.

La participacién en acciones colectivas acordadas para la resolucién de situaciones de
juego en ataque y defensa, considerando otros modos de resolucién posibles

La revisidn v evaluacidn de la propia actuacidn y la de los otros en lo que refiere tanto a la
apropiacién de las précticas deportivas en sus dimensiones relacionales, valorativas,
tactico-estratégicas y técnico-motoras, como a la participacién en la gestidn del deporte
escolar.

La construccién de argumentos criticos sobre los modelos de précticas corporales en
diversos &mbitos -escuela, barrio, club, alto rendimiento- y en los medios de

. comunmicacion.

La apropiacidn, valoracidén y recreacién de practicas corporales expresivas de la cultura
popular urbana y/o rural.

La produccion de secuencias motrices y coreograficas, individuales y grupales -a partir de
acclones, ideas, emociones, imégenes, guiones, elementos, soportes musicales, soportes
tecnoldgicos, entre otros- respetando la libre expresmn v la igualdad de oportunidades sin
discriminacién de género.

La participacién, €l conocimiento y la recreacién de juegos tradicionales, autoctonos y de
otras culturas.

La experiencia de integrarse con pa.rés y otros integrantes de la comunidad en diversas
précticas corporales ludomotrices y deportivas en encuentros con sentido recreativo,
participando de su organizacidn y desarrollo.

J@je 3° - En relacion con las pricticas corporaley, hidomotrices v deportivas en el ambiente

46
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La perticipacion en el disefio, la organizacién y la puesta en practica de proyectos en un
ambiente natural u otros que implique: '

° Laresponsabilidad para acordar v sostener normas para la interaccién, higiene y seguridad,
adecuadas a cada contexto. '

* La exploracion, experimentacién sensible v descubrimiento del ambiente; argumentando y
posicionéndose criticamente en referencia a cuestiones ambientales, para asumir acciones
efectivas de prevencién, cuidado y reparacion.

© La interaccién en grados crecientes de articulacién entre Ja comunidad de origen (la
escuela) y la comunidad lugarefia (de destino).

e La recreacidén de actividades ludomotrices diferentes a las realizadas en el cotidiano
escolar, en una interaccién placentera v equilibrada con el ambiente.

 La distribucién equitativa de todas las tareas promoviendo la interaccién entre los géneros
v el respeto a la diversidad.

* La planificacién y ejecucién responsable de desplazamientos grupales en forma segura,
combinados con otras habilidades, empleando diferentes medios y técnicas de orientacién
y adecuéndose a las caracteristicas del terreno, a la diversidad del grupo v al objetivo de la
tarea.

* La contemplacién, interpretacién v valoracién del paisaje para su disfrute y como ocasién
para utilizar diferentes modos de expresién.

s La previsién y utilizacién eficaz y segura de los elementos, equipos y procedimientos
adecuados para desenvolverse en ambientes naturales u otros.

e La resolucién de problemas, en ambientes naturales u otros, con grados crecientes de
dificultad.

6to aio

Eje 1°: En relacién con las pricticas corporales, ludomotrices y deportivas referidas a la
disponibilidad de si mismo

La anticipacién en la produccién motriz para la resolucién de problemas que presentan las
diferentes précticas corporales y su aprendizaje, que incluya:

* La celeridad para la toma de decisiones en funcién de una resolucién eficiente.

¢ La utilizacién selectiva de habilidades motrices especificas acorde a los requerimientos del
conjunto de variables que componen la situacién.

* El andlisis y la reflexidn sobre la relacién entre su condicién corporal, su habilidad motriz
y su desempefio motor. :

 La participacién en el disefio de un plan personalizado para la mejora de las capacidades
motrices, su utilizacién y evaluacién, reconociendo criterios y principios.

¢ El reconocimiento, evaluacidn v argumentacién del impacto que produce en la
disponibilidad de si mismo v la de los otros, la participacién en diversas manifestaciones
populares urbanas y rurales, de la cultura corporal, como actividades en distintos
ambientes, juegos, deportes, la gimnasia y sus diferentes expresiones.

ELraapropiacién de hébitos saludables en la realizacién de préctjcas corporales v motrices.

Q‘»LU iLde

/ 3/.\ Datgiflexién critica v la valoracién positiva sobre el prop;
/ sgales y motrices. |
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o La apropiacion de las experiencias satisfactorias en las précticas corporales v motrices,
considerando las posibilidades de recreacién para su desarrollo saludable v placentero en el
recorrido que se elija mas allé de la escuela.

Eje 2° - En relacién con las pricticas corporales, ludomotrices y deportivas en interaccion
con otros

La apropiacion del sentido y de la practica del deporte escolar ~colaborativo, cooperativo, de
inclusién y disfrute- que mplxca

¢ La actuacién en pract1cas deportivas diversas, recreando su estructura, valorando y
respetando la experiencia motriz, las diferencias de desempeno de cultura, de identidad de
género, entre otras.

¢ La comprensién de la competencia como un componente de la interaccién con los otros, en
un marco de respeto y colaboracién, valorando la oportunidad de disfrutar del juego sobre
el competir para ganar.

» La adecuacidn de reglas y gestos técnicos posibilitando la ayuda mutua v la inclusién.

e La comprensién y el andlisis comparativo de los elementos constitutivos de las diferentes
précticas deportivas. :

¢ La participacion en el juego experimentando, seleccionando y acordando diferentes roles y
funciones especificas.

» La participacién en acciones colectivas acordadas para la resolucidn 6ptima de situaciones
de juego en atague y defensa. :

o Larevisién y evaluacién de la propia actuacién y la de los otros en lo que refiere tanto a la
apropiacion de las practicas depostivas, en sus dimensiones relacionales, valorativas,
tactico-estratégicas y técnico-motoras, como a la participacién en la gestién del deporte
escolar y en las propuestas deportivas sociocomunitarias.

e La asuncién de posicionamientos criticos sobre los modelos de practicas corporales en
diversos ambitos -escuela, - barrio, club, alto rendimiento- v en los medios de
comunicacién.

¢ La apropiacidn, valoracién y recreacidn de précticas corporales expresivas de la cultura
popular urbana y/o rural.

e La produccién de secuencias motrices y coreograficas, individuales y grupales -a partir de
acciones, ideas, emociones, imdgenes, guiones, elementos, soportes musicales, soportes
tecnolégicos, entre otros- respetando la libre expresion y la igualdad de oportunidades sin
discriminacion de género.

e La part1c1pao1on, el conocimiento y la recreacién de j _]118008 tradicionales, autéctonos y de
otras culturas. »

o La experiencia de infegrarse con pares vy otros integrantes de la comunidad en diversas
practicas corporales ludomotrices y deportivas en encuentros con sentido recreativo,
participando de su organizacién y desarrollo.

Eje 3°- En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas en el ambiente
naturaly otros

La participacion en el disefio y gestién de proyectos en un ambiente natural u, otros, que
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» La exploracidn, experimentacién sensible y descubrimiento del ambiente, argumentando y
posicionéndose criticamente en referencia a cuestiones ambientales, para asumir acciones
efectivas de prevencién, cuidado ¥ reparacién.

* La interaccién entre la comunidad de origen (la escuela), la comunidad Tugarefia (de
destino) y otros organismos comprometidos con el cuidado/proteccion del ambiente.

* La recreacion de actividades ludomotrices diferentes a las realizadas en el cotidiano
escolar, en una interaccién placentera y equilibrada con el ambiente. '

* La distribucion equitativa de todas las tareas promoviendo la interaccién entre los géneros
y el respeto a la diversidad.

¢ La planificacién y ejecucion responsable de desplazamientos grupales en forma segura,
combinados con otras habilidades, empleando diferentes medios y técnicas de orientacion
y adecudndose a las caracteristicas de] terreno, a la diversidad del grupo y al objetivo de la
tarea.

* La contemplacién, interpretacién y valoracién del paisaje para su disfrute y como ocasién
para utilizar diferentes modos de expresién, '

e La previsién v utilizacidn eficaz y segura de los elementos, equipos v procedimientos
adecuados para desenvolverse en ambientes naturales u otros.

* Laresolucién de problemas, en ambientes naturales u otros.

Saberes de ESI

Teniendo en cuenta los propésitos formativos de la Educacién Sexual Integral, este espacio
desarrolla los siguientes saberes:

» La reflexion y valoracion del Cuerpo como expresion de la subjetividad. La promocién de
la autovaloracién del propio cuerpo como soporte de la confianza, el crecimiento v la
autonomia progresiva.

* El despliegue de la comunicacién corporal entre varones y mujeres enfatizando el respeto,
la responsabilidad, la solidaridad y el cuidado de uno/a mismo/a v por el /la otro/a.

Propuestas para la ensefianza

Los estudiantes de la Escuela Secundaria recorrerdn, a lo largo de su escolaridad, una
propuesta que les posibilitard ampliar y profundizar las actividades corporales ludomotrices v
deportivas de un modo reflexivo, critico vy fundamentado.

Ello implica un acompafiamiento con instancias de reflexion generadas a partir de
proyecciones de peliculas, de lectura de textos provenientes de los medios graficos v audiovisuales
— propagandas, publicidades, notas, entre otros- en los que se planteen problematicas sociales,
personales, locales y universales relacionadas con el cuidado del cuerpo, la salud, el ambiente
natural y cultural.

Este espacio curricular propicia el desarrollo v la consolidacién de las capacidades
enunciadas en la Resolucién N° 314/12, Ministerio de Cultura y Educacién, como el trabajo con
otros (centrado en la experiencia sostenida de cooperacién y compromiso reciprocos), la resolucién
de problemas (centrada en una disposicién permanente para comprender las situaciones vy
encontrar vias alternativas de solucién que posibiliten modificaciones v mejora de las condiciones
de partida), el juicio critico (centrado en la reflexidn, la formulacién de propuestas superadoras v
la fundamentacién de acciones y decisiones personales y grupales), la expresién oral, produccién
eSCEET ~eq Otros lenguajes (centrada en la posibilidad de argumentar posiciones v expresarse de

€oida a la situacién comunicativa, al rol que desempefian v al contexto en el que se
lhgs%gteracciones comunicativas) y comprensién lectora
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leer para tener acceso al conocimiento sino también en comprender diferentes modos en los que la
realidad se construye).

Se busca promover la intervencién de los estudiantes en el disefio de propuesta v de
proyectos, que faciliten el desarrollo de préacticas corporales, motrices v ludomotrices en ambientes
diversos, gue excedan el ambito escolar.

Se pueden incluir actores sociales externos al 4mbito escolar que promuevan v refuercen el
abordaje. de aprendizajes disciplinares. Por ejemplo: familiares, referentes de actividades fisicas,
juegos y deportes; referentes culturales que lleven a czbo actividades tales como bailes tipicos,
danzas populares y de los pueblos originarios, actividades circenses v escénicas; personalidades del
deporte, la salud y otras que participen en charlas, debates y puesta en comun de probleras
relacionados con la salud, el ambiente, el consume de sustancias y su impacto en el equilibrio
corporal y emocional, entre otras.

Se sugiere la utilizacién de recursos didécticos propios de la cultura juvenil (masica -
reggaeton, hip-hop, capoeira, rap, ritmos latinos, entre oros-, materiales deportivos, materiales
audiovisuales, otros) para ofrécer un escenario motivador en las clases, que favorezca el interés v la

~— participacién en la propuesta disciplinar.
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e GOMELZ, J. (2002) La Educacidn Fisica en el patio. Buenos Aires: Stadium.

o GOMEZ, J. (2002) La ensefianza de la educacion fisica en el nivel inicial y en el primer ciclo
de la Educacién General Bdsica. Buenos Aires: Stadium.

* HARF, R. (1996) Poniendo la planificacién sobre el tapete. Buenos Aires: Ministerio de
Cultura Secretaria de Educacién.

+ HERNANDEZ MORENO, J. y JIMENEZ JIMENEZ, F. (2000) Los contenidos deportivos en

la educacién escolar desde la praxiologia ‘motriz (II). En Revista digital Lecturas de

educacion fisica y deportes, 47io 5, N° 20. Buenos Alres.

UTO, M. Corrientes didécticas
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6. CIENCIAS NATURALES

Durante el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria, la escuela ofrece situaciones de
ensefianza que promuevan en las y los estadiantes: '

[

La construccién de una visién actualizada de la ciencia entendida como una actividad
social, de cardcter creativo y provisorio; que forma parte de la cultura, con su historia, sus
consensos y contradicciones, sus modos de produccién y validacién. del conocimiento, asi
como la valoracién de sus aportes ¢ impacto a niveles personal y social. '

La construccién vy utilizacién de modelos cientificos escolares, contextualizados en
cuestiones socio-cientificas, a partir del disefio v desarrollo de proceses de indagacién
cientifica escolar.

Esto supone, entre otros: el planteo y resolucién de problemas (cualitativos vy
cuantitativos); el disefio v la realizacién de actividades de observacidn, de exploracién y de
experimentacién; el uso y/o desarrollo de simulaciones v de modelizaciones en soporte
fisico y digital; la recoleccion, registro v procesamiento de datos; el andlisis y la discusién
de resultados; la elaboracién v comunicacién de conclusiones y/o la generacién de
hipétesis alternativas; que involucren situaciones de trabajo colaborativo.

La comprensin y el uso del lenguaje cientifico bésico de las disciplinas del drea, en la
produccién y andlisis de textos y en la bisqueda, sistematizacién v socializacién de
informacién, en el marco de la promocién de procesos de autonomia creciente en la
comunicacién cientifica escolar.

La produccién y el andlisis de argumentos basados en evidencias para: elaborar
predicciones, justificar explicaciones y tomar decisiones personales y/o comunitarias,
fundamentadas en los conocimientos cientificos construidos.

El uso de las TIC como estrategia de apropiacién de saberes, de acceso a la informacion,
de participacién en debates v de comunicacién de producciones en diferentes lenguajes y
en formas variadas de representacién, en el marco de la actividad cientifica escolar.

La identificacién e implicacién en problemas cientificos actuales de relevancia social y
significativos para los estudiantes, como los vinculados al ambiente v la salud, utilizando
conocimientos cientificos a partir de una reflexién critica y un abordaje propositivo.

6.1- BIOLOGIA

Presentacién

La Biologia es la ciencia que estudia la vida, en su acepcién més amplia. En el Ciclo
Orientado, los saberes de la Biologia se nuclean en egjes que expresan una forma de abordar el
conocimiento de los procesos y fendmenos biolégicos sustentados en los conceptos de unidad,
diversidad, interacciones v cambio. Para la construccién de sus conocimientos, recibe aportes de
otras disciplinas de las Ciencias Naturales como la Fisica v la Quimica, y utiliza herramientas de la
Matematica.

Estos saberes tienen como finalidad continuar con el desarrollo de la alfabetizacidn cientifica

mado los estudiantes en sus etapas anteriores; pretend
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La evolucién como hilo conductor, esta presente en los saberes que se presentan ordenados de
manera que el abordaje de determinados temas siente las bases para otros, atendiendo a la validez y
pertinencia cientifica de los mismos. El estudio de los mecanismos de la evolucién permitiré a los
esmdiantes interpretar los conceptos centrales de unidad, diversidad y continuidad de la vida en el
planeta; su origen y los procesos de adaptacidn, as{ como los principios de la seleccién natural.

La comprensién de los mecanismos relacionados con la continuidad de la vida, desde la
perspectiva de la genética, se constituye en un pilar para la interpretacién de los Procesos
relacionados con la evolucién, ya que los fendémenos evolutivos admiten una explicacidn a partir de
los mecanismos genéticos. Asi, la Teoria Sintética de Ja Evolucién ocupa un lugar relevante,
constituyendo una de las estructuras conceptuales fundamentales de esta ciencia en la
actualidad. Desde esta concepeidn, es posible avanzar hacia la cormprension de los mecanismos de
la herencia biolégica, la estructura, la expresién y el control de la informacién genética, que
sustentan el andlisis de los aportes de la ingenieria genética y biotecnologia moderna, y valorarlos
por su impacto en distintos aspectos tales como la salud, la agricultura, la ganaderia v sus
implicancias éticas y sociales.

Esta oferta favorece la consideracién de las principales teorias y modos de pensamiento gue
esta ciencla ha aportado a la cultura y que han configurado una manera de ver el mundo. En
particular, herramientas como la comparacién, la observacién v la clasificacién son fundamentales
para su estudio y, por ello, en la ensefianza se debe enfatizar su importancia.

De igual modo, en vinculo con la indagacién cientifica escolar y la modelizacién, es posibie
que los estudiantes realicen trabajos de laboratorio; construyan y/o analicen representaciones y
anélogos concretos de moléculas como la del ADN y de los procesos celulares en los que estd
involucrada, elaborados con materiales de uso cotidizno o recursos digitales y multimediales,
laboratorios y simuladores virtuales, entre otros.

Por dltimo, teniendo en cuenta la obligatériedad de la Educacién Sexual Integral,® se
incluyen en el presente disefio saberes especificos conforme con los Lineamientos Curriculares para
la EST que se sugiere desarrollar en formato taller.

Saberes_priorizados.
Eje 1°: Genética y herencia
o Aproximacidn a los aportes histéricos en biologia celular, asi como la evolucién del
concepto de gen. Naturaleza, organizacidn, expresion y cambios del material hereditario.

e Composicidn y estructura de los dcidos nucléicos es esencial para comprender el flujo de la
informacién dentro de la célula (Transcripcién ~ Traduccion).

» Interpretacién del proceso histérico que culminé con la postulacién del modelo de doble
hélice del' ADN y de sus implicancias en la comprensién de la tremsmision de la
mformacién genética

o Distincién de la estructura molecular del ADN a partir de modelizaciones y/o recursos
multimediales ‘

o Comprension de las interacciones entre alelos y entre genes, asi como las series alélicas.

o Importancia en la detenminacién cromosémica del sexo y los caracteres ligados e
influenciados por el sexo. @

W

q%e Educacién Nacional N° 26206,"Aniculo 11, inciso pj; Ley Generfl dgfEducacién N° 1613, Articulo 3, inciso p); ley
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* Interpretacién de la importancia del codigo genético, asi como ‘la regulacién de la
expresién génica en procariotas v eucariotas. ' '

*» Estudio de los conceptos bésicos de la teoria cromosomica de la herencia para analizar
tematicas cientificas de actualidad que generan debates en la sociedad, por. gjemplo:
clonacién de ADN, zlimentos transgénicos, Proyecto Genoma Humano (PGH), entre otros.

o Estudio de las mutaciones génicas y cromosémicas. Importancia evolutiva.

* Descripcidn basica de las principales técnicas destinadas a la manipulacién genética de los
organismos y sus aplicaciones, entre ellas: huella genética, organismos transgénicos,
diagnésticos y terapia génica, clonacién reproductiva y terapéutica, fertilizacién asistida,
células troncales.

* Reconocimiento de las implicancias personales y sociales asociadas a la

¢ Manipulacién genética v sus aplicaciones, entendiendo que estos desarrollos estdn
sometidos a condicionamientos econdmicos, politicos, cientificos, sociales, culturales y
éticos.

-t

Eje 2°: Diversidad y cambio de los seres vivos

* Estudio de las evidencias y teorfas cientificas de Ia evolucién humana.

° Comprensi6n de Ios procesos del cambio evolutivo en los seres vivos a partir de la Teoria
Sintética de la Evolucién.

* Definici6n y contrastacién de los aportes cientificos desarrollados a lo largo de la historia,
particularmente los realizados por la Teorfa Sintética de Ia Evolucidn.

Distincién de los procesos del cambio evolutivo en los seres vivos, a partir de
modelizaciones y/o recursos multimediales.

e Identificacién de las poblaciones naturales como las unidades biolégicas susceptibles de
sufrir cambios evolutivos. '

¢ Conocimiento de la sistematica como ciencia; que incluye la informacién filogenética,
taxonomica, ecolégica o paleontolégica, v la forma en que éstas construyen o son
reflejadas en las clasificaciones entomoldgicas, analizando la historia de Ja clasificacién de
las especies; para culminar en la actual configuracién de dominios y reinos.

¢ Anédlisis de las caracteristicas morfofisiolégicas de los virus y priones como fundamento de
su ubicacién en lz clasificacién.

Reconocimiento de la biodiversidad local, el equilibrio de este ecosistermna, v su
trascendencia sanitaria, ecolégica v econdmica en la red de relaciones entre las especies v
el medio ambiente en el que viven '

9

Comprensién de los fendmenos de origen y cambios dentro de. la naturaleza que han
originado la especie humana, manifestindose el sujeto contempordneo en un contexto
determinado. :

Identificacién de las principales lineas de Ia evolucién ds los primates.
* Caracterizacién del linaje de los hominidos.

* Anélisis y contrastacién de informacidn acerca de la diversidad en el género Homo en

Zoa2 las ideas de progreso unidireccional y determinismo biolégico en el proceso
A@‘ {f} de los homnidos hasta culminar en el hombre modewm.
/ e N '
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Temadticas propuestas: :

¢ El conocimiento de la Ley de Salud Sexual ¥ Procreacion Responsable. El conocimiento ¥y
la utilizacién de los recursos disponibles en el sistema de salud de acuerdo con la Ley de
Salud Reproductiva y Procreacién Responsable. El conocimiento de las responsabilidades
de los efectores de salud en caso de consultas de jovenes mayores de 14 afios. El
conocimiento del derecho al buen trato como pacientes.

¢ El conocimiento y la reflexién sobre fecundacién, desarrollo embrioldégico, embarazo vy
parto. La reflexién en tomno a las implicancias del embarazo en la adolescencia. La
indagacién y anélisis critico sobre los mitos o creencias del sentido comin en torno al
cuerpo v la genitalidad. El conocimiento, la reflexién v el analisis critico sobre las
tecnologias de Ja reproduccién v de intervencién sobre el Cuerpo.

e El conocimiento sobre los cuidados del nifio y de la madre durante e] embarazo. La
reflexién y valoracion del rol paterno v materno. La valoracién de las relacionmes de
amistad y de pareja. '

e Desarrollo de habilidades basicas protectivas (deteccién de conductas que denoten
sttuaciones de vulneracién en distintas instituciones, conocimiento de Organismos
protectores de derechos de su entorno y medios para acudir a ellos, diferenciacién entre
actitudes y conductas de lealtad y encubrimiento) para evitar situaciones de vulneracién de
los propios derechos: incesto, abuso sexual, pomografia infantil, la trata de nifios/as, de
adolescentes y de jovenes. -

Propuestas para la ensefianza

* Se sugiere que para el desarrollo de este espacio curricular se combinen diversos formatos
pedagogicos, como ser: asignatura, proyecto de investigacidn, taller o seminario.
Es: recomendable favorecer el desarrollo de Jlas habilidades de interpretacién, explicacién,
argumentacién, ya que son fundamentales para poder abordar los procedimientos cientificos
involucrados en la Biologfa. Un modo propicio para trabajar en esta propuesta es el planteo de-
preguntas o situaciones problemdticas sobre temas relevantes y de interés para los estudiantes que
tengan conexién con la realidad, con el contexto donde ellos viven, con los medios donde se
difunde la informacién cientifica, entre otros; por ejemplo, interrogantes v situaciones relacionados
—_ con la sexualidad, la filiacién, las enfermedades locales, ete. Los estudiantes podran efectuar nuevas
preguntas, plantear dudas, formular predicciones, buscar informacién y/o realizar actividades que
involucren busqueda e interpretacién de informacion cientifica para confrastar o aportar evidencias
que permitan fundamentar una conclusién.

- Las visitas a centros de produccién v de investigacién cientifica constituyen una opcidn
interesante, ya que proporcionan la oportunidad de dar significado a los conceptos que se estudian;
permiten verificar, cuestionar, revisar las ideas; ofrecen la posibilidad de conocer aspectos del
trabajo in sifu; ayudan a construir una imagen adecuada de la ciencia y potencian actitudes de
interés.

* En las actividades experimentales se propone la utilizacién de diferentes estrategias, tanto
individuales como grupales, pera fomentar el aprendizaje significativo construido en cooperacién
por la interaccién entre pares. Dichas actividades pueden ser distintas para cada grupo - por los
ntmos de trabajo o por las condiciones de motivacién, entre otros factores- pero no se deben
convertir en una serie de hechos aislados carentes de sentido en el aula. Al realizar el cierre, debe
visualizarse que todos tendieron al logro del mismo objetivo, pero transitando caminos diferentes.

Es deseable la planificacién de actividades, jornadas y/o foros estudiantiles en los cuales los
gscentes sean los protagonistas ya sea seleccionando tematicas de interés o invitando
cialistas, en particular en aquellas temaéticas 4he abren debates como, por ejemplo, las
adas con la manipulacién genética. - /
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Se recomienda la realizacién de entrevistas a médicos, bioquimicos, ingenieros, técnicos en
produceién y otros profesionales de la zona, para obtener informacién v opiniones referidas a las
tematicas estudiadas, aspectos de su profesién, condiciones en las que trabajan, éntre otras cosas.

Se propiciardn modos diversos de comunicar los datos obtenidos, registro de observacion,
informe, elaboracion de graficos, cuadros y diagramas, entre otros. En particular, se recomienda la
elaboracién e interpretacién de tablas y graficos especificos. '

El abordaje de la Historia de la Ciencia ayuda a presentar una visién contextuzlizada de la
Biologfa. Es importante el analisis v la reflexién de la evolucién de los grandes conceptos
cientificos de esta ciencia, teniendo en cuenta el contexto sociohistérico en que se desarrollaron,
con el objeto de incentivar el interés de los estudiantes por el aprendizaje de las ciencias. Es
importante que no estén ausentes las referencias a la ciencia nacional, teniendo en cuenta las
ponderables contribuciones realizadas a la ciencia universal.

Desarrollar en los estudiantes la interpretacién de conceptos y procesos de acuerdo con
modelos progresivamente mds cercanos a los propuestos por los cientificos; de esta manera, se
podrén construir estructuras conceptuales que se diferencien de las formas de pensar e interpretar
desde el sentido comtin. Asi, por ejemplo, se podran realizar modelos de ADN, ARN, entre otros.

La teatralizacion de distintas circunstancias histéricas y personajes que participan en ellas se
constituye como una estrategia pedagégica aplicable.

Mediante el empleo de distintas herramientas, desde las tradicionales hasta la implementacién
de TIC, se impulsard el desarrollo de las habilidades necesarias para acceder a la informacidn,
interpretarla, organizarla y comunicarla.

Es importante otorgar el valor didactico de los recu:soskque ofrecen las TIC, tales como
animaciones, figuras tridimensionales, videos, simulaciones, etc.

Se sugiere utilizar Ribricas, para valorar los alcances del proceso enseflanza-aprendizaje
Bibliografia:

* BALBIANO, A. y otros (2011) Salud y Adolescencia. 1a Edicién. Buenos Aires: Santillana.
¢ CURTIS, H. y otros. (2008). Biologia. Edicién. Argentina: Editorial Médica Panamericana.

» DE ROBERTIS E. (H), HIB, J. y R. PONZIO (2000). Biologia celular y molecular de De
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* DOBZHANSKY et al. (1980): Evolucién. Espafia: Editorial Omega.
o MARGULIS L. (2001) EI Origen de las células. Barcelona: Editorial Reverte.

* POZO, 1. y otros. (2006) Nuevas formas de pensar la ensefianza y el aprendizqje. Barcelona:
Editorial Grad.
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Panamericana. ‘
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Presentacién

El desarroilo de la Fisica como ciencia que se promovié en Jos wltimos siglos ha supuesto un
gran impacto en la vida de los seres humanos. Ello puede comprobarse por sus ajcances en nuestra
sociedad: industrias enteras se basan en sus contribuciones; los artefactos presentes en nuestra vida
cotidiana estén relacionados con mejoras en este campo del conocimiento, sin olvidar el papel como
fuente de cambio social, su influencia en el desarrollo de las ideas y sus implicaciones en el medio
ambiente. Es un factor que tiene un cardcter formativo y preparatorio. Las Ciencias Fisicas
constituyen un campo del saber de nuestro tiempo.

El propésito principal de la Fisica en la Formacién General del Ciclo Orientado es
comprender y sistematizar el amplio campo de los fendémenos fisicos. El estudio de la Fisica
contribuye a comprender la nocién de materia, su estructura v sus cambios, desde las escalas mas
pequefias hasta las mas grandes; niveles macro, micro y submicroscdpicos; comprende la

— perspectiva de particulas, nicleos, dtomos, etc., hasta las estrellas, galaxias y el propio universo.

Se tratan, ademds, saberes relacionados con la energia, ¢l trabajo v la potencia, el calor y la
temperatura, la electricidad, los fiuldos y las ondas de luz y sonido. Por otro lado, con el fin de
contribuir a la formacién de una ciudadanfa informada y responsable, se incluye el tratamiento de
aspectos como las complejas interacciones entre fisica, tecnologia, sociedad y medio ambiente
desde un punto de vista ético compatible con el desarrollo sostenible.

La ensefianza de la Fisica contribuye con el abordaje de numerosas situaciones cotidianas y
para participar como ciudadanos y ciudadanas en la toma de decisiones fundamentadas en tomo a
problemas locales y globales a los que se enfrenta la sociedad, asi como ayudar'a conmstruir un
futuro sustentable, part1c1pando en la conservacién, proteccidn y mejora del medio natural y
social.

Saberes priorizados

Eje 1°: En relacién con la energia, el trabajo y la potencia.

o La comprension y produccidn de mensajes orales y escritos, con propiedad, autonomia v
creatividad, utilizando el lenguaje cientifico bésico de la Fisica para comunicarse y
organizar el pensamiento.

s La utilizacion del principio de conservacion de la energia aplicado a aparatos y maquinas
de uso cotidiano, identificando las energias transformadas y comparando consumos y

- rendimientos; asf como la resolucion de ejercicios y actividades relacionados con los
conceptos de trabajo, potencia y conservacién de la energia.

o La obtencitn y seleccidn de la informacién y tratarla de forma auténoma y critica para
transmitirla a {os demas de manera organizada e inteligible.

Eje 2°: En relacion con la electricidad y el magnetismo.

cﬁ%\
9

o
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El apalisis y la comprensién de los fendmenos de la electrizacién y la naturaleza eléctrica y
magnética de la materia; sus caracteristicas, prOpledadeS almacenamiento, transformacion,
\conservacmn y de aspectos relacionados con su iyiljzacidn, entre otros.
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© El uso de las TIC como estrategia de apropiacién de saberes, de acceso a la informacién,
de participacién en debates y de comunicacién de producciones en diferentes lenguajes y
en formas variadas de representacién, en el marco de la actividad cientifica escolar.

Eje 3°: En relacién con la energia de las ondas: luz y sonido.

° La comprensién de diversos fenmenos naturales y de sus aplicaciones tecnoldgicas, micro
- ¥ macroscopicas, a partir del andlisis v wutilizacién de modelos fisicos, diferenciando y
articulando las nociones de particula, onda y campo. E

¢ El andlisis de los procesos fisicos sobre los que se basa el funcionamiento de dispositivos
tecnolégicos respaldados en esas teorfas, por ejemplo: hormo a microondas, GPS,
tomégrafos computados, LCD o reactores nucleares.

° El trabajo colaborativo que favorece la contrastacién de ideas, la discusién en la
construccion de significados, el respeto por las divergencias y el logro de consensos
basados en argumentos. S

Propuestas para Ia2 ensefianza

Es recomendable favorecer el desarrollo de las habilidades de interpretacion, explicacién,
argumentacién, ya que son findamentales para abordar los procedimientos cientificos de la Fisica.

Un modo propicio para desarrollar capacidades y trabajar los saberes de esta propuesta es ¢l
planteo de preguntas o situaciones problemdticas sobre temas relevantes v de interés para los
estudiantes que tengan conexién con la realidad, con el contexto donde ellos viven, con los medios
donde se difunde la informacién cientifica, entre otros; por ejemplo, interrogantes y situaciones
relacionados con el movimiento de cuerpos, de planetas, etc. Los estudiantes podrdn efectuar
nuevas preguntas, plantear dudas, formular predicciones, buscar informacién y/o realizar
actividades que n biisqueda e interpretacién de informacién cientifica para contrastar o aportar
evidencias que permitan fundamentar una conclusién. Para ello, el empleo de distintas
herramientas, desde las tradicionales hastz la implementacién de TIC (animaciones, figuras
tridimensionales, videos, simulaciones, entre otros) posee gran valor didéctico.

Las visitas a centros de produccién, de investigacidn cientifica y museos constituyen una
opcidn interesante, ya que proporcionan la oportunidad de dar significado a los conceptos que se
estudian; permiten verificar, cuestionar, revisar las ideas; ofrecen la posibilidad de conocer aspectos
del trabajo in sitw; ayudan a construir una imagen adecuada de la ciencia y potencian actitudes de
Intergs. ' -

En las actividades se utilizarén diferentes estrategias, tanto individuales como grupales, para
fomentar el aprendizaje significativo construido en cooperacién por la interaccién entre pares.
Dichas actividades pueden ser distintas para cada grupo - por los ritmos de trabajo o por las
condiciones de motivacién, entre otros factores- pero no se deben convertir en una serie de hechos
aislados carentes de sentido en el aula. Al realizar el cierre, debe visualizarse que todos tendieron al
logro del mismo objetivo, pero transitando caminos diferentes.

Entre las propuestas a desarrollar en las actividades experimentales, resulta de suma
importancia favorecer las habilidades para el manejo de elementos de laboratorio, la observacién de
fendmenos. :

Se sugiere incluir trabajos de investigacién escolar en funcién de problematicas significativas,
en torno a transformaciones fisicas que se producen en ¢l entorno o temas de interés local.

‘s
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Se propicierdn modos diversos de comunicar los datos obtenidos que contemplen los mas
frecuentemente empleados en las ciencias: registro de observacidn, informe, elaboracién de

gréficos, cuadros y diag:camas, entre otros. En particular, se recomienda la elaboracién e
Interpretacidn de tablas y graficos especificos.

El abordaje de la Historia de la Ciencia ayudaré a presentar una visién contextualizada de g
Fisica. Es importante el anélisis y la reflexién de la evolucién de los grandes conceptos cientificos
de esta ciencia, teniendo en cuenta el contexto sociohistérico en que se desarrollaron, con el objeto
de incentivar el interés de los estudiantes por su aprendizaje. Este abordaje posibilita la
construccion de una visién actualizada de la ciencia, que permite conocer los contextos sociales,
éticos y culturales en que se produjeron los conocimientos cientificos.

La teatralizacion de distintas circunstancias histéricas y personajes que participan en ellas se
constituye como una estrategia pedagdgica aconsejable

Se propician evaluaciones auténticas para recomocer capacidades funcionales, como, por
gjemplo, la resolucién de problemas que sean representativos de situaciones reales y socio-
personales, también a través de narrativas; la elaboracién de proyectos, organizacién y participacién

— en muestras, clubes de ciencias y campafias de concientizacidn. Los informes derivados de estas
experiencias/practicas educativas en el mundo del trabajo y actividades de investigacién cientifica
escolar realizadas por los estudiantes constituyen una variable central a la hora de evaluar. Para ello,
es importante explicitar los criterios que se utilizardn para dar cuenta del nivel y caracteristicas de la
producciéisn esperada y hacerlos conocidos y compartidos con la comunidad educativa a través de las
ribricas. , :

Bibliografia: &
o CHARPAK, G. y otros (2009) Los nifios y la ciencia. Buenos Aires: Editorial Siglo XXI

Editores.

o DIAZ, F.y otros (2014). Fisica. La energia en ¢l mundo cotidiano y en el universo fisico Buenos
Aires: Ediciones Santillana S.A.

o HEWITT, P. (2014) Fundamentos de Fisica Conceptual. México: Pearson Education S.A.

o KIRKPATRICK, L D. y FRANCIS, G. (2014) Fisica Buenos Aires: Cengage Learning
Argentina S.A.

e MEINARD, E. (2009): Educar en ciencias. Buenos Aires: Editorial Paidés.

o SAMPIERI, H. (2010) Merodologia de la Investigacion. México: MCGRAW-HILL
Interamericana.

6.3- QUIMICA
Presentacién -

La asignatura Quimica de la Formacién General del Ciclo Orientado debe destacar su caracter
predominantemente experimental y su importancia como construccién tedrica basada en la
modelizacion, es decir, en la representacion abstracte, conceptual o visual de fenémenos, sistemas o
teorfas. La ensefianza de las ciencias se orienta hacia la indagacién cientifica que determina
estrategias o procedimientos de aprendizaje, este enfoque se apoya en hipétesis, observaciones,
experimentaciones, comprobacién de resultados, investigaciones y trabajos en grupo;
%@ﬂoz‘mente, de los resultados se pueden extraer unas conclusiones tentativas sobre cémo

:Kgna la representacién preliminar.
2
A _
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3 )"Ijara ¢l concepto de ribrica ver nota al pie N° 4 de este documento.
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La alfabetizacion cientifica de los estudiantes, entendida como la familiarizacién con las ideas
cientificas bésicas, se convierte en un objetivo fundamental, un conocimiento que les permita la
comprensién de muchos de los problemas que afectan al mundo. Es dificil imaginar e] mundo actual
sin contar con medicamentos, abonos para el campo, colorantes o plasticos, por ello, la Quimica
aparece como materia fundamental de la cultura de nuestro tiempo que contribuye a la formacién
integral de ciudadanos. ' -

El estudiante debe estar familiarizado con la naturaleza, con las bases conceptuales de la
ciencia y la tecnologia, con las caracteristicas de la indagacién cientifica y con su aplicacién a la
resolucion de problemas concretos; poder mostrar los usos aplicados de estas ciencias y sus cada
VeZ mayores consecuencias sociales.

Saberes priorizados

Eje 1°: En relacién con las propiedades, estructura v usos de los materiales
prop ¥y

 La comprensién y produccién de mensajes orales y escritos, con propiedad, autonomia y
creatividad, utilizando el lenguaje cientifico bésico de la Quimica para comumicarse y
organizar el pensamiento.

* El reconocimiento de la utilidad del lenguaje quimico, simbolos, férmulas v ecuaciones,
como una forma convencional de comunicacién universal; con la finalidad de poder
entender el fiuncionamiento de los seres vivos, animales v vegetales.

¢ El empleo del vocabulario propio de la Quimica para poder determinar correctamente el
nombre y la férmula de los compuestos quimicos; v su representacion mediante formulas de
algunas sustancias presentes en el entorno o de especial interés por sus usos v aplicaciones.

* El conocimiento y cumplimiento de las normas de seguridad en el laboratorio de quimica;
as{ como la identificacién de las sefizles de peligro, ¢6digos de riesgo de sustancias
peligrosas y frases de seguridad.

e El trabajo colaborative que favorece la contrastacién de ideas, la discusién en la
construccién de significados, el respeto por las divergencias v el logro de consensos
basados en argumentos.

° El uso de las TIC como estrategia de apropiacién de saberes, de acceso a la informacién,
de participacidn en debates y de comunicacién de producciones en diferentes lenguajes v
en formas variadas de representacién, en el marco de la actividad cientifica escolar.

¢ La obtencidn y seleccién de la informacién v tratarla de forma auténoma y critica para
transmitirla a los demds de manera organizada e inteligible.

Eje 2°: En relacién con las transformaciones quimicas de los materiales

* La interpretacién de algunos fenémenos vinculados a reacciones quimicas involucradas en
procesos cotidianos, bioldgicos, industriales y ambientales.

* La planificacién y realizacién de experiencias sencillas dirigidas a estudiar algunas
propiedades del agua como su poder disolvente.

o El andlisis de argumentos basados en evidencias para: elaborar predicciones, justificar
explicaciones fundamentadas en los conocimientos cientificos construidos. La utilizacién
de los conocimientos quimicos para asumir, desde una perspectiva integradora que incluya
diversas miradas, una posicién critica y propositiva en asuntos controversiales o problemas

e ;;;;Lil\ente relevantes que .mvoiuc.ren directa o indirect.amente a esta discipli.na, por
. IQ:EQQ‘fcrastomos de la alimentacién, sobrepeso v obesidad; efectos de los alimentos

ultraprogesados en la salud; el uso de plaguicidas; la gestién integral de residuos y/o el uso

dkonal del

heciésia) agua y de los combustibles fosiles. '
T

|
|

e [

- DK

COPIA




PROVINCIA DE FORMOSA

@/ﬁémwéeiia de %wﬁfma 4 %cﬁwcac&o’-n _ @ 5 F? C

s
gt

Propuestas pata la ensefianza

Se favorece el desarrollo de las habilidades de interpretacidn, explicacion y argurnentacién ya
que son fundamentales para poder abordar los procedimientos cientificos involucrados en la
Quimica. Un modo propicio para desarrollar capacidades v trabajar los contenidos involucrados en
esta propuesta es el planteo de preguntas o situaciones problemdticas sobre temas relevantes y de
interés para los estudiantes que tengan conexién con la realidad, con el contexto donde ellos viven,
con los medios donde se difunde la informacién cientifica, entre otros; por ejemplo, interrogantes y
situaciones relacionados con los compuestos quimicos inorgécicos de uso cotidiano, los presentes
en el suelo, etc. Los estudiantes podran efectuar nuevas preguntas, plantear dudas, formular
predicciones, buscar informacién y/o realizar actividades que involucren busqueda e interpretacion
de informacion cientifica para contrastar o aportar evidencias que permitan fundamentar una
conclusién.

Las visitas a centros de produccién, de investigacién cientifica y museos constituyen una
opcidn interesante, ya que proporcionan la oportunidad de dar significado a los conceptos que se
estudian; permiten verificar, cuestionar, revisar las ideas; ofrecen la posibilidad de conocer aspectos

— del trabajo in situ; ayudan a construir una imagen adecuada de la ciencia y potencian actitudes de
interés.

En las actividades se utilizan diferentes estrategias, tanto individuales como grupales, para
fomentar el aprendizaje sigmificativo construido en cooperacién por la interaccién entre pares.
Dichas actividades pueden ser distintas para cada grupo - por los ritmos de trabajo o por las
condiciones de motivacidn, entre otros factores- pero no se deben convertir en una serie de hechos
aislados carentes de sentido en'el aula. Al realizar ¢l cierrs, debe visualizarse que todos tend1eron al
logro del mismo objetivo, pero transitando caminos diferentes

Entre las propuestas a desarrollar en las actividades experimentales, resulta de suma
importancia favorecer las habilidades para el manejo de elementos de laboratorio, la observacién de
fenémenos. '

Se sugiere incluir trabajos de investigacion escolar en funcién de problematicas significativas
{transformaciones quimicas o temas de interés local), en tomo a la produccién sustentable y al
desarrollo local.

Es deseable la planificacidn de actividades, jornadas y/o foros estudiantiles en los cuales 1os
adolescentes sean los protagonistas ya sea seleccionando temaéticas de interds o invitando
especialistas, en particular en aquellas teméticas gque abren debates como, por ejemplo, las
relacionadas con el uso del patrimonio cultural y natural de manera sustentable.

Se recomienda la realizacién de entrevistas a especialistas en las tematicas.

Se propiciardn modos diversos de comunicar los datos obtenidos que contemplen los més
frecuentemente empleados en las ciencias: registro de observacién, informe, eieboracion de
gréficos, cuadros v diagramas, entre otros.

En particular, se recomienda la elaboracién e interpretacion de tablas y graficos especificos.

El abordaje de la Historia de la Ciencia ayuda a presentar una visién contextualizada de la

Quimica. Es importante el andlisis y la reflexién de la evolucién de los grandes conceptos de esta
ciencia, teniendo en cuenta el contexto sociohistérico en que se desa:crollaron con el objeto de

o,
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paulatinamente, estructuras conceptuales que se diferencien de las formas de pensar e interpretar
desde un conocimiento cotidiano no cientifico.

Es reconocido el valor did4ctico de los Tecursos que ofrecen_l_&s TIC, tales como animaciones,
figuras tridimensionales, videos, simulaciones, etc. Ejemplo: simulador phet colorado, Avogadro,
tablas interactivas, otros. :

Un enfoque basado en el Desarrollo de Capacidades requiere de evaluaciones autenticas,
como por ejemplo, proponer la resolucién de problemas que sean representativos de situaciones
reales y socio-personales, o bien, a través de narrativas, elaboracién de proyectos, organizacién y
participacién en muestras, clubes de ciencias ¥ campailas de concientizacién, informes derivados de
las experiencias/practicas educativas en el mundo del trabajo y actividades de imvestigacién
cientifica escolar realizadas por los estudientes.

Es deseable potenciar la retroalimentacién en el marco de una evaluacién formativa, como un
proceso de didlogo, intercambio, demostracién, formulacién de preguntas, con el objetivo de ayudar
al estudiante a comprender sus modos de aprender, valorar sus procesos y resultados y autorregular
su aprendizaje.

Se deben explicitar los criterios que se utilizan para dar cuenta del nivel y caracteristicas de Ia

produccién esperada v hacerlos conocidos y compartidos con la comunidad educativa, utilizando
ribricas.

Bibliografia:

° ATKINS, J. (2012) Principios de Quimica. Los caminos del descubrimiento. Buenos Aires:
Editorial Médica Panamericana. ’

° BARRUTI, S (2018). Mala Leche. El Supermercado como emboscada. Porqué la comida
ultraprocesada nos enferma desde chicos. Argentina. Editorial Planeta

* BOSACK, A. y BURGOS, A. y otros (2014). Fisica y Quimica: La naturaleza corpuscular de la
materia. Electricidad y magnetismo. Fuerzas ¥ Campos. Buenos Aires: Ediciones S.M.

e CHANG, R. (2009) Fisicoguimica. México: MCGRAW-HILL Interamericana.

o DIAZ, F. vy otros. (2014). Fisica. La energia en el mundo cotidiano y en el wuniverso
Jisico. Buenos Aires: Ediciones Santillana S.A.

* GARY, D. C. (2009) Quimica Analitica. México: MCGRAW-HILL Interamericana.
» HEWITT, P. (2014). Fundamentos de Fisica Conceptual. Pearson Education S.A.

* KIRKPATRICK, L D.y FRANCIS, G. 2014). Fisica. Una mirada al mundo. Buenos. Aires:
Cengage Learning Argentina. S.A. ‘

* MEINARD, E. (2009) Educar en ciencias. Buenos Aires: Editorial Paidés.
° SAMPIERL, H. (2010). Metodologia de Ia Investigacion. México: McGraw-Hill Interamericana.

¢ SERAFINI, G. y otros (2012). Fisica y Quimica. Materia: modelo corpuscular, cambios y
cardcter eléctrico. Magnetismo. Fuerzas ¥ campos. Buenos Aires: Santillana “Saberes clave”.

e SERWAY, J. (2014). Fisica. Buenos Aires: Cengage Learning Argentina. S.A,

» K. C. (2011) Quimica Una introduccion a la quimica genmeral, orgdnica y
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7. CIENCIAS SOCYALES

Duzante el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria, la escuela ofrece situaciones de
enseftanza que promuevan en las y los estudiantes:

£l fortalecimiénto de lazos sociales que contribuyan a la consolidacién de una Argentina
plural, diversa, fraterna y democrética, sustentada en el respeto de los Derechos Humanos.

La construccién de una ciudadania critica, participativa, responsable y comprometida
social y politicamente.

La experiencia de participar y comprender el sentido de diferentes celebraciones v
conmemoraciones que evocan acontecimientos relevantes para la escuela, la comunidad, la
nacién y la humanidad. _

La valoracién 'y el respeto de la diversidad lingiistica, étnica, de género vy de
cosmovisiones.

La comprensién del cardcter provisional, problematico, inacabado y controversial del
conocimiento social.

El abordaje de acontecimientos y procesos.sociales desde un enfoque contextual y
procesual, considerando la perspectiva de género y la interculturalidad.

La comprensién de distintas dimensiones analiticas (econdmica, social, politica, cultural,
espacial) y de sus relaciones, para el estudio de las sociedades del pasado v el presente.

La utilizacién Tdediferentes escalas de andlisis (local, nacional, regional y mundial) para el
estudio de los problemas territoriales, ambientales, econdmicos y socio-histéricos.

El analisis de situaciones problematicas desde ia multicausalidad y la multiperspectividad,
identificando los actores intervinientes, sus intereses, las racionalidades de sus acciones y
las relaciones de poder.

La apropiacion de conceptos clave para el anélisis de la organizacién social, econdmica y
politica de las sociedades contempordneas, tales como cultura, poder, territorio, Estado,
régimen politico, gobierno, relacién sociedad-naturaleza, trabajo, estructura social v
econdmica, conflictos vy tensiones.

La comprensién de nociones v conceptos temporales para el analisis de las
transformacionies de las sociedades y los territorios, tales como proceso, cambio,
simultaneidad, rupturas, continuidades y periodizaciones.

El reconocimiénto del rol estratégico del desarrollo cientifico-tecnolégico en la economia,
la sociedad, la politica, la cultura.

La comprensién del cardcter social de la Economia, como disciplina que contribuye a
explicar las actividades econémicas, las relaciones de produccién, intercambio y
distribucién, y su impacto en las condiciones de vida de las sociedades y la calidad del
ambiente. ’

La comprensién de las relaciones econémicas como construcciones histéricas, producto de
la combinacién de multiples procesos y contextos, como la apropiacién’ social de la
naturaleza, la divisién del trabajo, la distribucién de la riqueza v las relaciones de poder.

El andlisis de la complejidad de la organizacién territorial entendida como un producto
social e historico que resulta de la combinacién de las condiciones naturales, las
actividades pr¢ducﬁvas, las decisiones politico-administrativas, las pautas culturales, los
intereses y necesidades de los diferentes sujetos séiales.

fones ambientales como resultado de las
los recursos naturales a lo largo del
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tiempo y la reflexién critica acerca de las posibilidades de mejorar las condiciones
ambientales de las generaciones presentes y futuras. ' '

° El reconocimiento de que los problemas ambientales son problemas sociales, producto de
las relaciones entre las acciones de diferentes actores sociales ¥ las condiciones naturales.

° La participacién en variadas experiencias de interaccidn oral, como debates y
exposiciones, con el objetivo de promover el intercambio y la discusién, la formulacién y
confrastacidn de argumentos, la construccion valida v pertinente de discursos relacionados
con tematicas del campo. ' '

e La lectura critica de diversas fuentes (testimonios orales y escritos, material periodistico,
audiovisual y digital, fotografias, mapas, imégenes, narraciones, entre otras), contrastando
puntos de vista y reconociendo los argumentos en que se sustentan, para el estudio de las
distintas sociedades y territorios.

* La escritura de textos vinculados con el 4rea de Ciencias Sociales a partir de la
delirnitacién de un tema o el planteo de un problema; la selecci6n, sistematizacién v
Jerarquizacién de la informacién; el establecimiento de relaciones y la elaboracién de
conclusiones.

* El uso critico y responsable de las TIC y su valoracién como herramientas clave para ¢l
acceso a nuevas formas de abordaje y presentacién de la informacién, asf como para la
produccion, sistematizacién y comunicacién de estudios sobre problematicas sociales
relevantes. '

e La valoracién de los aportes de las Ciencias Sociales en la construccion de conocimiento
sociel, a partir de la implementacién de proyectos de investigacién, de produccién de
distintos contenidos culturales e intervencién socio-comunitaria, centrados en
problemdticas de actualidad. '

7.1- HISTORIA

Presentacion

En esta propuesta se aborda el estudio del mundo contempordneo surgido de las luchas
revelucionarias del siglo XVIII en el contexto mundial, la Argentina y Formosa. Entre los sucesos
que se estudian se encuentran: el desarrollo de. la expansion capitalista y la consolidacién del
Estado argentino; el perfodo de entreguerras y la Argentina en el contexto mundial; la Guerra Fria v
la formaci6n de los Estados de Bienestar en América Latina con particular énfasis en el Peronismo;
las dictaduras militares; los procesos de democratizacién en América Latina 'y el impacto de la
globalizacidn.

En este recorrido se retoma 1z historia de Formosa estudiada en el Ciclo Bésico para analizar
y reflexionar lo local desde la interdependencia mutua con lo nacional en el que se aborda el
proceso de incorporacidn del Territorio Nacional de Formosa al espacio argentino vy mundial: la
fundacién de Formosa como consecuencia del proceso histérico nacional de afianzamiento
territorial y del proyecto politico del gobierno oligdrquico; el Territorio Nacional de Formosa en el
contexto nacional; la provincializacién; las Politicas Publicas provinciales como herramientas de
concrecién disefladas por el Estado a partir del Modelo Formosefio v la firma del “Acta de
reparacion histérica.

Teniendo en cuenta que las variables estructurantes propias de las Ciencias Sociales son el
espagiyek ampo v la causalidad, se fomenta el anélisis de las mismas como ejes vertebradores de
1Xse atiende al tiempo cronolégico como una dimensigm constante ¥ continua que
é@’ggdizacién de los acontecimientos humanos si‘cu en un espacio com sus
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particularidades geogréficas, econdmicas y sociales, con sus cambios ¥y Sus permanencias;
“reconociendo siempre que las acciones escapan a nuestras intenciones, que no hay causalidades
lineales, que hay que tratar con el desorden y que no hay certidumbres absolutas por lo tanto hay
que tratar con lo aleatorio y lo incierto” (Jara y Garcia, 2009).

Por dltimo, dado que las Ciencias Sociales aportan particularmente conceptos e informacion
relevantes para la construceidn de una visién integral de los modos en que las diferentes sociedades
en los diversos contextos y tiempos han ido definiendo las posibilidades y limitaciones de la
sexualidad humana, tanto en el &mbito de las relaciones humanas como en relacién con los roles en
el mundo puiblico, se incluyen en el presente disefio saberes especificos conforme con los
Lineamientos Curriculares para la ESL

Saberes priorizados

Eje 1°. Expansién capitalista y la consolidacién del Estado argentino

o Comparar y reconocer las caracteristicas e intereses politicos v econémicos entre los
diferentes proyectos en el modelo de organizacién del pafs poniendo especial énfasis en la

- lucha entre unitarios y federales.

° Conocimientq y comprensién de los procesos de consolidacién del capitalismo como
sistema econdmico desde fines del siglo XIX hasta la primera postguerra. Ideologias
surgidas a partir del mismo.

* Andlisis e interpretacién del proceso de formacién y consolidacién del estado argentino,
identificando los elementos, caracteristicas, oreencias, costumbres y tradiciones que
tensionan los proyectos de los grupos dirigentes.

¢ Reconocimiento de la fundacién de Formosa como consecuencia del proceso histérico
nacional de afianzamiento territorial y proyecto politico del gobierno oligarquico.

Temas para talleres:

o Efectos sociales del capitalismo en nuestro pafs: Argentina dentro de la Divisién
Internacional del Trabajo.

o Conformacién del Estado Argentino: Unitarios v federales.

EamaN

El proceso de la Fundacién de Formosa en el contexto nacional e internacional.

Los terzitorios nacionales y “orfandad ciudadana®.

o

La postergacion de Formosa en el contexto nacional “teoria del espacio vacio”.

Eje 2°: Periodo de éntreguerras v la Argentina en el contexto mundial

* Reconocimiento del impacto econémico de la Primera Guerra Mundial en nuestro pais
relacionando la subordinacién a la Divisién Internacional del Trabajo.

e Analisis y comprensién de la importancia de la ampliacién de la ciudadania, identificando
continuidades y cambios politicos, econdmicos y sociales ocurridos entre la etapa del
predominio oligérquico y la radical.

o Andlisis del impacto de la crisis de 1929 v la Segunda Guerra mundial en América Latina y
Argentina en particular, atendiendo a la ruptura de la institucionalidad democratica, 2 los
cambios en el rol del estado, al proceso de industrializacién sustitutiva de importaciones y
a la transformacidn social v urbana.

Identificacion del proceso de incorporacién del Terfforio Nacional de Formosa al espacio
argentino y mundial. f
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Temas para talleres:

¢ Gobiemnos totalitarios y libertad.

* El “odio racial” como justificacién de diferencias de indole social, politica y econémica

(Fascismo).

* Los partidos politicos como expresién del sistemna democratico.

¢ El Territorio Nacional de Formosa en el contexto nacional.

Eje 3°: La Guerra Fria y la etapa posindustrial.

Reconocimiento de la influencia de EEUU en América Latina en el contexto de la Guerra
Fria y el surgimiento de la Revolucién Cubana en el marco de las peliticas de intervencidn.
Proceso de descolonizacién de Asia v Africa.

Caracterizacién y reconocimiento de los movimientos nacionales y populares
latinoamericanos, en especial el Peronismo, atendiendo a Ja movilizacién de los sectores
subalternos y 2 la participacién de los empresarios industriales, a la estrategia mercado-
internista y a la formacién del Estado Social.

Identificacin del proceso de provincializacién de Formosa en el afio 1955 , en el marco de
un Proyecto Nacional.

Andlisis de distintas interpretaciones sobre la inestabilidad politica en Argentina entre
1955 y 1976, teniendo en cuenta la proseripeién del Peronismo, las pujas entre distintas
fracciones burguesas, la autonomizacién de las Fuerzas Armadas y las resistencias y
organizacién del movimiento obrero y estudiantil.

Comprensién del proceso que posibilits el retorno de] Peronismo al poder, identificando
los enfrentamientos dentro del mismo partido sobre el modelo econémico, social y politico
por implementar,

Temas para talleres:

L]

Argentina en el contexto de la Guerra Friz.,

Movimientos nacionales y populares latinoamericanos. El Peronismo.
Ampliacién de la ciudadania: el voto femenino.

Inestabilidad politica y alternancia entre dictaduras ¥ democracia.

La Provincializacién de Formosa como proceso de ampliacién de la ciudadanfa.

Eje 4°: Finales de la Guerra Fria, impacto mundial

Interpretacién de la nueva relacién de fuerzas que generan las reformas en la Unién
Soviética a partir de la desintegracién del bloque, identificando los cambios en las
relaciones de poder entre las potencias y regiones emergentes.

Explicacién de las varientes de los procesos de democratizacién en América Latina,
analizando las problematicas econdmicas que se dieron en la década del 80 y el proceso
de globalizacién. :

Comprensién del golpe civico-militar de 1976 y del Terrorismo de Estado como plan
sistematico para destruir a las organizaciones populares y disciplinar a la sociedad, creando.

mndiciones de implementacién del modelo econémico neoliberal.
\ R
) R

s+ ¢ Re

<KIon sobre las teméticas de legalidad, memoria v justjaia comprendiendo los efectos
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* Apalisis de la utilizacién de la Causa Malvinas por la dictadura de 1976-1983 para crear

consenso social, y de las consecuencias de la guerra sobre el destino del régimen dictatorial
y la democratizacion.

» Interpretacién del proceso de consolidacion democritica en Argentina, analizando las
transformaciones de la economia, la sociedad, la cultura v el rol del Estado entre 1983 v
2001, en relacion con los cambios en los partidos politicos v su pérdida de legitimidad, en
el marco del Consenso de Washington y de la globalizacion.

o Comprensién de las transformaciones geopoliticas y su impacto en la economia local v
regional.

= Andlisis reflexivo de las Politicas Piiblicas Provinciales como herramientas de concrecién

disefiadas por €l Estado a partir del Modelo Formosefio vy de la firma del “Acta de
Reparacién Histérica” (2003)

Temas para talleres:
e Argentina en el proceso de la Globalizacion.
¢ Terrorismo de Estado y Derechos Humanos.
® “Memorié, verdad Iy Justicia”.
e La Guerra de Malvinas; una herida abierta para los argentinos.
e Representacién y legitimacion de los partidos politicos.
e La Provincia de Formosa en el contexto nacional.

o La insercion de Formosa en el contexto nacional y latincamericano: el impacto econdémico
de las politicas publicas de] Modelo Formosefio

- Taller de ESL
Temas propuestos

Teniendo en cuenta los propdsitos formativos de la Educacién Sexual Integral, este espacio
desarrolla los siguientes saberes que serdn abordados de forma transversal a los temas anteriorments
propuestos en los gjes precedentes: '

s El andlisis critico de las diferentes formas de ejercer la masculinidad y la femineidad a lo
largo de la historia.

e El analisis y comprensién sobre las continuidades y cambios en las formas histéricas de los
vinculos entre las personas.

Propuestas para la ensefianza

Se busca que los estudiantes participen en diversas experiencias de interaccidn, tales como
resolucidén de problemas, exposiciones, talleres, trabajos de campo y debates a fin de promover el
intercambio y la discusién, formulando y contrastando sus propios argumentos. Por ello esta
asignatura fomenta la produccién oral y escrita, el juicio critico, el didlogo argumentativo, la
resolucién de situaciones problemadticas, el trabajo. con otros y la practica responsable de la
icipacién ciudadana, asi cormno el uso critico y responsable de las TIC.
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Los talleres de integracién y profundizacién temdtica podrén ser abordados en el desarrollo de
cada eje, o como producto de la integracién de los mismos, segim la sugerencia y propuesta de los
alurnnos o del profesor. ' I
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7.2- GEOGRAFIA

Presentacion

La Geografia, como una de las disciplinas de las Ciencias Sociales, es fundamenta] para
analizar y entender los cambios que se experimentan en relacidn con la dindmica de los diferentes
espacios habitados, debiendo afrontar permanentes replanteos en su campo de estudio, como lo
son: la diversidad de problemiticas que enfrentan hoy las sociedades contemporaneas, en un mundo
cada vez més globalizado, complejo v comunicado a partir del impacto de las Nuevas Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacion; los multiples problemas ambientales; los cambios que trae la
urbanizacién en su crecimiento; la ciudad como centro de problemas y de desigualdades sociales;
los conflictos por la apropiacién de los recursos en diferentes escalas de andlisis, el impacto v las
transformaciones que se producen en las economias regionales en el marco de las economias
globales, entre otros. : -

“El espacio geografico se concibe asi, como el espacio socialmente construido, percibido,
vivido y continuamente transformado por las relaciones e interacciones de componentes, & lo largo
del tiempo™ (Duran, 1996). '

Atendiendo a la continuidad pedagdgica que significa la articulacién con el Ciclo BRasico, se
abordarédn, para el 5to. afio del Ciclo Orentado de la Educacién Secundaria, saberes de una
geografia argentina y regional, esta wltima, focalizada en la provincia de Formosa. Asimismo, se
incorporan temas y problemas de la disciplina Economia, ya que los saberes de este campo de
conocimiento propuestos en los NAP ameritan un abordaje articulado. El espacio curricular se
organiza en diferentes ejes y dimensiones de analisis.

Sigue siendo el gran desafio para la ensefianza de la Geografia, resignificar algunas categorias
de andlisis como, “el lugar” concibiéndolo como entorno inmediato v el concepto de “territorio”,
entendido a partir de una suma de significados (sociales, politicos, econdmicos y culturales)
validados por una sociedad. Es por ello que en esta asignatura se analiza y profundiza el
conocimiento acerca del espacio geografico formosefio y argentino en el contexto latinoamericano,
a partir de sus componentes naturales, sociales, culturales, politicos y econémicos, por lo que se
ofrecerdn situaciones de enseflanzas que promuevan en los alumnos y alumnas, saberes que se

—_ configuren a partir de las imédgenes o mapas mentales que poseen y perciben desde su realidad
cotidiana y que devienen de la informacién recibida de los sistemas perceptivos (visual, auditivo,
tactil, olfativo) que pasan por maltiples filtros psicoldgicos, mentales y culturales.

“Segun los gedgrafos, el lugar es el espacio de la vida cotidiana que tiene sentido de identidad
¥ pertenencia para cada uno de nosotros. En consecuencia, para que el espacio abstracto sea lugar
debe transformarse en algo significativo para las personas” (Durén, 1996).

Saberes priorizados

Eje 1°: Dimension politica y conformacién de territorios

o Comprensién y explicacién de procesos histérico-politicos en la construccién del
territorio argentino y formosefio, configuracién del mapa politico y sus permanentes
transformaciones, cuestiones de Iimites. ' :

o Construccion e interpretacidén de cartografias que aborden miltiples representaciones
sobre las configuraciones territorizales.

« Conocimiento y comprensién del proceso de ocupacidn y organizacién del espacio
en el territorio de Formosa, los sistemas de poblamiento, urbano y rural.

)\ Apropiacién de conceptos claves para el an

~Zholitica de las sociedades, tales como cultura
4 vzu -0

éligis de la organizacién social, econémica vy
a er, territorio, estado, régimen politico,
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e Gobierno, relacion sociedad-naturaleza, trabajo, estructura social v econdémica, conflictos
y tensiones. '

* Reflexién critica acerca de las relaciones econdmicas internacionales en el marco de las
astmetrias de poder entre estados, a partir del andlisis de los procesos de construccidn
histérica de los territorios. :

¢ Reconocimiento de los agentes econémicos que intervienen en una economia y la
comprensidn de las relaciones asimétricas de poder existentes entre ellos, atendiendo a las
tensiones entre los representantes de intereses econémicos v el poder politico.

o Comprensién del rol del Estado en su cardcter de regulador y promotor de las actividades
econémicas, atendiendo especialmente a la redistribucién de la riqueza.

 Conocimiento de las caracterfsticas generales de los modelos econdmicos y la comprensién
de su impacto econdmico, social v ambiental, a partir de indicadores como: PBI P/C,
distribucién del ingreso, nivel de empleabilidad, nive] de pobreza e indigencia, IDH, e
indicadores relacionados con la dimensién ambiental, entre otros. ‘

* Analisis critico de las polfticas econémicas que promueven los estados y los intereses que
representan, a partir de la comprensién de los principales postuladoes de las doctrinas
econodmicas (liberalismo, keynesianismo, neoliberalismo ¥ marxismo). '

¢ Conocimiento y comprensién de relaciones de la provincia de Formosa con otros estados,
vinculadas a organizaciones nacionales, internacionales, involucrados en un escenario
econdmico-politico.

* Comprension de las fronteras como espacios de contacto e integracién, tipos de vinculos,
relaciones, culturales, econémicas y politicos-sociales.

° Conceptualizacién de soberanfa e identidad, problematica de los espacios maritimos
circundantes, Islas Malvinas, Georgias del Sury Sandwich_dei Sur v Antartida.

Temas para talleres:

o Fronteras: dreas de contactos integracidn/separacién; conflicto. Formosa —Alberdi,
Clorinda- Asuncién.

* Reconocimiento de los derechos de Formosa. Reparacion Histérica
* Integracién regional: MERCOSUR — PARLASUR.
* Distribucién de la riqueza v la brecha social.

° EI INDEC (Instituto Nacional de Estadistica vy Censo) en la construccién de
conocimiento del contexto.

¢ Soberania - Islas Malvinas.
EJE 2°: Dimensién sociodemografica del territorio argentino y formosefio

* Andlisis y conocimiento de la estructurs, dinimica y distribucién de Ia poblacién,
contrastes territoriales.

¢ Identificacién y anélisis de nuevas configuraciones urbanas y turales, diferentes actores
sociales implicados, sus motivaciones y problemaéticas socio- territoriales. Desarrollo
territorial rural en la provincia de Formosa.

o Comprensién y anélisis de la movilidad espacial de la poblacién, las politicas
iodemogréaficas implementadas y los impactos socio-territoriales, tendencias actuales
¢imiento demografico.

o 2 N .
/§/» Reco f\ig\niento de las designaldades en las condiciones/de vidas de la poblacidn,
{{7_%’ - reza‘%egclusién, marginalidad y segregacion. /1
= ; i '
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Temas para talleres:

e Las estadisticas y 1os censos.

» Movimientos migratorios hacia Argentina, pasado y actualidad.

Desarrollo territorial rural de la provincia de Formosa.

Los pueblos originarios y el reclamo de tierras.

Eje 3°: Dimensién ambiental de los territorios

Andlisis del concepto de sustentabilidad a partir del reconocimiento de los limites y
potenciales de ]a paturaleza, asi como de la complejidad ambiental, inspirando una nueva
comprension del mundo para enfrentar los desafios de la humanidad en el tercer milenio.

-]

El reconocimiento de la sustentabilidad como alianza estratégica entre naturaleza-cultura
que se fundamenta en una nueva economia, reorientando los potenciales de la ciencia y la
tecnologia.

o

La reflexion acerca de la necesidad de construir una nueva cultura politica fundada en una
€tica de la sustentabilidad —en valores, creencias, sentimientos v saberes— que renuevan los
sentidos existenciales, los mundos de vida v las formas de habitar el planeta Tierra.

Anpadlisis y valoracién de los distintos ambientes y recursos de la Argentina v la provincia
de Formosa.

Identificacién y caracterizacién de los recursos naturales, tipos de manejos, formas de
trabajos y produccidén, sus implicancias sociales, econémicas, ambientales v
tecnoldgicas.

Interpretacién y andlisis de los problemas ambientales, de la provincia de Formosa,
tensiones entre los componentes econdmicos, fisicos-naturales, sociales, dilemas
politicos y éticos en précticas, consensos de un bien social.

Anélisis critico del ordenamiento territorial en la provincia de Formosa.

» Reconocimiento y valoracion de parques, reservas, bidsferas, 4reas protegidas a escala
— nacional y provincial y local.

Andlisis y reflexidn, sobre riesgo y wvulnerabilidad frente a eventos de desastres ¥
catdstrofes (inundaciones, sequias y otros) identificando el caracter social v politico de la
gestidén ambiental en materia de prevencién y mitigacién en las distintas sociedades.

Temas para talleres:

e Ordenamiento territorial en la provincia de Formosa.

e Cuando los. desastres no son tan naturales.

o Areas de riesgo y vulnerabilidad, mitigacién y prevencion.
e Herramientas para una educacién ambiental critica.

o Problematicas ambientales: conflictos de intereses, diferentes argumentaciones ¥
racionalidades en el uso de los recursos.

nocimiento y analisis de la organizacién territgzjal de la produccién en la Argentina y

a provincia de Formosa en un marco regiondl fe la economia globalizada, movilidad
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del capital y desregulacién de sistemas financieros. Localizacién de trabajadores,
materias primas y fuentes de energia.

Identificacién y andlisis de los distintos procesos productivos v de las asimetrias
territoriales que caracterizan a las economias regionales de la Argentina.

Comprensién y explicacién de las transformaciones tecno-productivas recientes, la
organizacién social del trabajo, las diversas regiomes productivas, sus impactos
diferenciales segin las distintas actividades y sectores econdmicos cadenas productivas
del territorio formosefio y argentino.

Conocimiento de las nuevas configuraciones espaciales urbanas v rurales de la provincia
de Formosa, sus organizaciones, infraestructuras (redes de comunicacién v flujos de
transportes, circulacién de biemes, servicios, personas e inversién de capitales e
informacién).

Interpretacién y reflexién critica acerca de la estructura, la dindmica v las probleméticas
de los mercados de trabajo y de las condiciones laborales de la poblacidn.

Analisis critico de la economia formal y la economia social v solidaria, asociadas a la
pobreza, exclusién y a 1a marginalidad.

Reflexion en tomo a casos de la realidad local, nacional y/o latinoamericana que pongan
de manifiesto la dimensi6n ética de las practicas econdémicas, identificando la diversidad
de intereses y racionalidades coexistentes.

Comprensién del alcance y las limitaciones de las categorias: crecimiento, desarrollo vy
desarrollo sustentable. Esto supone un andlisis comparativo entre casos de la realidad
considerando indicadores que den cuenta de procesos econémicos asociados a estas
categorias, '

Conocimiento de organizaciones socio-productivas de distinta naturaleza y la
comprension de su impacto econdmico, social y ambiental, en relacién con el nivel de
empleabilidad, la distribucién del ingreso y Ia calidad de vida. Esto supone el anélisis de
la centralidad del trabajo v del conocimiento en el proceso de creacidon de valor en
diversos tipos de organizaciones.

Comprensién de las contribuciones de] sector de la economia social y solidaria para e}
desarrollo de las comunidades, identificando los principios de gestién democratica y
participativa, organizacién econémicamente equitativa, con justa distribucién de los
recursos, ingresos y beneficios que sustentan sus practicas.

Temas para talleres:

Los debates globalistas y antiglobalistas.

Microrregiones productivas de la provincia de Formosa.
Eslabonamientos productivos y cadena de valor aplicados a los recursos.
Econromia Social y las organizaciones socio-productivas.

Estrategias de calidad, de integracion v de incremento de la producciéri.

Eje 5°: Dimension cultural de los territorios.

Reflexién y wvalorizacién de la diversidad cuitural, atendiendo y reconociendo la
complejidad de los distintos grupos sociales en relacién con los modos de vida,
tradiciones, creencias, costumbres y las diferentes concepceiones acerca de la cultura.

= CtiPrension de las identidades individuales v colectivas como resultados de procesos de

5 £4 6n social y cultural, reconociendo la diversidad cultural, étnica, linglifstica,
sc;i;‘cje género en la provincia de Formosa, ¢l pafs y la
o 1 ‘ '
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o Debate, reflexion y analisis critico los discursos de los diversos medios de comunicacién
y ofras producciones culturales, acerca de los temas y problemas relevantes de la vida
social en distintos contextos y escalas de analisis.

» Conocimiento y andlisis de las politicas de interculturalidad, enfatizando en los pueblos
originarios de Argentina y de Formosa, identificando sus manifestaciones territoriales en
diferentes espacios urbanos y rurales.

Temas para talleres:

e El caso de Bolivia: un presidente originario.
» Culturas e identidades en Argentina.
e Producciones de la modalidad de Educacién Intercultural Bilingite.

Propuestas para la ensefianza

El desarrollo curricular puede presentar estas variantes, contemplando las posibilidades y
diferentes organizaciones institucionales:

a) Incluir estrategies de desarrollo mixtas que alternen regularmente el dictado de clases con
talleres de produccién y/o profundizacién; o bien el trabajo en aula (algunos dias de la
semena) con el trabajo en gabinetes de TIC/ Biblioteca/ laboratorio (en otros dias).

b) Un mismo grupo de alumnos puede cursar algunas problematicas de las dimensiones con un
docente y otras con otro, en orden a una previsién institucional definida v en los casos en gue
sea factible, en funcién de los temas, la formacién de los profesores o del tipo de trabajo
propuesto.

Se propone el desarrollo de talleres de integracién y profundizacién disciplinar que aborden
problemas de las sociedades contemporéneas a escala local, regional, nacional, mundial planteadas
en cada una de las dimensiones propuestas, donde estudiantes y docentes trabajen con un conjunto
de conceptualizaciones que luego se aplicaran a un estudio de caso; o desde una problematica,
construiran conceptos que puedan explicar un hecho, fenémeno o situacién real.

Bibliografia:

 ARZENO, M. A., IPPOLITO, M. ¥ otros. (2010} Geografia de la Argentina. Buenos Aires:
o~ Ediciones Santillana, Saber clave.

e ARZENO, M., CASTRO, H., ECHEANDIA D. ¥ otros (2014) Geografia Argentina en el
contexto mundial. Buenos Aires: Ediciones Santillana, Conocer =+.

° A.RZENO, M., BALBIANO, A., CASAUBON, H. v otros (2013) Geografia Espacios
Geogrdficos de la Argentina. Conocer +. Ediciones Sentillana. Buenos Aires.

» BORJA, J. y CASTELLS M. (1998) Local y Global. La gestidn de las ciudades en la era de
la informacién. Madrid: Ediciones Grupo Santillana.

¢ CATTANI, A. D. (2004) La otra economia. En: Coleccidn de lecturas sobre economia social.
Buenos Aires: Universidad Nacional de General Sarmiento.

+ CORAGGIO, I. L. (2006) Distribucién de la riquéza y la asociacién publico-privado en la

economia social. Buenos Aires: Secretaria de Politicas Sociales, Ministerio de Desarrollo
Social de la Nacién. : :

e CORAGGIO, J. L. (2002) La Economia Social como via para otro desarrollo social. En:
Politicas sociales, laborales y de distribucion del Ingreso.” Hacia el Plan Fénix. De la crisis
actual al crecimiento con equidad. Buenos Alires: Buenos Aires: Facujtad de Ciencias
Econdmicas de la Universidad de Buenos Aires.

¢ DALTERIO, L., RODRIGUEZ FREIMAN, D., SPOSOB, G. y otros (2012) Geografia de la

*Mrgentina Nuevos desafios. Buenos Aires: Ediciones Kapelusz.

o ‘@}\{RAN, D. (1996) Geografia y transformacién Cys
WERNANDEZ CASO, M. v GUREVICH, R.
! z
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igular. Buenos Aires: Editorial Lugar.
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preguntas. Un temario para su ensefianza. Buenos Aires: Biblos.

e FERNANDEZ CASO, M. y GUREVICH, R. (2014) Diddctica de la Geografia. Précticas
escolares y formacién de profesores. Claves para la Jormacion docente. Buenos Aires:
Biblos. . :

¢ GOMEZ, S., MINAGLIA, N. y otros (2012) Geografia de la Repiiblica Argentina. Buenos
Aires: Ediciones SM, Serie Conectar 2.0.

* GUREVICH, R. (2011) dmbiente y Educacién Una apuesta al futuro. Buenos Aires: Paidés.

o INSAURRALDE, M. (Coord.) (2009) Ciencias Sociales. Lineas de accién diddctica y
perspectivas epistemoldgicas. Buenos Aires: Noveduc.

e KLIKSBERG, B. (2002). Hacia una Economia con rostro Humano. UNESCO.
* KLIKSBERG, B.y SEN, A. (2008). Primero la gente. Madrid: Editorial Planeta/Deusto

* KLIKSBERG, B. (2011). Emprendedores Sociales. Los que hacen la diferencia. Buenos
Alres. Editorial Temas.

* SANTOS, M. (1996) Metamorfosis del espacio habitado. De la totalidad al lugar. Espafia:
Otkos — Tau.

 SILL M. (2010) ¢Cémo revertir la crisis y la fragmentacion de los territorios rurales? Ideas
Y propuestas para emprender procesos de desarrollo territorial rural. Buenos Alres:
Ediciones INTA (Instituto Nacional de Tecnologia Agropecuaria).

¢ ZENOBI, V. (2004) Las tradiciones de la Geografia y su relacién con la ensefianza.
Tradiciones Disciplinares v Geografia Escolar. En: Ciencias sociales, lineas de accién
diddctica y perspectivas epistemolégicas. Buenos Aires: Ediciones NOVEDUC.

Documentos:

* CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2.012). Resolucidn N° 180. Anexo 01: Nicleos de
Aprendizajes Prioritarios Ciencias Sociales. Historia, Geografia, Economia. Campo de
Formacién General. Ciclo Orientado. Educacién Secundaria,

e GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE FORMOSA (2008) Formosa 2015

* GOBIERNO DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES (2008) Educacién Ambiental “De la
conservacion a la formacion para la ciudadania”, Buenos Aires.

* GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE FORMOSA. (2012) Geogfaﬁd. Cuadernos para el
Jortalecimiento del desarrollo de contenidos en historia, geografia y formacién ética y
ciudadana de la provincia de Formose.

¢ MINISTERIO DE EDUCACION. GOBIERNO DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES
(2008). Educacion ambiental. De la conservacién « la Jormacién para la ciudadania. La
escuela vuelve a lg escuela. Buenos Aires.

e SUBSECRETARIA DE CULTURA (2014) El tiempo de conocer nuestros rostros. En Revista
Ser Formosefio N° 44. Ao 9. Formosa

Webgrafia:

www.formosa.gob.ar/produccidén/recursosnaturales
www.formosa.gob.ar/produccién/polocientifico
www.formosa.gob.ar/produccién/desarrolloruralterritorial
www.formosa.gob.ar/planificacién/desarrollolocal
www.formosa.gob.ar/estadistica
www.formosa.gob.ar/reparacidnhistérica
www.formosa.gob.ar/miprovincia
www.formosa.gob.ar/cultura
www.formosa.gob.ar/educacién
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7.3- FORMACION ETICA Y CIUDADANA Y PROYECTO DE VIDA
Presentacion

|En la actualidad nuestra sociedad demanda ciudadanos responsables en la construccién del
orden piiblico lo que supone el respeto por las normas v las leyes que los mismos establecen. Esto
implica que las persomas asuman el poder que tienen de participar activamente en esta
reconstruccién continua del orden social. Es por ello que desde este espacio se estudiar al hombre
como ser social, su entorno y los valores que rigen su vida, el significado que le otorga a la
convivencia humana, el respeto por los Derechos Humanos, las leves y la democracia como sistema
de gobiemo.

Se intenta lograr la formacién de personas capaces de alcanzar uma posicién critica y
transformadora de la convivencia social, con activa participacidn democratica y comprometidas con
los valores de justicia, libertad, igualdad como desafios que enfrenta la sociedad posmoderna.

— Este espacio cwricular también aporta aprendizajes de gran relevancia para la Educacién
Sexual Integral y de este modo contribuye a la construccién de autonomia en el marco de las
normas que regulan los derechos y las responsabilidades para vivir plenamente la sexualidad y
también brinda conocimientos sobre los medios y recursos disponibles en la comunidad pzra la
atencidn de situaciones de vulneracién de derechos.

Saberes priorizados

Eje 1°: En relacién con la cindadania y la politica

¢ Conocimiento de los modos de participacion y militancia social y politica de los grupos
que lucharon y que luchan por el reconocimiento, la proteccién y la vigencia de los
Derechos Humanos en la provincia, la Argentina, Latinoamérica v el mundo.

e La construccidn y analisis de los fendmenos de construccion del poder, las relaciones v los
mecanismos de legitimacién del mismo en diferentes momentos histéricos y en el presente,
tanto en los macro escenarios del Estado v la Sociedad Civil como en los micro escenarios
sociales como la familia, el club, la comunidad, el barrio, el dmbito laboral.

¢ Identificacién de partidos politicos, movimientos sociales y otras préacticas ciudadanas
- existentes en el espacio piblico, de sus mecanismos y formas de actuacién para canalizar
sus intereses v demandas.

» Anélisis e interpretacién de las diversas demandas sociales y formas de participacién
ciudadana en el marco de las instituciones y mecanismos estipulados en las Constitucién
Nacional y Provincial.

e Andlisis y procesamiento critico de las diversas fuentes con las que se construye el
conocimiento social y humanistico, asi como las diferentes interpretaciones sobre
acontecimientos, procesos y fenémenos de la vida social y politica’ comprendiendo los
alcances de la forthacién ética v ciudadana.

Temas para talleres:

e La ética cotidiana para una ciudadania critica y responsable.

COLTUR,

m os dilemas €ticos en la actualidad: problemas de la bioética, identidad de genero

& \\ rechos de consumidores ¥ usuarios.
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g

76

(HRECTORA Gk ASUNTOS ADMINSITAATIVOS

, SILYERD de HOLAS
MINISTERIE OE CULTURA Y CEOULAGION




0670

Eje 2°: En relacién con los Derechos Humanos

e Caracterizacién de la dignidad de las personas a través del reconocimiento del respeto y
gjercicio del derecho en funcidn a los diferentes vinculos ‘que se establecen entre los
individuos.

* Comprensién y reconocimiento de la evolucién de los Derechos Humanos como una
construcei6n histérica y social, en la Argentina, en América v el mundo. El Derecho a la
alimentacién y los Organismos Internacionales FAQ, ALADI, CEPAL; en la Argentina,
Ley N° 25724 y en Formosa, ¢l Plan Nutrir

¢ Conocimiento de los modos de participacién y militancia social v politica de los grupos
que lucharon y luchan por el reconocimiento, la proteccién v la vigencia de los Derechos
Humanos en nuestro pais, en Latinoamsérica y en el mundo.

¢ Reconocimiento del Estado como garante de los Derechos Humanos v los mecanismos de
defensa con los que cuentan los ciudadanos para el logro de una ciudadanfa critica y
comprometida con su realidad.

Temas para talleres:

* Derechos Humanos y los pueblos originarios
¢ Cuestiones de género y Derechos Humanos
* Los Derechos Humanos y la dltima Dictadura (1976-1983) en nuestro pais.

» Los sindicatos, los gremios y las Organizaciones Libres del Pueblo v los Derechos
Humanos.

* Politicas publicas y la garantia de los Derechos Humanos.

Eje 3°: En relacién con la participacién en la vida democritica

» Comprensién y reconocimiento de la democracia como una forma de organizacién social y
como un estilo de vida, analizando los fenémenos de construccién del poder, las relaciones
¥ mecanismos de legitimacién del mismo en diferentes momentos histdricos y en el
presente.,

e Distincién de las distintas formas de Democracia: directa, semidirecta y representativa,
reconociendo las diversas demandas v formas de participacién ciudadana en el marco de
las instituciones y mecanismos estipulados en las Constituciones Provincial y Nacional.

¢ Reconocimiento e interpretacién de los diferentes canales v mecanismos de participacion:
Referéndum, plebiscito, consulta popular, revocatoria de mandatos, el sisterna de partidos,
la opinién ptblica y €l ejercicio del derecho politico a través del voto desde una posicién
critica y reflexiva para el logro de una ciudadania responsable.

Temas para talleres:

* Derechos politicos y participacién de los jévenes.

¢ Democracia y autoritarismo

MINISTERL] I6/CLLTURA Y EDUCACION
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Seminario de integracién
Temas_propuestos_

o Lugares de memoria.

e Organizacién social del trabajo a través del tiempo.

e Problematicas éticas y politicas.

o Losjévenes de Formosa y la participacién ciudadana.
e Discursos y practicas juveniles.

e Construceion de las identidades de los jévenes.
Saberes de ESI

Teniendo en cuenta los propésitos formativos de la Educacién Sexual Integral, este espacio
propone los siguientes saberes a fin de que se desarrollen de manera transversal:

e La construccion cooperativa de normas a partir del didlogo sobre situaciones cotidianas
que ocurren en el aula y en la escuela, que manifiestan prejuicios contra varones y/o
mujeres y/o deterioran las relaciones interpersonales, en lo que refiere al respeto, cuidado
de si mismo y de los otros/as.

e El reconocimiento y expresién de los deseos y necesidades propios y el respeto de los
deseos y las necesidades de los/as otros/as, en el marco del respeto a los derechos
humanos.

o El conocimiento y la aceptacién de las normas que involucran la propia integridad fisica y
psiquica en el arabito de las-relaciones afectivas y sexuales.

e El reconocimiento y la reflexién sobre situaciones de violencia en las relaciones
interpersonales (especificamente afectivas y sexuales) o sobre conductas de imposicién
sobre los derechos de otros/as.

¢ El conocimiento de leyes, tratados y convenios nacionales e intermacionales relativos a los
derechos humanos en general y de los nifios, nifias v adolescentes relacionados con la
salud, la educacidn y la sexualidad y el desarrollo de competencias relacionadas con la
exigibilidad de estos derechos.

Propuestas para la ensefianza

Los saberes se abordan en torno a temaéticas que permitan a los estudiantes analizaer la
realidad, construir y profundizar las diferentes conceptualizaciones.

Se busca que los mismos participen en diversas experiencias de interaccidnm, tales como
resolucién de problemas, exposiciones, talleres, trabajos de campo y debates a fin de promover el
intercambio y la discusién, formulando y contrastando sus prop1os arguraentos. Por ello, la presente
asignatura promueve la produccidn oral y escrita, el juicio critico, el didlogo argumentativo, la
resolucién de situaciones- problematicas, el trabajo con otros y la préctica responsable de la
participacién ciudadana. Por ‘otra parte, fomenta el uso critico y responsable de las TIC y su
valoracién como herramienta clave para el acceso a nuevas formas de abordaje y presentacién de la
informacién.

m\ Se pretende que los estudiantes logren entender, interpretar v apropiarse de los saberes de una
> £ T2 dindmica y abiertz a través del desarrollo de las variadas propuestas de ensefianza, que
7 bordadas desde tecmcas mteractlvas Los tallere Bfrecen la posibilidad de desarrollarse en
Ase se enfoque en una tematica sugerida
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por los estudiantes o por el profesor, lo que permite el andlisis, la discusién, la creacion y recreacién
de saberes y evaluacion de los aprendizajes.

Al final del desarrollo de este espacio curricular se propone un seminario tematico de

Integracién y profundizacién, para el desarrollo de los conceptos irabajados en torno a un
tema/situacién problemética en cuyo analisis se integren los saberes, dando lugar a diversas
perspectivas y niveles que permitan la comprensién, el aprender haciendo a través de la accién y la
reflexién critica sobre la accién: '

Bibliografia:

79

ANSALDI, W. (Comp) (1986) La Etica de la democracia. Los Derechos Humanos como
limite frente a la arbitrariedad. Buenos Aires: CLACSO

ANSALDI, W. (2004) Matriuskas de terror. Algunos elementos para analizar la dictadura
argentina dentro de las dictaduras del cono sur. En: Pucciarelli A. Empresarios tecndcratas y
militares. Buenos Aires: Siglo XXI.

BARRUTIL, § (2018). Mala Leche. El Supermercado como emboscada. FPorgué la comida
ultraprocesada nos enferma desde chicos. Argentina. Editorial Planeta

CAVAROZZI, M. (1983) Autoritarismo y democracia entre 1955 y 1983. Buenos Aires:
CEAL.

CULLEN, C. (1999) dutonomia moral, participacién democrdtica y cuidado del otro. Buenos
Alres: Novedades Educativas.

CUNILL, N. (1991) Participacién Ciudadana. Caracas: CLAD.
DE LUCA, P. y otros (2012). Derechos Humanos v Democracia. Buenos Aires: Santillana.

MILLER J, CAYUSO S. y GELLI M. A. (1990) Derechos Humanos y Constitucién
Nacional. Buenos Aires: Astrea.

O'DONNELL, G. (2000). Teorfa democratica y politica comparada. En Realidad Econémica,
Volumen 39, Niimero 156, Buenos Alres.

SABSAY, D. A. y ONAINDIA, J. (1994) La constitucién de los argentinos. Andlisis v
comentario de su texto luego de la Reforma de 1994. Buenos Aires: Errepar.

' SAVATER, F. (2002) Etica y Ciudadania. Caracas: Montesinos Monte Avila Editores
Latinoamericana.
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8. EDUCACION ARTISTICA%
Presentacion

La propuesta educativa en el Campo de la Formacién General, en el Ciclo Orientado, da
continuidad, ampliacién y profundizacién a los saberes propios del lenguaje/disciplina artistica y al
desarrollo de las capacidades generales y especificas, abordadas en el Ciclo Basico.

La Educacion Artistica en la provincia, en el campo de la Formacién General, incluye saberes
significativos e indispensables propios de los Lenguajes Artisticos/ disciplinas Musica, Artes
Visuales, Teatro, Danza, Audiovisual, desde un enfoque pedagégico centrado en el estudiante v en
el desarrollo de sus capacidades, a través de una formacién relevante, que propicie la valoracion del
patrimonio cultural local, naciomal y universal.”® Tiene como propésito “proporcionar a los
estudiantes herramientas interpretativas y modos sensibles y criticos de apropiacién del mundo para
comprender ia realidad en el marco de la multiplicidad, heterogeneidad de los discursos presentes
en la sociedad contempordnea. 2 Por lo tanto, se constituye en 4rea privilegiada para la formacion
de sujetos criticos e interpretantes® de la realidad que los circunda; y de ciudadanos protagonistas

— de la propia historia y de la vida social. Posibilita la construccién de la identidad cultural; la
comprensién de la diversidad como rigueza; el descubrimiento de la pertenencia a la sociedad
formosefia en el marco nacional, latinoamericano y umversal y el compromiso para tomar
decisiones e intervenir en la realidad cultural y transformarla’’ , apropiandose de los saberes que le
brinda el arte.

Cabe destacar el valor estratégico™ que tiene la Educacién Artistica para el desarrollo de la
interpretacion critica y produccién cultural identitaria contextualizada, en relacién con la formacién
de una conciencia nacional y de soberania; la creacién artistica y exprésién cultural; el trabajo
participativo, cooperativo, solidario y del respeto a la realidad multiétnica y pluricultural de la
Provincia de Formosa.

Asimismo, la Educacién Artistica contribuye al desarrolle técnico, econdmico vy socio-
productivo del patrimonic cultural que se transmite v transforma la sociedad, “resulta estratégica
como espacio curricular imprescindible en la educacién obligatoria y comun de nuestra Provincia,
para la distribucién democritica de bienes materiales y simbélicos, y para la construccién de la
identidad social y politica.”™

De este modo, los saberes de los diferentes lenguajes/disciplinas artisticas estan relacionados
con las précticas artfsticas y su contexto, v las practicas artisticas v su produccidén, mediante
procesos de composicidn y realizacion, analiticos y de contextualizacién de las producciones, para
la apropiacién de significados ¥ valores culturales de Formosa, de Latinoamérica y del mundo. *

La formacion en los distintos lenguajes/disciplinas artisticas estd orientada al conocimiento y
la valoracién de las manifestaciones del arte y la cultura desde los 51gmentes conceptos: arte y
conocimiento, arte v trabajo, arte y tecnologias, arte v continuidad de estudios.**Qfrece propuestas
educativas que posibiliten el desarrollo de las capacidades, el didlogo entre la teoria v la practica y
el transito por variados itinerarios pedag6gicos. ,

Resolucién del CFE 180/12. Art. 1°

Resoluciones N° 312/12 y 550/13 del Ministerio de Cuitura y Educacién. Provincia de Formosa

29 Resolucién dal CFE N° 84/09

- Resolucién del CFE N°111/10. Inc.73

Resolucién, 550/ 13del Ministerio de Cultura y Educamén Provmcm de Formoss, y en la Resolucién del CFE N°111/10.

' ‘9\ Resolucion del CFE N° 111/10. Art. 26 y 75
/\ esolucidén 742/13Ministerio de Cultura y Educacion. Provineiza d
5 Reso‘m on del CFE N° 120710, inc 32
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En el campo de la Formacién General del Ciclo Orientado, el lenguaje/ disciplina artistica
propicia la articulacién con otros espacios curriculares de! mismio campo y del campo de la
Formacién Especifica mediante propuestas de ensefianza que responden a las necesidades de los
espacios curriculares, equipos pedagégicos v/ o de la institucidn.

La propuesta pedagégica de los Educacién Artistica se caracteriza por abordar saberes
relacionados con el hacer artistico, colectivo, popular, contemporaneo y latinoamericano y con el
analisis critico contextualizado mediante estrategias que dan lugar 4 la interpretacién critica de las
manifestaciones artisticas, sus modos y medios de produccion y circulacién. Para esto, brinda
recorridos formativos con opcionalidad para el estadiante y/o la institucién que posibilitan el
analisis y la produccién contextualizada: “la capacidad de interpretacién estd intimamente ligada a
los procesos de produccién artistica™* :

Con la intencién de favorecer la democratizacién de] uso de la tecnologia, se atiende a los
cambios en las formas de creacién y difusidn artistica.

En relacién con el trabajo, se promueven estrategias que permiten comprender el arte como
trabajo y al artista como trabajador: el uso, circulacién v difusién de los bienes culturales de la
provincia, del pafs y de Latinoamérica en el contexto mundial.

Por otra parte, teniendo en cuenta la obligatoriedad de la Educacién Sexual Integral y de
acuerdo con los Lineamientos Curriculares de la misma, se incluyen saberes especificos a efectos de
que sean abordados de forma transversal:*’

o La reflexién en tormo a la pubertad, adolescencia v juventud como hecho subjetivo v
cultural, las distintas formas de ser joven segin los distintos contextos v las experiencias
de vida. La apreciacién y valoracién de los cambios y continuidades en los ptberes v
Jj6venes de “antes™ y de “ahora”.

¢ Lareflexion en torno al cuerpo que cambia, la biisqueda de la autonomia v su construccién
progresiva.

* El fortalecimiento de los procesos de construccién de identidad v autoestima.
* Lavaloracion de las relaciones de amistad y de pareja.

° La indegacién y analisis critico sobre la construccidn social e histérica del ideal de la
belleza y del cuerpo para varones v mujeres.

o La reflexidn y andlisis critico en tormo 2 la valoracién de patrones hegeménicos de belleza
v larelacién con el consumo.

» Laindagacién y reflexién en tomo al lugar de la mirada de los/las otros/as.

° La reflexién y valoracién del cuerpo como expresion de la subjetividad. La promocién de
la autovaloracién del propio cuerpo como soporte de la confianza, el crecimiento y la
autonomia progresiva.

 El reconocimiento de las posibilidades expresivas de las personas a partir de diferentes
lenguajes artisticos. '

° La exploracién de los diferentes lenguajes artisticos en igualdad de condiciones para todas
las personas, removiendo prejuicios de género.

* Lawvaloracién de las propias producciones y las de los/las compafieros/as.

e La promocién de la salud integral v la consideracién de las dimensiones bioldgicas,
sociales, econdmicas, culturales, psicolégicas, histéricas, éticas y espirituales como
influyentes en los procesos de salud-enfermedad.

% WFE 111/10. Inc.20 _
# I {@é‘-ﬁ&@é}{wﬁ?eioml N® 26206, Articulo 11, inciso p); Ley General de Educacion NeAE1 3, Articulo 3, inciso p): ley
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Saberes priorizades. Lenguaje Artistico- Danza

Eje 1°: En relacién con las practicas de la danza y su contexto

-]

La reflexién critica en torno a las intencionalidades, précticas v funciones de la danza, su

produccion e interpretacién en la actualidad y en diferentes contextos histéricos, sociales y
culturales. :

El conocimiento de las manifestaciones de la danza cercanas a los/las estudiantes ¥ su
vinculacién con las danzas locales, regionales y latinoamericanas, as{ como su ambito de
produccién y circulacion.

El analisis critico respecto de los modelos corporales dominantes y la identificacién de
estereotipos subyacentes en la sociedad actual v de modelos corporales instzlados en la
danza.

El conocimiento de los espacios de formacién y de ejercicio profesional de la danza en la
actualidad.

Eje 2°: En relacién con las practicas de produccién de la danza

gjes:

El registro corporal, la regulacion del tono muscular, la alineacién y la direccionalidad del
cuerpo en el espacio como factores portadores de sentido.

La utilizacién del tiempo, espacio y calidades de movimiento en la danza en relacién con
producciones literarias.

El conocimiento de movimientos y matices de las danzas cercanas a los estudiantes que
integran el acervo cultural v resultan socialmente significativas.

La utilizacién de la improvisacion en la bisqueda de material de movimiento en el procesc
creativo.

La elaboracién de composiciones coreograficas colectivas que respeten las particularidades
corporales y las posibilidades de movimiento de cada uno.

La adaptacién de la composicién corecogrfica a proyectos escénicos en espacios
convencionales, no convencionales y en diferentes formatos tecnolégicos.

La improvisacion entendida como recurso y metodologia en la busqueda creativa de
material de movimiento.

Saberes priorizados. Lenguaje Artistico: Misica

Se prionizan saberes vinculados con la produccion y la contextualizacion, organizados en dos

Eje 1: En relacidén con las précticas musicales y su contexto.

Eje 2: En relacion con las practicas musicales y su produccién.

Eje 1°: En relacién con las practicas musicales y su contexto

e La reflexidn critica sobre la musica en la actualidad, sus practicas vy funciones sociales,

tanto en 'sus - manifestaciones autémomas como en su relacién con otros
}Q{:Lguaj es/d1301plmas artlsncas
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* Elabordaje de los modos actuales de produccién y circulacién musicales, considerando las
tecnologias de la informacién vy la conectividad, asi como el software de audio digital
accesible.

* EI conocimiento de las musicas latinoamericanas que posibiliten un abordaje multiple en
torno a la identidad cultural.

¢ La comprensi6n de la missica como trabajo y profesién mediante el encuentro con actores,
lugares v procesos artisticos de la comunidad.

¥je 2°: En relacién con las practicas musicales ¥ su produccion.

* La interpretacin vocal e instrumental tendiente a profundizar la coordinacién en el canto y
acompafiamiento, asi como en la concertacién grupal de musicas cercanas a los
estudiantes.

* La improvisacién a partir de las diferentes posibilidades sonoras que ofrecen las fuentes
disponibles. -

* La composicién con multiples fuentes sonoras, incluyendo las eléctricas y digitales.

* La realizacién de arreglos musicales propios y de otros, en grados crecientes de
complejidad.

° La realizacién de proyectos musicales que involucren a otras disciplinas/ lenguajes
artisticos considerando los intereses de los estudiantes.

Saberes priorizados. Lenguaje Artistico- Artes Visuales

Eje 1°: En relacién con las practicas de las artes visuales ¥ su contexto

* La comprensién critica y relacional de los nuevos modos de apropiacion que promueven
las manifestaciones visuales contemporaneas locales y latinoamericanas.

¢ La interpretacién de las dimensiones espaciales y temporales de la imagen como categorias
que significan y resignifican los componentes formales y estructurales de la misma.

° La comprension de las vinculaciones que se establecen entre las manifestaciones visuales y
otros lenguajes/ disciplinas artisticas, en sus diversos modos de incidencia, produccién y
participacion.

» Lavaloracién del cuerpo en tanto soporte y representacion simboélica de diversas culturas y

épocas, analizando criticamente las representaciones socioculturales dominantes y
propiciando el respeto por la diversidad.

¢ El andlisis critico de la incidencia de las nuevas tecnologias en la construccién de la
mirada, la democratizacién en el acceso a la informacién v la ampliacion de los 4mbitos de
circulacién y produccién de las manifestaciones visuales.

* La interpretacién metaférica del tiempo como via para la construccién de la memoria
social y cultural, a partir del acercamiento 2 los artistas, los referentes, las tematicas y las
producciones de valor artistico-patrimonial.

Eje 2°: En relacién con las pricticas de produccién de las artes visuales

T
LCOLTURS S . . (e et . .
@tguocmn del sentido poético, metaférico v ficcional en el proceso de composicién y

55 montafe;;:\*_y en la definicién de los modos de circulacidm registro v exhibicién de las
/,(_‘_é Araductivhes visuales.
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La participacién en la gestidn, realizacidn v evaluacién reflexiva de proyectos colectivos,
comunitarios y populares en artes visuales, propiciando la practica ciudadana de los
jovenes en tanto sujetos de derecho y activos hacedores culturales,

La intervencidn, modificacién y representacién en los distintos tipos de espacios: interiores
¥y exteriores; reales y virtuales; publicos y privados.

La vineulacién de las variables espacio y tiempo con la produccién objetual y multimedial,
atendiendo a la interaccidn espectador/usuario/intérprete con la obra.

La resignificacion en el tratamiento de las materialidades, la selsccion de soportes y el uso
de nuevas tecnologias en funcién de la organizacion compositiva y la construccidn de
sentido, promoviendo el aprovechamiento de recursos materiales y culturales de la regién.

La promocién y el desarrollo de provectos colectivos que permitan experimentar y
gestionar procesos de produccidn en artes visuales con proyeceién al mundo del trabajo.

Saberes priorizados. Lenguaje Artistico- Teatro

Eje 1°: En relacion con las practicas del teatro y su qontexfo

La consideracién del Teatro como una forma de conocimiento Y como un modo de
produccién ficcional, metaférica y poética.

El conocimiento y la reflexién acerca de las producciones espectaculares locales,
regionales, nacionales ¢ internacionales desde una perspectiva latinoamericana, popular y
contemporanea.

La comstruccién grupal e individual de criterios de apreciacion de las diversas
producciones escénicas identificando y superando prejuicios y estereotipos, teniendo en
cuenta factores histéricos, sociales v culturales.

El conocimiento del mundo del trabajo teatral a partir de la identificacién de los diversos
roles del contexto de produccién y.de los diferentes ambitos de circulacidn, difusién y
promocién de la actividad.

Eje 2°: En relacion con las pricticas de produccién del teatro

El desarrollo de practicas de preparacién corporal y vocal teniendo en cuenta las
diferencias que presentan diversas situaciones escénicas.

La produccién de la accidn como generadora del espacio, el tiempo, los personajes y las
situaciones teatrales en la improvisacién de secuencias, en creaciones colectivas vy en el
abordaje de diferentes textos.

La organizacién de los componentes del lenguaje teatral en la produccién de creaciones
colectivas y/o a partir de textos de autor.

La improvisacién de distintas posibilidades de construccién escénica a partir de las
demandas y necesidades grupales considerando las précticas culturales juveniles.

La produccién colectiva de ficciones incorporando el ensayo, entendiéndolo como una
herramienta para la construccién, profundizacién, evaluacién v reformulacién de la
ropuesta. o

\0_// . -
o\gé\ gorganizacién v gestién de la produccién teatral eg su proyeccién grupal, institucional v

Aunitaria participando de ella responsable y cogpéfativamente.

}
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La seleccién e incorporacién de recursos técnicos y dispositivos tecnolégicos en las
producciones espectaculares.

Saberes priorizados. Lenguaje Artistico- Teatro

Eje 1°: En relacién con la produccion audiovisual su contexto
p : Y

La identificacién y andlisis de géneros, formatos y otras convenciones estéticas que se
encuentran en las practicas audiovisuales, y la aproximiacién a corrientes, movimientos y
realizadores significativos del campo audiovisual, en su contexto histérico.

El reconocimiento v andlisis de los estersotipos en los medios masivos de comunicacion v
Otras expresiones audiovisuales.

La incidencia de las nuevas tecnologias en la construccién de la mirada v en los distintos
procesos de produccién audiovisual mediante el reconocimiento, seleccién e Incorporacion
de recursos técnicos y tecnolégicos en las producciones de contenidos.

La reflexién critica sobre los usos y funciones del ienguaje audiovisual en su contexto.

El conocimiento y anslisis de los distintos canales de circulacién y exhibicién como
elementos que cargan de sentido 2 una produccién.

La gestidn y el desarrollo de proyectos audiovisuales comunitarios en préacticas culturales
colectivas. '

El andlisis critico v reflexivo de la Ley de Servicios de Comunicacién Audiovisual N°
26.522/ 2009 como reguladora de los circuitos de produccién y difusion.

Eje 2°; En relacién con las pricticas de la produccién audiovisual

La construccién del lenguaje audiovisual a partir del reconocimiento de las variables
tiempo - espacio y su registro mediante un soporte tecnologico.

La practica de la produccién, como proceso organizador de cada una de las etapas de la
realizacién y su posterior distribucion.

La escritura del guién como estructura a partir de la cual se construye un relato
audiovisual.

El ejercicio de la direccin en tanto interpretacién y ejecucién del relato planteado en el
guidn, asi como en la responsabilidad estética general de la obra.

La realizacion del trabajo del 4rea de fotografia y cdmara como registro de la Imagen en
sus dimensiones técnicas y expresivas.

La participacién en el trabajo del 4rea de sonido que implica el disefio y la construccién de
la banda sonora en lo referido al registro y la edicidn. '

La realizacién de la edicién v posproduccién, como organizadora de los materiales visuales
¥ sonoros que confieren a la obra unidad, unicidad v sentido.

Propuestas para Ia ensefianza™

Se sugiere promover la autonomia del estudiante e incluir experiencias educativas. artisticas
onentadas al desarrollo de capacidades cognitivas y sociales, que permitan conocer el arte en sus
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Conforme con la Resolucién del CFE N°180/12, durante el Ciclo Orientado de la Educacion
Secundaria, se brindan situaciones de ensefianza que promueven en los estudiantes la construccién
de saberes y el desarrollo de capacidades vinculados al arte a través de su participacién en précticas
artisticas que propician la valoracién de la diversidad cultural, la inclusién, el pensamiento critico
reflexivo respecto a los estereotipos y modos de dominacién socio cultural.

Se proponen estrategias creativas y motivadoras para la interpretacién critica y la produccién
artistica identitaria, teniendo en cuenta la inclusién de las tecmologias vy los medios de
comunicacidn, asi como, los intereses de los estudiantes y su participacién en producciones
artisticas de caracter grupal y colectivo. Las realizaciones artisticas incluyen las tecnologias
digitales de modo comprensivo, en relacién con los nuevos modos de produccion, de circulacién y
de construccién de aprendizajes.

Se tratan problematicas propias del campo artistico en relacién con el mundo de] trabajo, sus
vinculaciones con los derechos humanos v la construccién de la memoria para el pleno ejercicio de
la ciudadania.

Ademas, se recomienda generar estrategias pedagdgicas para que el estudiante logre analizar,
comprender, interpretar la realidad contemporénea e intervenir en ella mediante producciones que
— evidencien la resolucion de situaciones problematicas y la relacion arte-escuela-familia-comunidad.

Los Seminarios Temadticos Intensivos o Jomadas de Profundizacién Temdtica permiten
articular temdticas relacionados con el Proyecto de Vida, Orientacién Vocacional, y la Educacién v
TrabaJo asi como priorizar temas de ensefianza que reqmeran del aporte de distintas disciplinas o
areas curriculares.

Es recomendable que las intervenciones comunitarias se desarrollen a través de la ejecucién
de proyectos artisticos integradores que evidencien la capacidad de resolver situaciones
problemdticas y de trabajar con ofros. En relacién con esta estrategia, el trabajo en red con otras
instituciones de la comunidad, con las familias y con otros espacios recreativos (Centro de
Actividades Juveniles y Centros de Actividades Infantiles) adquiere especial importancia.
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Presentacion

La propuesta de enseflanza de Filosofia como espacio curricular del Campo de Formacién
General del Ciclo Orientado, adquiere un sentido “descolonizador” sobre las formas de ensefiar y
aprender filosofia a partir de los saberes y modos de la estructura occidental que solo se contentaba
con que los estudiantes repitieran conceptos y resultados tedricos estériles, como si se tratase de
datos duros & memorizar.

Al contrario, la Filosofia tiene una dinémica diferente y, en este sentido, el fildésofo peruano
Augusto Bondy Salazar plantea que “la diddctica de la filosofia no es totalmente independiente del
método del conocimiento, porque siendo la Filosofia un acto y no pudiendo ensefiarse resultados
filoséficos, sdlo cabe educar en la reflexion, es decir, ensefiar 2 ﬁlosofa.r Y filosofar es justamente
la aplicacién del método Filosdfico en su condicidn smguiar ? Bsta perspectiva de ensefianza se
orienta a generar en los estudiantes una actitud del preguntar y de ejercer la autocritica en
correspondencia con sus posibilidades y su relacidén con otros saberes de la cultura.

Este espacio no es ajeno a la realidad contempordnea porque profundiza y dialoga con
problematicas éticas, politicas, sociales desprendiéndose de una concepcidn exclusivamente
disciplinar. De este modo potencia el desarrollo del juicio critico y la reflexién permanente frente a
distintos hechos de la vida cotidiana. (Resolucidn N° 142 del CFE v 314/12 del MC y E).

Se organiza a partir de siete ejes relacionados que posibilitan el desarrollo de la precisién
conceptual y la coherencia légica en la expresion oral y escrita, en tantos elementos caracteristicos
del pensar filoséfico. También, favorece la produccién de argumentaciones filoséficas que
cuestionan los modos ingenuos y naturalizados de ver la realidad, asi como la construccién v
asuncién de un posiciopamiento auténomo ante problematicas actuales, reconociendo y valorando
la existencia de una pluralidad de respuestas filoséficas sobre las mismas.*®

La originalidad de la propuesta radica en que en el iltimo eje se incorpora un cuerpo de
saberes a desarrollar en los estudiantes, que giran alrededor del concepto de “colonialidad”, como -
una categorfa conceptual clave del pensamiento critico [atinoamericano “que cuestiona los saberes,
modos de pensar, prdcticas, valores e instituciones heredudos de la modernidad”*" Bl mismo
permite el pensamiento contextual sin dejar de dialogar con la cultura occidental para formar a los
estudiantes no en una disciplina “acabada”, sino en una construccién en_permanente cambio y
renovacion que posibilite aprender a filosofar a partir la realidad proxima y de las referencias
culturales e identitarias. De esta manera e$ posible un desarrollo de capacidades con un sentido
critico, alejdndose de un mero procese de acumulacién de datos.

La Filosofia como espacio curmricular del campo de la Formacién General de la Escuela
Secundaria Obligatoria de la Provincia de Formosa, s un espacio que aliente el pensar reflexivo, la
formulacion de interrogantes que integren y den sentido a las particularidades de la cultura local, — a
sus formas de ser, hacer y pensar- v su relacién con el contexto latinoamericano y universal.

Ensefiar a filosofar a partir de la realidad proxima exige como dice Leopoldo Zea (1912-
2004)* “liberarse y buscar sus propias fuentes, documentos que narran las memorias de los pueblos
latinoamericanos, y comenzar a comprenderse a si misma

SBONDY SALAZAR, A. {1967) Didéctica de la Filosoffa. Ed. Universo. Lima - Pert,

C;@Qnsejo Federal de Educacién para los Nicleos de Aprendizajes Prioritarios en Filosofia (Rcsolucxén CFE N° 180/12)

v\@DﬂSBjO Federal de EducacuSn para los Nucleos de Aprendma;es Prieritarios en Filosofia (Resolucién CFE N° 180/ 12)
2 4s. Siglo Veintiuno Mémco
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Esta perspectiva se aleja de las abstracciones estériles, para dar lugar a un espacio que
interpela las realidades y se instaura como oportunidad para generar procesos de construccién de
pensamiento, para analizar los contextos y situaciones diversos desde los aportes de los pensadores
y filésofos de diferentes épocas (clasicos v de la modernidad) como legado de la humanidad y como

disciplina que desarrolla habilidades para poder pensar mejor, dialogar con profundidad y
consolidar visiones globales de 1a realidad.

A su vez, los saberes relacionados con la filosofia promueven la indagacién sobre cuestiones
existenciales que despiertan el interés de los adolescentes, ya que a partir de cuestiones especificas
de la disciplina pueden resignificarse y analizarse hechos de la vida cotidiana. Constituye un campo
disciplinar que desarrolla la reflexién v la antorreflexidn en pos del pensamiento critico y riguroso.

En este sentido, temas de relevancia que son imprescindibles para ¢l abordaje integral de la
ESI son incluidos en este espacio curricular como, por &j emplo, la aceptacién de la diversidad como
expresion de lo humano, el aprendizaje de valores trascendentes, la puesta en practica de
reflexiones sobre valores tales como: “lo bueno, lo bello, lo sano”, y otros. '

Saberes priorizados

Cada eje con sus respectivos saberes se presenta no como unidades cerradas que deban
abordarse en forma individual y aislada, sino como formulaciones y planteos flexibles que se
integraran y vincularse entre si, dentro de recortes diddcticos pertinentes v adecuados a las
realidades institucionales y a las necesidades del contexto, pero siempre desde un enfoque
problematizador.

Eje 1°: En relacién con probleméticas existenciales

* Andlisis de concepciones de la antropologia filoséfica, como punto de partida para
filosofar con estudiantes sobre la concepcién de hombre, con lectura y debate en torno a
diferentes tradiciones de pensamiento, incluidas las de otros campos del saber, junto a las
comncepciones religiosas. -

e Existencia y bisqueda del sentido de la vida que realizan los adolescentes v jovenes en esta
etapa de la educacidn secundaria, analizando las realidades que nos plantean los cambios
sociales y tecnoldgicos actuales, en vistas de pensar un proyecto de vida personal.

» Reflexién y valoracién acerca de las fuerzas motivantes que dan sentido & la vida de cada
uno y conforman la “voluntad de sentido”*. Abordaje de la nocién de resiliencia.
Reflexion sobre la responsabilidad personal frente a los otros v ala vida, como limite a Ja
libertad.

 Indagacién de las diversas formas de ser jévenes en la actualidad, acerca de cuestiones que
les preocupan v les interesan, analizando criticamente el origen de esas representaciones.

¢ Participacién en debates sobre cuestiones existenciales que afectan a los estudiantes,
desarrollando el respeto por las opiniones diferentes v elaborando formas validas de
argumentacion.

Eje 2°: En relacién con la argumentacién

 La produccién de argumentaciones respetando las exigencias formales de consistencia y
coherencia [dgicas, asi como la valoracién orftica de los contenidos de las mismas a fin de
favorecer el ejercicio de un pensamiento auténomo, a través de.

- gumentacién Platdnica.
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- Argumentacién Aristotélica.

o Participacién en didlogos argumentativos desde propuestas que rescaten el pensar
filosofico, la refiexién de problemdticas concretas, conceptos filoséficos, el planteamiento
de hipétesis, con el objeto de desarrollar la argumentacién y el pensamiento critico.

* Elaboracién de argumentaciones respetando las exigencias formales de consistencia v
coherencia 1dgica

» Andlisis y lecturas criticas para identificar “ideologias” v los argumentos de fondo que
sustentan los discursos.
Eje 3°: En relacién con el conocimiento y las ciencias

e Problemdtica del conocimiento vinculada con las condiciones, posibilidades y limites del
mismo. Fuentes: Empirismo y Racionalismo. Caracterizacién general y principales
representantes. Criticas. Idealismo trascendental. El problema de la verdad. Criterios.

¢ Analisis de la produccidn, circulacién y uso del conocirmniento cientifico en diferentes
ambitos.

Eje 4°; En relacién con la politica, la ética y la estética

» Indagacion y blsqueda de supuestos éticos, estéticos y politicos presentes en las
identidades juveniles y su andlisis a partir de las teorfas filoséficas.

Discusién critica en torno al problema de la subjetividad en el arte, sensacién.

Introduccién al planteo estético. Arte y artesanfa. Sentido, naturaleza y finalidad. La
inspiracion artistica. La concepcidn de la belleza. Belleza relativa y absoluta.

Problematizacién aspectos relacionados con el poder en distintos &mbitos de la vida social,
los multiples discursos de “los otros”, el poder en sus miltiples manifestaciones presentes
en la sociedad. Expresion. Emocién. Representacién. Comunicacion

Sentidos de la politica: Concepeién de Politica en el mundo antiguo: Platén y Aristoteles.
Teorfa Practica. Concepcién moderna de la politica, Teorfa del Contrato Social, Orden
Politico: Hobbes, Locke. Concepciones de la libertad. Efectos de la desigualdad. Moro,
Voltaire. Rousseau, Maquiavelo. El principio moderno de la representacién y la divisién de
los poderes (Montesquieu).

Concepciones actuales: Bourdiew y Ranciere. Etica v politica: el problema de la
legitimacién popular del poder politico y la produccién de las normas. Ranciére, Laclau,
Lefort. Del biopoder a la biopolitica. Foucault. Negri. Agamben. Espésito.

L]

Discusion critica sobre la accién huwmana. Libertad y responsabilidad. Lectura y reflexidn
sobre algunas respuestas: Aristdteles, Stuart Mill y Kant. ‘

Eje 5°: En relacién con la nocién de “realidad”

e Reconocimiento de la nocién de realidad, en didlogo con diversas concepciones
filosdficas: Platén y Aristdteles.

e Problematizacion de la nocién de realidad enfatizando la experiencia de los adolescentes y
jovenes con las nuevas dindmicas de comunicacién y construccién del discurso vy de la
subjetividad planteadas por las tecnologias de la informacién y la comunicacién.

e Analisis de las practicas sociales establecidas, para identificar representaciones, cuestionar
la realidad como algo inmutable y preguntarse por los procesos de produccién de lo real.
Reflexién sobre la nocién de “lo virtual” y “lo real” posibilitando el debate en busca del
£ éﬁ\lugar que tiene “la verdad” o “lo verdadero” en estas dimensiones de la experiencia

o
=

qu%también, se pueden abordar desde articulaciones, los concpftogflesafiantes de la Fisica Cuantica sobre la Realidad, y

_ LA, " . . ..
ek A% Com repmén del Tiempo segin las diversas cosmovisiones.

Y

90

MINISTERD BFCUCTURA Y FOUCACION



0670

Eje 6°: En relacién con la colonialidad

* Aproximacién al concepto de colonialidad como una’ categoria del pensamiento critico
latinoamericano que cuestiona los saberes, los modos de pensar, las précticas, los valores e
instituciones heredados de la modernidad.

* Identificacién y valoracién de los posicionamientos filoséficos presentes en diferentes
expresiones del pensamiento argentino y latinoamericano, desde una perspectiva histérica
y situada, tales como las cosmovisiones de los pueblos indigenas, los proyectos
independentistas, de modemizacién nacional y las propuestas contemporineas de
emancipacion. : :

Saberes de ESI

Teniendo en cuenta los propésitos formativos de la Educacién Sexual Integral, este espacio
propone los siguientes saberes a fin de que se desarrollen de manera transversal:

o La identificacidn de prejuicios y sus componentes valorativos, cognitivos v emocionales
relativos a la sexualidad,

+ El reconocimiento de la diferencia entre ética y moral y su relacién con el campo de la
sexualidad.

+ La consideracin de problemas de ética aplicada a través del anélisis de casos
» Laidentificacién de la tensién entre lo particular y lo universal.

o Lareflexion y andlisis critico en torno a las implicancias del uso de las nuevas tecnologias
de la informacidn y la comunicacién sobre el comportamiento individual v las relaciones
interpersonales.

Propuestas para la ensefianza

Algunas estrategias de intervencién para abordar teméticas filoséficas tienen que ver con
generar espacios para la reflexién y la expresidn, desde lecturas de textos de la literatura local,
regional y universal, ensayos de pensadores latinoamericanos, anélisis de recursos como obras de
artistas plésticos, musicos, poetas; proyecciones de peliculas que generen posteriores talleres, cafés
filoséficos, produccién de programas de radios filoséficos; entre otras tantas alternativas.

e Identificar v seleccionar saberes teniendo en cuenta que “los contenidos filoséficos pueden
ser sumamente significativos para los adolescentes, siem4pre v cuando se vinculen con sus
experiencias, intereses y preocupaciones existenciales” ® A partir de alli, las propuestas
priorizadas deberian plantear actividades que apunten a desarrollar y mejorar las
capacidades cognitivas, el desarrollo de capacidades emocicnales y sociales de los
estudiantes.

* Diseflar alternativas de ensefianza de la Filosofia en las escuelas secundarias de la
provincia requiere desafiar las configuraciones de la organizacion escolar tradicional v dar
lugar a los siguientes aspectos: ‘

* Repensar la relevancia de los conocimientos que tradicionalmente se ensefian v plantearlos
desde concepciones problematizadoras.

* Proponer, disefiar v poner en préctica diferentes-agrupamientos de estudiantes v equipos
docentes para implementar secuencias multidisciplinares.

i recursos multimediales variados para abordar temdticas desde probleméticas
concretas que habiliten el abordaje de saberes diversos v significativos.

2
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e Incorporar instancias de ensefianza a través de actividades que aborden procesos de

escritura, lectura, formulacién de preguntas a fin de problematizar tematicas, conceptos, vy
la construccién de didlogos filoséficos.

» Acordar nuevas configuraciones vinculadas con la organizacion en tiempo y espacios que
posibiliten la habilitacién de nuevos escenarios ¥ territorios educativos (por ejemplo, el de
participacién democratica, actividades de intervencién socio-comunitarios, entre otros).

o Diseflar secuencias de articulacién interdisciplinar desde talleres, seminarios v
profundizacién teméticos que conternplen en saberes de Otros espacios cwrriculares.

Bibliografia:

» ARISTOTELES (2006). Polftica. Buenos Aires: Colihue.

e ARISTOTELES, (2001) Etica a Nicémaco. Madrid: Alianza.

o BERTELLONI, F. y otros (2007). Introduccién a la Jfilosofia. Buenos Ajres: Eudeba.
e CARPIO, A. (2004) Principios de Filosofia. Buenos Aires: Glauco.

— o CERLETTL A. (2008) La ewnsefianza de la Jilosofia como problema filosdfico. Buenos
Aires: Libros del Zorzal.

o FRANKL, V. (1946). El hombre en busca de sentido. Alemania Herder Editorial.
o HABERMAS, J. (1989) Conocimiento e Interés. Madrid: Taurus.

e KOHAN, W. (2008). Filosofia, la paradoja de aprender y ensefiar. Buenos Aires: Libros
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o KOHAN, W.0. (2009). Sdcrates: el enigma de ensefiar. Buenos Aires: Editorial Bibios.
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10. TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION (TIC)

Presentacion

Este espacio curricular profundiza los saberes relacionados con el uso v el conocimiento de
las Tecnologias de la Informacién v la Comunicacién, el desarrollo de saberes y capacidades que
permitan abordar problemas y encontrar soluciones relacionadas con la informética. Esto, a su vez,
implica la construccidén de argumentaciones acerca de las implicancias socioculturales del
desarrollo cientifico y productivo de la industria informatica que, como campo disciplinar, abarca
tanto las actividades de investigacién, disefio v desarrollo como los productos resultantes de las
mismas’ (conocimientos, servicios, bienes). Es por eso que analiza determinados problemas gque
plantea la sociedad, relacionados generalmente con la adquisicién, almacenamiento, procesamiento
y/o transferencia de datos e informacién y trata de buscar soluciones relacionzndo los
conocimientos, procedimientos y soportes que provee con la estructura econdmica v sociocultural
del medio.

Es de destacar que la Informética forma parte de lo que hoy se conoce como Tecnologias de
la Informacién y de la Comunicacién (usualmente nombrada con la sigla TIC). Aun cuando las TIC
hacen referencia a las tecnologias que favorecen la comunicacién y el intercambio de informacién
en el mundo actual (teléfonos celulares, televisién, radio, cdmaras digitales de fotos, entre otros) y
por su parte, la Informética centra su objeto de estudio en lo referido al tratamiento de la
Informacién mediente el uso de la computadora, estas diferencias se han ido fusionando en
tecnologias que las resumen. Este fendmeno, que se conoce como "convergencia de modos” o
“convergencia medidtica” entre los sistemas de telecomunicaciones v los informaticos ha borrado
las barreras entre sistermnas que permiten transmitir texto, voz, imagen, o incluso sefiales de control
de cualquier tipo. En este campo, se pretende que los estudiantes consoliden su capacidad para
explorar y desamrollar niveles cada vez més elevados en el uso complejo de las distintas
herramientas informaticas, incrementando de esta forma sus posibilidades de aprendizaje auténomo
frente al desarrollo permanente de nuevas herramientas tecnolégicas. Asimismo, permite indagar,
evaluar, seleccionar y utilizar apropiadamente recursos informaticos en la resolucién de situaciones
problematicas planteadas. :

A través de un abordaje funcional y sistémico, se propone introducir a los estudiantes en el
conocimiento de los aspectos que caracterizan al software v 2l hardware de los sistemas digitales de
procesamiento de datos y de informacién.

En particular, se incluye un abordaje que permite comprender el rol que cumplen las
computadoras cuando se integran a los sistemas de comunicaciones ¥ pasan a formar parte de las
Tecnologias de la Informacién v la Comunicacién. Se propone que el alumno desarrolle
capacidades para el andlisis y la resolucién de problemas vinculados con el procesamiento de la
informacién por medio de la aplicacién de estrategias v procesos de informacién en miltiples
formatos. Es recomendable incluir abordajes teméticos que articulen aspectos tedricos conceptuales
con habilidades practicas. '

La seleccién de saberes se orenta a que los estudiantes logren alcanzar niveles de
conceptualizacion y generalizacién que les permitan trascender el conocimiento cotidiano de estas

”

tecnologias. Se incluye también informacién especifica sobre los aspectos técnicos involucrados

parg K eahZhy GRerto dominio operativo sobre los sisterma.
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Saberes priorizados*

En el espacio curricular Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion TIC se propone el
uso progresivo de los medios digitales (computadoras, celulares, cimaras de fotos, dispositivos de
audio y video, redes e Internet, software) de modo seguro, adecuado, estratégico, creativo y critico
para multiples usos de la comunicacién vy la informacién (buscar, organizar, conservar, recuperar,
expresar, producir, comunicar y compartir).

Se plantean tres dimensiones tematicas:

o Los sisternas informaticos como herramienta para la resolucién de problemas

- Interpretacién y uso adecuado de sistemas informaticos. El propésito es que los
estudiantes adquieran -o mejoren sus- condiciones pera asesorar en la seleccidn,
configuracién e instalacién de equipamiento informatico, as{ como para resolver
problematicas relacionadas con la organizacién y el almacenamiento de la informacidn.
Sistema informdatico como integracién del Hardware y del Software, caracterizando sus
componentes y la integracién de tecnologias.

- - Produccién multimedial o multimodal. Abarca los saberes vinculados con la produccidn
digital de imagenes, sonidos y video, v el desarrollo de sitios Web. '

¢ Las implicancias socioculturales del desarrollo de TIC. Andlisis de los vinculos, relaciones
socieles y redes sociales; nuevas formas de cornunicacién interpersonal, entretenimientos
mediados por TIC, seguridad e inseguridad en internet, entre otros. Abordaje de cuestiones
politicas, éticas, econémicas v juridicas, vinculadas con los derechos de autor, la propiedad
intelectual y la produccién y circulacién de informacién y conocimiento en las redes.

e Las 4reas de aplicacién vinculadas con la Informética. Orientacion a los estudiantes sobre
las caracteristicas del campo laboral de la Informaética en las diferentes organizaciones.

Se pretende el desarrollo y la formacién politica v ciudadana del estudiante en la medida en
que le permite complejizar el anélisis y la reflexién sobre problematicas ligadas al desarrollo ¥ uso
masivo de la informatica y las TIC, como asi también tomar posicién y participar en debates
vinculados con: el concepto de propiedad intelectual, las nuevas formas de produccién colectiva y
la distribucién de] conocimiento, la construccidn de identidades en el mundo digital, la privacidad y

—~ la seguridad informitica en las redes, los derechos de los ciudadanos al libre acceso a la
' informaci6n, la autonomia y el uso responsable y critico de los sistemas digitales de informacién v
comunicacion.

Los saberes a desarrollar en este espacio curricular son:
 Identificacién de las NTIC en el contexto cotidiano y en la cultura juvenil.

» Uso de las TIC en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

* Resolucién de situaciones problematicas mediante los conocimientos basicos del sofrware
y del hardware

e Utilizacién de conceptos fundamentales de la informética para el almacenamiento,
procesamiento de la informacién en diferentes contextos.

e Evolucién de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién y su impacto en.las
formas de produccion, transmisidn y almacenamiento del conocimiento.




* Discusién y desarrollo de argumentaciones relacionadas con la dependencia de la sociedad

tecnologica (Tecnofilia) v sus consecuencias en el desarrollo personal, familiar, social y
cultural. :

» Aplicacién del concepto de informacién.
e Diferenciacién entre datos e informacion.

* Uso de los sistemas de Informacién y de comunicacién en la produccién de bienes vy
servicios.

© Caracterizacién de las diferentes aplicaciones v sus utilidades.

¢ Uso de las tecnologias en la produccién de objetos culturales como videos musicales,
video-poemas, juegos, otros. '

* Evolucién de los sistemas operativos: ventajas e inconvenientes.

° Gestién de archivos, carpetas, preservacién, resguardo, compresién de datos o archivo del
usuario. ‘

¢ Seguridad informdtica. Reconocimiento del soffware de proteccién: antivirus, malware,
etc.

e Utilizacion de software de uso masivo (procesadores de textos, software de presentaciones,
planillas electrénicas, entre otros).:

¢ Presentacién de situaciones probleméticas para hacer uso de las distintas aplicaciones,
referenciandolas a los sistemas operativos con mayor penetracidn cultural, como lo som,
Windows y Linux para nuestro tiempo.

A su vez, esta Orlentacién promueve una formacion para el trabajo que brinda saberes y
capacidades aplicables a distintos 4mbitos de produccién, para:

* Utilizacién de las TIC en la integracién de equipos de trabajo colaborativo.

e Colaboracién en el disefio y desarrollo de aplicaciones informaticas (automatizacién de
hojas de célculo, automatizacién de altas ¥y bajas en bases de datos, entre otros).

 Disefio y desarrollo de productos digitales que involucren sonido y/o imdgenes ﬁjas y/oen
movimiento, partiendo del anélisis de Ia situacién problematica que genera la demanda.

Propuestas para la ensefianza

Es deseable que los estudiantes se apropien no solo de los saberes informaticos especificos
sino también de la concepcién de las TIC como actividad humana construida a través de la historia
con diferentes recorridos. Asimismo, se espera que usen las tecnologias de forma reflexiva y critica,
como soporte de los diferentes lenguajes v valoren la importancia de su empleo ético y
coherentemente.

Se sugiere:

 Consolider la awtonomia y la creatividad, individualmente o en grupo, que permitan
comprobar el conocimiento de los elementos fundamentales de la computadora y sus
periféricos.

* Recopilar y seleccionar informacidn procedente de distintas fuentes que permitan
reconocer las caracteristicas generales de diferentes arquitecturas de las computadoras.

Era \\'ar con tareas que permitan desarrollar habilidades técnicas y conocimientos
f E’:ﬁenﬂ:t\eis para el andlisis, disefio y elaboracién de espacios de comunicacién mediante la
manipufagion, de manera segura v precisa, del software adec

e
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o Seleccionar tareas que permitan llevar al alumno a conocer el manejo de un sistema
operativo e incentivar su amplia versatilidad a la hora de su manejo tanto en el uso de las
aplicaciones como en la manipulacién de lz informacién de datos y ficheros.

¢ Estimular al alumno para que sea capaz de interactuar con la informacion que aparece en
Internet, distinguir las principales aplicaciones que se pueden realizar en esta red y

fornentar la creacién de espacios de informacién que puedan ser consultados por &l resto de
la comunidad educativa.

e Proponer tareas de produccidn de bienes, servicios y objetos culturales a través del uso de
dispositivos tecnolégicos convergentes.

Bibliografia:

e COMER, D. E. (1997) Redes de compumdc_)ms Internet e Interredes. México: Prentice-Hall.
o FLOYD, T. (2000} Fundamentos de sistemas digitales. México: Prentice-Hall.

» GARCIA TEODORO, P., DIAZ VERDEJO, J. E. y LOPEZ SOLER, I. M. (2003) Transmisién

P —?X‘Ie datos y redes de computadores. México: Prentice-Hall.
T \4

SRALLINGS, W. (2004) Comunicaciones y redes de computadores. México: Prentice-Hall.
0N .
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11. LENGUA Y CULTURA ORIGINARIAS (WICHT, QOM y PILAGA). |

Presentacion

Esta propuesta curricular se sustenta en antecedentes normativos que dan cuenta del proceso
de instalacién y desarrollo de la EIB en el sistema educativo.

¢ Resolucién N° 119/10, Documento Marco de la Modalidad EIB en la Argentina. '

* Resolucién N° 2161/12, Documento Marco de la Modalidad EIB de la Provincia de
Formosa '

¢ Resolucién N° 3340/07, Definicion jurisdiccional de incorporar en los planes de estudio de
las escuelas secundarias de Modalidad de EIB el espacio de Lengua y Cultura Originaria
con igual carga horaria que Lengua v Literatura.

¢ Resolucion N° 3443/11, Rectificacién de la Resolucidn 3340/07.

° Resolucion N° 5206/13 Aprobacién de acuerdos curriculares alcanzados con los docentes
indigenas de los tres pueblos originarios (Qom, Wichi, Pilagd)

El espacio de Lengua y Cultura Originaria ofrece situaciones de ensefianza que promuevan en
los alumnos y alumnas durante el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria capacidades para:

* El reconocimiento y la valoracién de la lengua indigena como vehiculo de transmisién de
conocimientos, préacticas y valoraciones a través de mitos, leyendas, creencias, relatos,
cuentos, historias y dichos de la cultura, asi como de la creacién de textos académicos,
periodisticos v literarios. '

* La produccién de textos en lengua indigena en situaciones comunicativas y segin roles con
autonomia para aportar a los acuerdos lingiifsticos.

 La adquisicién de competencias y 'estﬁrategias, en vistas al mejor aprovechamiento de los
recursos naturales y productivos de la zona a través del desarrollo progresivo de procesos
de autogestién. ‘

Saberes priorizados

4to afo

Eje 1°: En relacién con. los saberes culturales relativos a la naturaleza, cambios y
valoraciones.

o La investigacidn participativa validada por los conocedores idéneos, el andlisis y la
reflexion sistemdtica y la socializacion sobre conocimientos y practicas referidos a los
diversos ambientes cercanos y proximos y otras teméticas similares en que se visualice la
relacién naturaleza sociedad,

¢ El estudio y la caracterizacién de las especies vegetales y animales de la regién que son
significativos para la cultura con aportes técnicos cientificos de los otros espacios y
producciones de textos expositivos en lenguas indigenas.

Eje 2°: En relacién con la sociedad, los modos culturales de organizacién y las actividades
humanas.

* La investigacidn etnogrifica sobre temas relativos z la historia de la comunidad, sus
icas de crecimiento v desarrollo en el tiempo. El reconocimiento de la organizacién
% la comunidad, sus instituciones, sus elemen onstitutivos y. espacios de

-

;ion democratica. La diversidad de lenguas en uso
s
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¢ La produccién de textos expositivos orales y escritos en lenguas indigenas acerca de las
acttvidades econémicas de cada uno de los pueblos a través de la reflexidn critica sobre las
dinémicas sociales y culturales a través del tiempo.

Eje 3°: En relacién con las culturas indigenas, los procesos de transformacién y
continuidades, pricticas y valores vigentes.

e La invesﬁgacién cultural que indague en la tradicién oral acerca de la espiritualidad y los
valores propios que se manifiestan en la dindmica cultural e identitaria de los Puehlos
Originarios de Formosa.

o El estudio de las historias orales vigentes en la memoria de la comunidad v su relacién con
los modos de contar. Los escenarios de comunicacidn en las comunidades. La valoracion
de los actores sociales, idéneos, mayores, ancianos y jovenes en el proceso de transmision,
reproduccion e innovacién cultural.

Eje 4°: En relacién con las lenguas originarias, sus dindmicas, usos y desarrollo escolar.

e El andlisis y la investigacién sociolingliistica de las distintas variedades de las lenguas
indigenas que coexisten en los lugares de origen.

e Las caracteristicas de la aglutinacién como mecanismo de composicién de palabras, frases
e ideas en lenguas originarias. Composicién de palabras, frases e ideas a partir de la
elaboracién de campos seménticos.

e Lareflexion metalingii{stica por las diferentes dimensiones de andlisis del texto:

e La dimension pragmatica de la lengua, en cuanto a los usos v sus reglas, las funciones y las
intenciones, los comtextos y situaciones en las que los hablantes emplean la lengua
indigena, sus variedades, el uso de palabras arcaicas, préstamos lingiliisticos e
hibridaciones en situaciones actuales. Las actitudes y valoraciones sociales con respecto a
los distintos usos y variedades lingliisticas, los cambios lingfifsticos en cuanto a la
seleccion y cambio de cédigo.

e La dimensién notacional de la lengua, en cuanto a los modos de escribir y representar la
- oralidad. Los acuerdos lingtifsticos para la estandarizacién en torno a las graméticas v los
alfabetos.

Sto aiio

Eje 1°: En relacion con los saberes culturales relativos a la naturaleza, cambios v
valoraciones.

o La investigacién participativa validada por los conocedores idéneos, el analisis y la
reflexion sistematica y la socializacién sobre conocimientos y précticas referidos a los
diversos ambientes cercanos y proximos y otras tematicas similares en que se visualice la
relacidn naturaleza sociedad.

o El estudio y la caracterizacién de las especies vegetales y animales de la regién que son
significativos para la cultura con aportes técnicos cientificos de los otros espacios y
produccmnes de textos expositives en lenguas indigenas.

ml debate y la discusidn a través de distintas estrategias (a partir de unz hipdtesis, de un

plo de una afirmacidn falsa, ete) con produccidn de textos argumentativos.en lenguas
genas acerca de la relacion entre la naturaleza, Ja medicina y el cuidado dela salud.
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Eje 2°: En relacién con la sociedad, los modos culturales de organizacion y las actividades
humanas.

° La investigacién etnografica sobre temas relativos a la historia de la comunidad, sus
dindmicas de crecimiento vy desarrollo en el tiempo. El reconocimiento de la organizacién
social de la comunidad, sus instituciones, sus elementos constitutivos y espacios de
participacion democratica. La diversidad de lenguas en uso. '

¢ La produccién de textos expositivos orales y escritos en lenguas indigenas acerca de las
actividades econémicas de cada uno de los pueblos a través de la reflexion critica sobre las
dindmicas sociales y culturales a través del tiempo.

Eje 3° En relacién con las culturas indigenas, los procesos de tramsformacién y
continuidades, pricticas y valores vigentes.

° La investigacién cultural que indague en la tradicién oral acerca de la espiritualidad v los
valores propios que se manifiestan en la dindmica cultural e identitaria de los Pueblos
Originarios de Formosa.

e El estudio de las historias orales vigentes en la memoria de la comunidad v su relacion con
los modos de contar. Los escenarios de comunicacién en las comunidades. La valoracién
de los actores sociales, iddneos, mayores, ancianos v jovenes en el proceso de transmision,
reproduccién e innovacién cultural.

* El andlisis y la produccién de textos narrativos como ejes para la transmisién de la cultura
¥ la contrastacién con otros modos contemporéneos.

* La investigacién etnogréfica v el acercamiento a las manifestaciones y representaciones
artisticas propias de la comunidad: la musica, la danza v los ritos tradicionales.

Eje 4°: En relacién con las lenguas originarias, sus dindmijcas, usos y desarrollo escolar.

° El andlisis y la investigacién sociolingiiistica de las distintas variedades de las lenguas
indigenas que coexisten en los lugares de origen.

 Las caracteristicas de la aglutinacion como mecanismo de composicién de palabras, frases
e ideas en lenguas originarias. Composicién de palabras, frases ¢ ideas a partir de la
elaboracién de campos semdanticos.

* Lareflexién metalingiifstica por las diferentes dimensiones de analisis del texto:

¢ La dimensién pragmética de la lengua, en cuanto a los usos v sus reglas, las funciones v las
intenciones, los contextos y situaciones en las que los hablantes emplean la lengua
indigena, sus variedades, el uso de palabras arcaicas, préstamos lingiiisticos e
hibridaciones en situaciones actuales. Las actitudes y-valoraciones sociales con respecto a
los distintos usos y variedades lingiiisticas, los cambios lingii{sticos en cuanto a la
seleccién y cambio de cédigo.

* La dimensién semdntica de la lengua, en cuanto al significado o los distintos significados
que adquieren las palabras o las frases, el repertorio verbal de los estudiantes y de la
comunidad. Los neologismos. Las onomatopeyas en lengua indigena.

* La dimensién notacional de la lengua, en cuanto a los modos de escribir y representar la
oralidad. Los acuerdos lingiiisticos para la estandarizacién en torno a las graméticas y los
alfabetos.

lenguas indigenas en contacto e interaccién: Lengcuas indigenas en contacto v su
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Eje 1°: En relacién con los saberes culturales relativos 2 la naturaleza, cambios y
valoraciones. :

e La investigacién participativa validada por los conocedores idoneos, el andlisis vy la
reflexién sistemaética y la socializacién sobre conocimientos y précticas referidos 2 los
diversos ambientes cercanos v proximos v otras teméticas similares en que se visualice la
relacidon naturaleza sociedad.

» El estudio y la caracterizacion de las especies vegetales y animales de la regién que son
significativos para la cultura con aportes técnicos cientificos de los otros espacios y
producciones de textos expositivos en lenguas indfgenas.

» El debate y la discusidn a través de distintas estrategias (a partir de una hipdtesis, de un
gjemplo, de una afirmacién falsa) con produccién de textos argumentativos en lenguas
indigenas acerca de la relacién entre la naturaleza, la medicina y el cuidado de la salud.

. s La investigacién participativa para el andlisis acerca de la relacidn entre los conocimientos
culturales sobre la naturaleza y las actividades productivas, su sustentabilidad v sus
posibilidades de desarrollo local.

Eje 2°: En relacion con la sociedad, los modos culturales de organizacién y las actividades
humanas.

e La investigacidn etnografica sobre temas relativos a la historia de la comunidad, sus
dindmicas de crecimiento y desarrollo en el tiempo. El reconocimiento de la organizacion
social de la comunidad, sus instituciones, sus elementos constitutivos v espacios de
participacién democrética. La diversidad de lenguas en uso.

o La produccitn de textos expositivos orales y escritos en lenguas indigenas acerca de las
actividades econdmicas de cada uno de los pueblos a través de la reflexién critica sobre las
dindmicas sociales y culturales a través del tiempo.

o El debate y la discusién acerca de temas como las relaciones interculturales, cuestién de
- género, etnicidad, educacién sexual, participacion de los jévenes en los espacios sociales.

e La investigacién accién sobre las posibilidades de trabajo y produccién en la zona y el
apdlisis de las actividades econdmicas, las economias de subsistencia y alternativas
econdmicas para el desarrollo comunitario, entre otros.

Eje 3°: En relacién con las culturas indigenas, los procesos de transformacién y
continuidades, pricticas y valores vigentes. :

e La investigacién cultural que indague en la tradicién oral acerca de la espiritualidad v los
valores propios que se manifiestan ‘en la dindmica cultural e identitaria de los Pueblos
Originarios de Formosa.

s El estudio de las historias orales vigentes en la memoria de la comunidad v su relacién con
los modos de contar. Los escenarios de comunicacién en las comunidades. La valoracién
de los actores sociales, idéneos, mayores, ancianos v jévenes en el proceso de transmision,
reproduccidn e innovacidn cultural. -

ey . . . .
dia investigacidn etnogréfica y el acercamiep
s

aftisticas propias de la comunidad: la miisica
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o El andlisis de la relacién del arte con la naturaleza y la vida social de las comunidades.

* Las lenguas culturas en contacto e interaccién: las relaciones interétnicas e interculturales
de y entre los pueblos originarios.

Eje 4°: En relacién con las lenguas originarias, sus dindmicas, usos y desarrollo escolar.,

* El andlisis y la investigacién sociolingtiistica de las distintas variedades de las lenguas
indigenas que coexisten en los lugares de origen.

o Las caracteristicas de la aglutinacién como mecanismo de composicion de palabras, frases
¢ ideas en lenguas originarias. Composicién de palabras, frases e ideas a partir de la
elaboracién de campos semdnticos.

 Lareflexién metalingiiistica en las diferentes dimensiones de andlisis del texto:

¢ Ladimensién pragmatica de la lengua, en cuanto a los usos v sus reglas, las funciones v las
intenciones, los contextos y situaciones en las que los hablantes emplean la lengua
indigena, sus variedades, el uso de palabras arcaicas, préstamos lingliisticos e
hibridaciones en situaciones actuales. Las actitudes y valoraciones sociales con respecto a
los distintos usos y variedades lingiiisticas, los cambios linglifsticos en cuanto a la
seleccién y cambio de c6digo.

* La dimensién sintdctica de la lengua, en cuanto a las reglas que regulan los modos de
organizacién de las palabras en las oraciones, en la oralidad y en la escritura, sus relaciones
y las regularidades en la construceién de las ideas. ,

¢ La dimensién seméntica de la lengua, en cuanto al significado o los distintos significados
que adquieren las palabras o las frases, el repertorio verbal de los estudiantes v de la
comunidad. Los neologismos. Las onomatopeyas en lengua indigena. _

* La dimensién morfoldgica de la lengua, en cuanto a cémo se forman las palabras y las
variaciones que sufren en su uso. .

* La dimensién notacional de la lengua, en cuanto a los modos de escribir y representar la
oralidad. Los acuerdos lingiiisticos para la estandarizacién en torno a las gramaticas y los
alfzbetos. :

* De la misma manera se podré estudiar v orientar la reflexién sobre la lengua desde
distintos niveles, perspectivas o puntos de vista, como ser-

* Desde los géneros o modos particulares y propios en que cada cultura y sus hablantes
organizan la informacién en los textos escritos y orales(superestructura), desde los temas
generales o coincidentes que desarrollan los textos orales y escritos en lengua indigena
(macroestructura), desde los temas y subtemas que desarrolla un texto particular en una
situacién determinada (microestructura).

o Culturas y lenguas indigenas en contacto e interaceién: Lenguas indigenas en contacto v su
relacién con el castellano como puente de comunicacidn

Propuestas para la ensefianza

Los Proyectos Educativos Institucionales de las Escuelas Secundarias de Ja Modalidad EIB
deberdn atender a las -particularidades socioculturales v sociolingiifsticas de sus destinatarios,
dada la necesidad de avanzar en la construccidn de una sociedad intercultural que acredite nuevas
formas de relacién interpersonal v de construccidn social.

Las propuestas de desarrollo curricular del espacio de Lengua y Cultura Aborigen se adecuan
a los objetivos y particularidades de cada realidad institucional y comunitaria.

La Resolucién N° 2161/12 del Ministerio de Cultura y Educacién brinda algunas precisiones
al respecto: “Es necesario que cada escuela planifique los recorridos educativos desde el

iy -~ > - - - .. . d
Zx;ten%d\{e un curriculo intercultural, que instrumente la concordancia y complementarieda

s SN sociales y culturales diversos, con saberes cieptificos escolarizados, con
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metodologias y estrategias que faciliten la apropiacién de ambos para desarrollar nuevos
conocimientos, dominios - técnicos y tecnolégicos, y valoraciones ”, %

Considerando estos aspectos se-presentan algunas situaciones concordantes con el enfoque
pedagdgico y metodoldgico que sustenta a la Modalidad de EIB. Las siguientes recomendaciones
no se agotan en esta presentacion, son de definicién institucional y su eficacia se debe mensurar en
relacidn con la rigurosidad sistemética, la recurrencia, la pertinencia y significatividad de las
tematicas que aborden con cada grupo de estudiantes. Se fortalecen ¥ potencian en la
complementariedad con otras practicas de la totalidad de los espacios curriculares, y cuando de su
desarrollo los estudiantes son protagonistas activos durante todo el proceso.

El trabajo a través de proyectos de investigacién sociocultural participativa y los talleres de
produceién de textos son clave para el desarrollo curricular del espacio de Lengua y Cultura
Aborigen. Se entiende al trabajo con proyectos de investigacién cultural participativa como un
proceso que se retroalimenta permanentemente con los nuevos aprendizajes de los estudiantes.

Talleres de lectura y produccién de textos en lenguas indigenas en razén de las necesidades de
los proyectos de investigacidn cultural.

La lectura bibliografica permanente de fuentes disciplinares de las distintas ciencias que
permitan estudiar, cotejar, comparar, ampliar y profundizar la informacién obtenida en terreno.

La consulta permanente y sistematica a referentes de la comunidad que validen los datos
obteudos en la indagacion en terreno, garanticen la participacién de la comunidad, recuperen y
habiliten nuevos espacios de vinculos y didlogos intergeneracionales.

Elaboracién de entrevistas acordes a los modos propios de comunicacién. Registro o relatoria
de la entrevista. Sistematizacién de la informacién en taller, comunicacién, evaluacién, co-
evaluacidn v autoevaluacién de la/s investigaciones realizadas.

Registro de relatos orales, historias, relatos familiares y/o comunitarios, producciones
artisticas de la comunidad. Talleres de reflexién acerca de los conocimientos culturales presentes en
los relatos.

Talleres de produccidn de nuevos y actuales relatos.

Intervencidén en situaciones comunicativas reales en lengua matema: conversaciones,
descripciones breves, relatos de situaciones, debates, exposiciones en lengua indigena.

Talleres de revision de textos producidos en el marco de una investigacidén cultural
participativa, con especial atencién a los aspectos estructurales de las lenguas indigenas, sus
gramdticas, v los acuerdos linglifsticos para su escritura.

Talieres de reflexidn sobre el léxico a partir de la puesta en uso de los mecanismos de
aglutinacién como caracteristica de las lenguas originarias.

Tealleres de revisién de textos producidos en el marco de una investigacién cultural
participativa, con especial atencién al Iéxico. Registro de palabras, giros v frases de uso habitual v
sus significados. Registro de neologismos y arcaismos.

Bibliografia:

e BROWN, A vy otros (2017). Rio Pilcomayo un ecosistema transfronterizo. Tucuméan: Ediciones
del Subtrdpico

e BRUNERJ. (2007). Accidn, pensamiento y lenguaje. Espafia: Alianza editorial.

NSABELLA, M. (2010) Las lenguas indigenas de la Argentina: una mirada actual. Buenos
: Eudeba. Lo
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e CIPOLLONI, O (Coord) (2016). Educacion Intercultural Bilinglie en Chaco: Toba/Qom y

Wichi. En BOMBINT, G. (Coor) Pueblos Indigenas en la Argentina. Ministerio de Educacién y
Deportes. Disponible en www.bnm.me. gov.ar/gigal/documentos/EL005427.pdf

o CUMMINS, J. (2002). Lenguaje, poder y pedagogia. Buenos Aires: Ediciones Morata.

* DESINANO, N. y AVENDANO, F. (2011). Diddctica de las ciencias del lengugje: ensefiar
ciencias del lenguaje. Argentina: Ed. Homo Sapiens.

* DURO, E. (Coord.) (2010) Educacién Secundaria: Derecho, inclusion v désarrollo UNICEF.
Recuperado de https://www.unicef.org/argentina/spanish/Educacion__Secundaﬁa(l).pdf

° ELLIOT, J. (2005). EI cambio educativo desde la investigacion accion. Espafia: Ed. Morata.

* GUBER, R. (2011). La etmografia: método, campo y reflexividad. Buenos Alres: Siglo XXI
editores.

o KUPER, W. (Comp) (1993). Pedagogia intercultural bilingite: Fundamentos de la educacion
bilingiie. Quito: Ed. Abya yala.

e LOPEZ, L.E. y JUNG, 1. (1998). Sobre las huellas de la voz: Sociolinguiistica de la oralidad y la
escritura en su relacion con la educacién. Madrid: Ed. Morata.

o LOPEZ, LE.yJUNG.L (2003). Abriendo la escuela: linguistica aplicada a la ensefianza de las
lenguas. Madrid: Ed. Morata.

* PEREZ, Ay otros (2017) Halé. Formosa: EdUNaF -CIN-CONICET. Disponible en
http://argentina.indymedia.org/mews/2017/12/915850 .php

* VIDAL, A. (2002). Oraciones complejas en pilagdi. Bn FERNANDEZ GARAY, A. ¥
GOLLUSCIO L. Temas de Lingufstica Aborigen I Serie Nusstra América, 161-187. Instituto de
Lingtiistica. Facultad de Filosofia y Letras. UBA

e VIDAL, A. y otros (2013). Ensefianza de la lengua Pilagd-Gramdtica Pedagégica. Formosa:
EdUNaF. Disponible en: http://lenguapilaga.com.ar/—descargas/gramatica~pedagogica_libro—
lpdf '

Webgrafia:
* Lengua y Cultura Wichi. Disponible en: http://lenguawichi.com.ar/

* Tus derechos en tu lengua. Disponible en:

hitps://wew.unicef org/argentina/spanish/3 MANUAL-CASTELLANO-WI CHI_ESTE-QOM-
CHACO-QUOM-FORMOSA pdf

e Textos en y sobre el idioma Qom- Disponible en:
htp://www.chacoindigera.net/Textos gom.html

* VIDAL, A. Diccionario Trilingiie. Disponible en:
http://lenguapilaga com.ar/web/diccionario/4

* Gramitica escolar de la lengua Wichi. Disponible en;
http; igena net/Material didactico files/grama%CC%81tica pdf

Id
Lic. GRACIE VERD de HOLAS
DIRECTORS DE ESIRTOS ADMINSITAATIVOS
MINSTERID DE GULTURA Y SBUCACION
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12. PROYECTO DE VIDA: ORIENTACION VOCACIONAL / EDUCACION Y
TRABAJO

Presentacién

El espacio curricular denominado Proyecto de Vida: Orientacién Vocacional/Educacién y
TrabaJo correspondiente a la Formacién General del Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria
para 5° y 6° afios respectivamente, se sustenta en uno de los Principios v Fines de la Educacién
Formosefia expresados en el Am<:ulo 1, Inc. d) de la Ley General de Educacién N° 1613 que
entiende que la educacién es “un proceso permanente y continuo que acompafia a la persona en el
desarrollo de su proyecto de vida” para “propiciar en los estudiantes el desarrollo sistematico de
capacidades y la adquisicién de valores a través de contenidos y metodologias que posibiliten el

desermpefio (...) en situaciones de la vida”. (Art. 3, Inc. y).

De igual modo, tiene presencia en la Ley de Educacion Nacional N° 26206, en la que se
reconoce el “Derecho de los alumnos/as a recibir orientacién vocacional, académica y profesional-

P

(Capitulo VI, Art. 126, inciso G).

ocupacional que posibilite su insercién en el mundo laboral y la prosecucién de los estudios”

Cabe consignar gue Orentacién Vocacional y Educacién y Trabajo. constituyen dos
dimensiones del Espacio Curricular Proyecto de Vida que se entrelazan y nutren enriqueciéndose
mutuamente a partir de los saberes desarroliados en el Ciclo Bésico en la asignatura denominada
Formacién Etica y Ciudadana y Proyecto de Vida. Por ello, las estrategias pedagdgicas, asi como el
enfoque articulan dialégicamente, conforrnando una unidad que pretende el desarrollo integral v

armoénico de los estudiantes que trascienda su vida escolar.

Se define a la orientacién vocacional “en sentido estricto como una intervencidn tendiente a
facilitar el proceso de eleccion de objetos vocacionales, es decir el universo de profesiones u oficios
que tienen que ver con el mundo del trabajo. Y en un sentido amplio, como una experiencia a través
de la cual se intenta dilucidar algo acerca de la forma particular que cada sujeto tiene de vincularse
con los otros y con las cosas; es decir, de reconocer su posicidn subjetiva en tanto sujeto deseante y
desde alli, proyectarse hacia el futuro™ (Rascovan, 1998, p. 60). En consecuencia, se reconoce que

v el contexto.

la vocacion es una construccidn permanente gue se desarrolla en el interjuego entre la subjetividad

En virtud de ello, la intervencién pedagdgica para Orientacidn Vocacional (5° Afio), focaliza
el conocimiento critico y valorativo de los objetos sociales y culturales posibles de una eleccidn
personal por parte de los estudiantes. Asimismo, propicia la problematizacidn sobre el contexto,
promoviendo procesos de enseflanza y aprendizaje que favorezcan la comprensién del nuevo
escenario local, regional, nacional y mundial para el desarrollo de las vocaciones que comprende no
solo lo laboral y profesionzl, sino que abarca también la conformacién de una famlha y la

realizacién de actividades que van mas alla de lo profesional-laboral.

Por otra parte, se asume la formacién para el trabajo como “el conjunto de competencias y
cualificaciones transferibles que refuerzan las capacidades y la aptitud de las personas para
encontrar, crear, conservar, enriquecer un irabajo y pasar de uno a otro obteniendo a cambio una

satisfaccion personal, econémica, social y profesional” (OIT/SF)

En consecuencia, la intervencién pedagdgica relacionada con Educacién v Trabajo (6° Afio)

isitas, charlas con diferentes profesionales,
}mﬁiervenc:lon tiende, por lo tanto, a reforzar e
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de aprendizaje significativo y de construccién creativa de proyectos de vida, con base en una

actitud critica y comprometida con la realidad social v cultural en la que los jovenes viven y

vivirdn. : :

e El desarrollo v la consolidacién de capacidades bésicas- expresién oral y escrita,
conocimiento de un segundo idioma, capacidad para situar de manera critica los datos de la
realidad que llegan de diferentes fuentes-, Gomo aprender a aprender para eliminar la
creencia de que es posible hacerlo de una vez y para siempre v $0lo en el aula,

e El desarrollo y consolidacién de la capacidad de aprender a ser y a emprender adaptando
conocimientos y capacidades a situaciones nuevas, anticipar amenazas, organizar,
gestionar recursos y planificar.

Saberes priorizados

¢ Desarrollo del autoconocimiento v descubrimiento de las aptitudes v deseos.

* Reflexién acerca de aspectos que inciden en la toma de decisiones: intereses, valores,
temores, epectativas, escuela, amigos, otros.

e Indagacién del mapa de ofertas educativas de nivel superior vy su relacién con sus
expectativas, deseos, recursos disponibles v limitaciones.

© Desarrolio de competencias socioemocionales y para el emprendimiento a fin de asegurar
el logro de las competencias necesarias para elegir con libertad v autonomia su vocacidn.

* Analisis de las dimensiones que intervienen en la construccién de un proyecto de vida a
mediano y a largo plazo: las tensiones que hay que resolver.

* Reflexion y valoracién acerca de las fuerzas motivantes que dan sentido a la vida de cada
uno, conforman la “voluntad de sentido”*y los ideales que construyen el proyecto
personal y comunitario. '

* Desarrollo de emociones positivas que promuevan la interaccién grupal y comtribuyan a
consolidar la capacidad empdtica que facilite el trabajo en equipo, las habilidades de
comunicacién y coordinacién, asi como la adaptabilidad a los retos del trabajo generando
nuevas estrategias frente 2 los desafios y problemas.

Propuestas para la ensefianza
Se sugiere:

° Articular acciones con instituciones educativas de Nivel Superior v de Formacién
Profesional  que sirvan para que los estudiantes conozcan las demandas locales v
nacionales en términos de perfiles profesionales e individuales.

* Presentar situaciones concretas relacionadas con la eleccién de una profesién o un oficio
para que, a partir del andlisis de las mismas, los estudiantes puedan descubrir sus
habilidades personales, sus gustos, aptitudes, valores, temores, incomodidades.

o Generar instancias en las que se ponga en juego la necesidad de autocontrol y analizar los
efectos que produce el mayor 0 menor ajuste/desajuste de la voluntad.

» Proyectar peliculas, videos, propagandas relacionados con teméticas que promuevan y
fortalezcan el desarrollo de habilidades para enfrentar los cambios que se presentan en
todos los &mbitos de la vida cotidiana (laboral, familiar, institucional, comunitaria).
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FORMACION ESPECIFICA

- VIL ESPACIOS CURRICULARES DE LA FORMACION ESPECIFICA
1. INTRODUCCION A LA INFORMATICA

En este espacio los estudiantes desarrollan la capacidad de reconocer componentes béasicos del
hardware de las computadoras e incorporan conceptos del software (particularmente aquellos que
hacen al funcionamiento inicial de la computadora: el sistema operativo, software de proteccion,
aplicaciones e instalacién de aplicaciones de uso masivo). El desarrollo de estos saberes sirve para
localizar, organizar, entender, evaluar y analizar informacién utilizando tecnologia digital. Esto
implica tanto el conocimiento de la forma en que trabaja la tecnologfa actual como la comprensién
del modo en que puede ser utilizada, con el Jin de profundizar conocimientos y saberes, interpretar
las cuestiones y problemdticas locales, trabgjar por la solucion de las mismas y encauzar proyectos
en temdticas de desarrollo local, provincial y regional (Ley General de Bducacién N° 16 13).

En la ciencia Informética existen dreas y especializaciones muy diversas. Para el seguimiento
y estudio de cualquiera de ellas es conveniente anclar de manera sélida los conceptos bésicos y
generales del campo de estudio, de manera tel que pueda tenerse una visién amplia de las distintas
areas del conocimiento que se desarrollarén luego en los espacios especificos.

Saberes priorizados

* Reconocimiento y funcionalidad de los componentes basicos de una computadora tanto
internos como periféricos.

¢ Reconocimiento de los tipos de software libres y/o de propiedad. Comprensién de estos
conceptos y de sus efectos.

e Caracterizacién de las diferentes aplicaciones y sus utilidades.

* Historia, estructura, ventajas e inconvenientes de los principales sistemas operativos de la
actualidad. T

° Analisis comparativo de las funciones basicas de diferentes sisternas operativos,
instalacién, configuracién, mantenimiento, gestion de aplicaciones, dispositivos
periféricos.

e Gestion de archivos, carpetas, preservacidn, resguardo, compresion de datos o archivo de
usuario.

» Seguridad informaética. Reconocimiento del software de proteceion: antivirus, malwares,
etc.

» Instalacién de software de uso masivo (procesadores de textos, software de presentaciones,
planillas electrénicas, entre otros).

* Resolucién de situaciones probleméticas (mediante el uso de las distintas aplicaciones con

referencia a los sistemas operativos con mayor penetracién cultural, como lo son Windows
y Linux para nuestro tiempo).

Propuestas para la ensefianza

Este espacio curricular adopta metodologias acordes a los nuevos enfoques de la ensefianza en
los 3 diante aprende significativamente en la medida en que avanza en sus aprendizajes a

WTlp, . . . . . . . b
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Desde esta concepcidn, el adolescente es participe activo en la construccién del conocimiento
disciplinar; desarrolla destrezas, habilidades y actlia con sentido ético y critico en el 4mbito escolar
y comunitario en forma colaborativa. De igual modo, desarrolla su capacidad para auto informarse,
juzgar la validez de la informacién recolectada y construir desde ella, inferemcias logicas y
coherentes para la toma de decisiones.

Es deseable que los estudiantes se apropien no solo de los saberes informaéticos especificos,
sino también de la concepcidn de la informética como un proceso de enculturacién, como actividad
humana construida histdricamente con diferentes recorridos y siempre en constante renovacién vy
transformacién. Asimismo, se espera que usen las tecnologias de manera reflexiva y critica, como
soporte de los diferentes lenguajes y valoren la importancia de su empleo ético.

La perspectiva de ia heterogeneidad con la que se pretende que cada sujeto se vincule con este
espacio curricular fortalece valores de cooperacidn, coleboracidn, respeto, y solidaridad en tanto
favorece la desarticulacién de prejuicios acerca de lo complejo que resulta su aprendizaje, evitando
situaciones de exclusién. Por lo tanto, la flexibilidad y la diversificacién de metodologias utilizadas

_ (formas de trabajo, materiales y contextos variados) son las que garantizan el aprendizaje auténtico.

Se sugiere:

o El desarrollo de plenarios de discusidén donde los estudiantes desarrollen su capacidad para
argumentar, ‘justificar, ﬁmdamentar sus decisiones ¢ elecciones, sus puntos de vistas y
juicios de valor.

o El uso sistemético de resolucidén de problemas, el analisis de diferentes alternativas para
llegar a un mismo fin u objetivo.

o La implementacion de précticas en laboratorio de informética para el uso, manipulacién,
manejo téenico y operativo de los equipos de informética con précticas supervisadas y
mediadas por el docente.

Sugerencias para la evaluacién

- Para evaluacién, contar con un disefio adecuado para llevar un registro riguroso de los
avances, permite dar coherencia a los procesos y realizar un analisis confiable y pertinente. Por ello,
se sugiere la compilacion de trabajos del estudiante que aporten evidencias sobre los conocimientos,
el desarrollo de sus capacidades, su compromiso frente al desafio del trabajo. Esto hace posible
evaluar el proceso completo y su desarrollo en tiempo.

En la organizacidn de propuestas de enseflanza especificas de la orientacién, se recormienda
plantear situaciones problematicas, significativas y relevantes, acordes al contexto sociocultural de
los estudiantes, que .estimulen su interés, curiosidad y creatividad; situaciones cuya resolucion
requiera seleccionar y utilizar informacién y herramientas informéticas adecuadas.

Otra de las opciones interesantes es propiciar el intercambio de producciones entre los
estudiantes, tanto en encuentros presenciales como virtuales para favorecer el desarrolio del juicio
critico, el empleo de los recursos informaéticos y el desarrollo de formas propias de comunicacion.

Por ultimo se "pociré promover la apropiacion del lenguaje audiovisual y de las formas
narrativas del discurso multimedial mediante propuestas que apelen 2 poner en acto la comprensién,
las interpretaciones ¥ la produccmn en dichos lenguajes y medios; propuestas que recuperen los
odos en que los adolescentes y jévenes se comunican y aprenden (usualmente fuera del dmbito
colar), en la producczon dulica; y orientar 2 los estudiantes para gue participen en comumdades
v\ﬂ@%les ligadas a procesos y herramientas informéticas
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Internet. Buenos Aires: Editorial Santillana.
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2. INFORMATICA APLICADAL Iy III

o

Se constituye en un eje transversal de la Orientacién (incluye 4°, 5° y 6°). Incluye aspectos
relacionados con el saber y el saber hacer y desamollan capacidades que permitan abordar
problemas y encontrar soluciones en el marco de las tecnologias de la informacién y la
comunicacién; abordan la comprensidn, el uso y la apropiacién de diferentes técnicas y
herramientas orientadas a administrar, almacenar, transmitir y hacer interactuar la informacién con
una complejidad y profundizacién creciente habida cuenta de que estdn presentes como
transversales en todo el Ciclo Orientado.

2.1. INFORMATICA APLICADA I
Presentacién

—~ Este espacio se propone abordar con los estudiantes la comprensién, uso y apropiacién de
diferentes técnicas y herramientas informéticas aplicadas al campo de la gestién de la informacién
en las instituciones. Incluye tanto el abordaje de herramientas de oficina como el conjunto de
programas diferentes al software del sistema. Estos se encargan del tratamiento de la informacién
que toda institucidén necesita procesar.

Son programas que desarrollan una tarea especifica con facilidad, rapidez, agilidad ¥
precision. En el software de aplicacidn existen varios tipos: procesadores de texto, presentaciones,
graficadores, agendas, entre otros. Algunos ejemplos son: Microsoft Word, Microsoft PowerPoint,
Apache Open Office, Cmap Tools, Web Quest, entre otros que se vayan configurando y creando.

Saberes priorizados

s Produccién con herramientas, procesamiento digital de textos.

o Reconocimiento de los elementos de la pantalla inicial, diferentes barras de herramientas,
barras de desplazamientos, los botones de comandos, diferentes ventanas.

e Uso y configuracion de la hO_]a de trabajo, tamaflos y orientaciones disefio de impresidn,
tipos de modelos de impresién, modo de grabacién.

o Construccién de documentos de texto sencillos, con graficos e imagenes importadas de
otras aplicaciones, como bases de datos y hojas de célculos que incluyen las funciones mas
comunes.

e Produccién de presentaciones y mampulacmn de imédgenes vy sonido con diferentes
software de aplicacién.

e Descripcién de los nombres de los diferentes elementos de la pantalla inicial del software
de presentacidn.

e Reconocimiento de los diferentes estilos de disefios de los textos y de los parrafos,
insercién de gréficos, dibujos, 1 umagenes, efectos animados, peliculas y sonidos.

e Uso de los modos de creacion, grabacién e impresidn de una presentacién.

Propuestas para la ensefianza
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ello se proponen instancias de trabajo donde los estudiantes simulen una organizacion que recurre a
la informética para sistematizar, ordenar, mejorar distintos procesos comunicativos.

Otra opcién es emplear el software como instrumento de mejora de la comunicacién
(intercambio), teniendo en cuenta la facilidad de su lectura, su disponibilidad a través de diferentes
dispositivos tecnolégicos multimediales (celulares, computadoras, Tablet, e-book, otros
dispositivos) que, articulados con la accesibilidad derivada del uso de redes como Internet, Intranet
multiplicar y potenciar su poder comunicativo.

Para estimular la participacién de los estudiantes se pueden realizar distintas actividades
combinando diferentes modalidades de produccidn, multiples lenguajes (verbal, no wverbal,
audiovisual) poniendo en valor la multimodalidad con la que el pensamiento debe operar para
construir sentidos.

Se podrén variar las modalidades de intervencién combinando clases tedrico- practicas
supervisadas, experiencias en el laboratorio de informética y a través del uso de los carros
tecnologicos existentes en algunas instituciones o bien emplear las notebooks del programa
Conectar Igualdad, utilizando el software para el procesamiento de textos, las presentaciones, las
animaciones y las posibilidades que brindan las TIC y los servidores.

Es oportuno que se promueva la produccién de textos de cardcter reflexivo con la ayuda de un
software teniendo en cuenta que este objeto digital apoya, mejora, complementa y favorece el
desarrollo no solo de destrezas técnicas para el manejo operativo de las TIC, sino también para el
desarrollo de procesos psicolégicos superiores como relacionar, interpretar, crear, comprender.

Bibliografia:

° CACCURL V. (2010). Office 2010. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Editorial Fox Andina.
o CHARTE,F. (2013). Word 2013. Madrid: Editorial Anaya Multimedia.

o COX, J. y PREPPERNAU, J. (2010). Guia de Formacién Microsoft Office Word 2010.
Microsoft IT Academy.

* DELGADO, J. M. (2007). Microsoft Office 2007. Madrid: Editorial Anaya Multimedia.
* DELGADO,J. M. (2013). Microsoft Office 2013. Madrid: Editorial Anaya Multimedia.
* GONZALEZ,F. P. (2014). Manual Bdsico Word 2013. Madrid: Editorial Ra~Ma.

2.2. INFORMATICA APLICADA II

Presentacion

Es necesario comprender que en la actualidad, la llamada Sociedad de la Informacién y la
Comunicacién, posibilita que la mayoria de las persenas estén familiarizadas, desde muy temprana
edad, con las tecnologias. Bs oportuno entonces, que la educacién se adapte a las nuevas formas de
crear, transformar, transmitir informacién a las nuevas formas de aprender gue estas tecnologias
configuran. '

Los adolescentes han pasado a ocupar un rol activo en la construccién de sus saberes %
plantean a los docentes nuevos desafios en las perspectivas de cdmo concebir v vivenciar las
practigasTteda ensefianza de la informética. Hay una multiplicidad de herramientas que ofrece la
g S YN S U . s a . . .
1nf/ M posibilitan aplicaciones didacticas y transforman el trabajo creativa y
difigmicamentenBhinden la oportunidad de descubrir aptitudes forfagftivas en el campo social y
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personal de la comunicacion, mejorar significativamente en el empleo del computador (en el caso
del espacio curricular, con las herramientas de Planillas de Céleulos y Base de Datos), pues ha
simplificado en gran forma la organizacién. Estos programas posibilitan el almacenamiento y
manejo de grandes voliimenes de datos-informacién, automatizan el acceso a esa informacién de
manera rapida y facil, permiten modificarlos de manera eficiente y segura. En sintesis, las opciones
son multiples y es tarea de los educadores, lograr la sistematizacién y el aprovecharmiento de todas
estas herramientas por parte del estudiante. '

Este espacio se orienta a abordar con los estudiantes la comprensién, uso y apropiacién de
diferentes técnicas y herramientas informéticas en un nivel de mayor complejidad respecto de
Informatica Aplicada I. Se lo amplia mediante la enseflanza y uso de planilias electrénicas,
graficadores, bases de datos, agendas, programas de contabilidad, aplicaciones matematicas y
estadisticas, entre otros. Algunos ejemplos son: Microsoft Excel, Microsoft Access, entre otros.

Saberes priorizados

e Utilizacién de las herramientas del software para la creacién de una planilla de céleulo.

o Conceptualizacién de planilla de célculo: Introduccién e ingreso al programa. Manejo de
ventana. Organizar hojas: insertar, mover, copiar, cambiar nombre, eliminar, mostrar,
ocultar. Concepto de barra de herramientas. Concepto de filas y colummnas. Desplazamiento
y selecciones. Copiar v mover celdas. Ingreso de mnformacion. Tipo de datos. Utilizacion
de las herramientas del software para crear, guardar v recuperar archivos.

o Elaboracion de archivos: Crear y grabar archivos. Recuperar archivos

¢ Identificacién de las férmulas y funciones fundamentales del software para los distintos
usos de la planilla de célculo.

o Creacién de formulas y funciones: Manejo de férmulas. Referencias relativas. Referencias
absolutas. Referencias externas.. Funciones. Estadisticas. Matematicas, comprender
conceptos matematicos basicos como conteo, adicidn y sustraccidn.

o Aplicacién de las herramientas de formato para la edicién y mejora en la presentacién de
un documento en la planiila de céleulo.

— ¢ Presentacién de un documento: Aplicar formatos. Estilos de celdas. Barra de herramienta
de formato. Fuente. Alinezcién. Bordes. Ndmero. Formatos personalizados.

o Aplicacion de los distintos tipos de formato a un grafico usando las herramientas del
software. :

e Creacién y edicién de gréficos: Introduccién a los gréficos. Conceptos bdsicos para su
utilizacién. Creacién y modificacién. Formatos de un gréfico. Mini graficos.

¢ Jdentificacion de los elementos que permiten la configuracién del documento para su
impresidn (vista preliminar, tamafio del documento, margenes, etc.).

o Impresién de documentos en el software utilizado: Configurar pagina. Vista preliminar.
Impresion. -

o Utilizacién de las herramientas del software para la creacién de una base de datos.

o Concepto de Bases de Datos: Descripeion. Objetos. Tablas. Registros. Campos. Tablas.
Propiedades. Relaciones. Consultas. Introduccion e ingreso al programa. Manejo de
ventana. Organizar hojas: insertar, mover, copiar, cambiar nombre, eliminar, mostrar,

buscar informacién en una base de datos
de datos con férmulas simples. Tipos de
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e Utilizacién de las herramientas del software para crear, guardar y recuperar archivos.
¢ Elaboracién de archivos: Crear y grabar archivos. Recuperar éréhivos.

¢ Comprensién de la importancia sociolbgica que representa actualmente el manejo de la
informacion a través de la base de datos.

o Utilizacion de las bases de datos para introducir informacién v analizarla para llegar a
conclusiones. '

Propuestas para la ensefianza

Es recomendable abordar los procesos de produceién con la modalidad de taller desde la
concepcion de aprendizaje colaborativo para la realizacién de tareas, para la resolucidén de
problemas y el anélisis de caso de manera simultdnea, propiciando la interaccidn v la reflexion. Para
ello se proponen instancias de trabajo donde los estudiantes simulen una organizacidn que recurre a
la nformética para sistematizar, ordenar, mejorar distintos procesos comunicativos.

En este sentido, la Hoja de Caleulo puede convertirse en una poderosa herramienta para crear
ambientes de aprendizaje que enriquezcan la representacién (modelado), comprension y solucién de
problemas, especialmente en el drea de matematicas, estadistica entre otras: Usar formulas para
manipular nimeros, explorar cémo v qué formulas se pueden utilizar en un problema determinado y
como cambiar las variables que afectan el resultado, realizar diferentes tipos de graficas que
agreguen significado a la informacién ayudando en la interpretacién y analisis, utilizar graficas para
reforzar el concepto de porcentaje, estimular las capacidades mentales de orden superior mediante
el uso de formulas para responder a preguntas condicionales del tipo “si... entonces”.

Es de suma importancia focalizar no solo el aspecto técnico- referido al manejo y
manipulacion de las tecnologias y dispositivos-, sino orientar acerca de los criterios de seleccion,
que habrén de tenerse en cuenta al elegir y optar por determinado recurso, software, programa, sitio
web, aplicacién. Se busca, de esta manera, que los estudiantes den cuenta de un cmulo de saberes
relacionados con la informética, as{ como fundamentar Y exponer argumentos para justificar sus
decisiones y elecciones. _ :

Sugerencias para la evaluacién

Evaluar durante el proceso de ensefianza requiere la implementacién de diversas estrategias e
instrumentos de registro que facilitaran, més alld de la valoracién de los logros, el anélisis de los
procesos de aprendizaje v del disefio y desarrollo de las propuestas propias. La revisién de estos
registros en forma conjunta entre docentes y estudiantes se constituye en una valiosa oportunidad
para la autoevaluacidn, la co-evaluacién y la reflexion sobre las estrategias de ensefianza y de
aprendizaje. Una evaluacién mediada por las TIC permite poner de manifiesto el trabajo
colaborativo, la tolerancia, la capacidad de escucha, valorando y respetando el aporte de los
compatfieros y evidenciando la capacidad de defender su postura ante el grupo.

Bibliografia:

L

CACCURL, V. (2010). Office 2010. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Editorial Fox Andina.
DODGE, M. (1994). Guia Completa de Excel 5 para Windows. Madrid: Editorial McGraw-Hill.

LOPEZ, Z. P. (2006). Introduccién a la Informdtica. Madrid: Editorial Anaya Multimedia.
XU

]

b 1998). Sistemas bperaz‘z‘vos, Utilitarios, Graficacion, Multimedia, Programacion,
%_ﬁ\ﬁ\éires: Editorial Santillana. '
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2.3. INFORMATICA APLICADA III

Presentacién

Este espacio curricular se centra especificamente en los sabetres orientados al desarrollo de
aplicaciones informadticas, con especial énfasis en los recursos y servicios “en linea”. En este
sentido se incluyen saberes que profundizan el anélisis de dispositivos vinculados con servicios en
Internet, 2 partir del desarrollo de aplicaciones en linea: mediante el uso de lenguajes especificos y
la configuracién de los entornos o plataformas que proveen ciertos servicios en linea tales como
redes sociales, blogs, sistemas de gestién de contenidos, campus virtuales, entre otros.

Saberes priorizados

» Fundamentos de redes (Generalidades)
e Definicidn de redes.
e Ventajas de Trabajar en Red.
— o Caracteristicas de las redes.
e Diferencias segun su extension. Intranet, Extranet e Internet.

e Disefio Web

e Disefio web. Etapas de desarmrolle Web: andlisis, disefio, implementacién, publicacion,
" promocién .y mantenimiento.

e Paginas estéticas y dindmicas. Diferencias y semejanzas.
e Servidores de nombres DNS. Elementos. Clasificacién de dominios (Geogrificos y
Genéricos). Estructura jerdrquica.

¢ Programacién Web en HTML

eQué es HTML. Sintaxis. Cémo especificar efectos del texto. Estructura bédsica de un
documento HTML. Estilos y efectos basicos. Titulos. Atributos del texto. Listas. Enlaces y
graficos. Tablas. Formularios. Marcos. Sonido.

o Programacién Web en PHP

—~ e, Qué es PHP? ;Para qué sirve PHP? Comunicacién entre e} cliente y el servidor sin PHP vy
con PHP. Diferencia entre paginas web estdticas y pAginas web dindmicas.

e ;Cudles son las versiones de PHP? Estructura bésica de una pdgina PHP. Estructura
condicional (if) con PHP. Estructuras repetitivas /for, while, do/while con PHP. Arrays
tradicionales en. PHP. Vectores y Matrices. Arrays asociativos en PHP.

e Declaracion y llamadas 2 funciones en PHP. Funciones bésicas propias de PHP.
¢ Programacién Web con Macromedia Dreamweaver MX

s Creacion de un proyecto web. Propiedades del documento. Barras de herramientas y de
documento. Reglas y cuadricula de disefio.

¢ Previsualizacidn en el navegador.

o Insercion de imagenes. Creacién de enlaces. Creacién de marcos. Capas. Creacién de
formularios. Comportamientos.
e Publicacién Web

e Gestidn de servidores web. Caracteristicas y estructura del servidor Apache.

® hnplementadéri de sitios web.

N \Pu_blicacién de un sitio web.

@Rromocién de un sitio web. | .

e;@%racterizacién y analisis critico de la problea del acceso, seguridad y privacidad de la
A

| informacién.

#
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Propuestas para la ensefianza

Se recomienda propiciar la resolucién de problemas para que los estudiantes puedan elaborar
Juicios criticos sobre sus procedimientos y argumentaciones acerca de las estrategias més
convenientes para resolverlos. Por ello es importante el modo en que se plantea el trabajo: se
aconseja desarrollarlo en laboratorio o sala de informatica o en el aula, haciendo uso de las
computadoras personales. La participacién de cada uno de los actores enriquece la produccién y
permite poner en discusién la diversidad de representaciones que surgen de las practicas.

En este espacio los diversos conceptos se irdn introduciendo segin sean necesarios a medida
que se va desarrollando un sitio web. Se propone una secuenciacidn de actividades, primero crear
una pagina sencilla para introducir los elementos basicos de HTML, luego ir afiadiendo elementos a
esa pégina, como un meny, graficos, formularios v otros.

Se sugiere que las propuestas de ensefianza orienten a los estudiantes para que al finalizar el
ciclo lectivo puedan: planificar, disefiar gréficamente v desarrollar sitios Web.

Elaboracién y socializacién de sintesis escritas. Investigacién guiada utilizandé una
WEBQUEST elaborada por el docente. Videos y Power Point explicativos. Trabajo en equipo.
Desarrollo web en lenguajes propuestos. -

Para la concreci6n del propésito de profundizar el conocimiento de un tema de interés comuin
© que, por su naturaleza, amerita un abordaje més especifico y focalizado, se podria abordar y
planificar un Seminario en concordancia con otros espacios por ejemplo Produccién Multimedial.
Serd necesario, entonces:

* Definir y delimitar la temética, circunscribiendo con precision sus alcances. Se proponen
temas referidos al impacto tecnolégico v la educacion ambiental, el impacto social de la
informética, las relaciones entre educacién y tecnolo gias, Ia adolescencia y su relacién con
la ciencia y la tecnologia, la informética v la seguridad de los usuarios en el ciberespacio,
el ciberbulling, entre otros.

» Formular de modo preciso y claro los objetivos que se persiguen, de modo que sea posible,
durante el proceso y en la culminacién, utilizarlos como referentes para valorar los logros y
las dificultades.

* Seleccionar y organizar el cuerpo de saberes implicados.

* Programar las sesiones de trabajo que serdn necesarias, el ¢je de cada una de ellas v la
dindmica que se propondra.

° Seleccionar las fuerites basicas de informacién a las cuales los estudiantes habrdn de
remitirse: material - bibliografico, expertos, sitios web de referencia, informes de
investigacién, documentos v otros.

s Prever los reportes de lectura que se solicitardn a modo de sintesis parciales, tanto orales
como escritos: breves exposiciones, coloquios, fichas, resefias, sinopsis, otros.

° Definir criterios y modalidades de evaluacién.

Bibliografia:

» DIAZ MARTIN, J.M. (2006). Creacién de sitios Web, Madrid: Pearson Educacién.
e GONZALEZ, O. (2000). DHTML Creacién de Péginas Web Dindmicas. México: Ediciones
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o HILLAR, G. C. (2008). Redes Inalémbricas WIFI: Disefio, Instalacidn y Configuracién. Buenos
Aires: Ediciones Hasa.

e LOPEZ, Z. P. (2006). Introduccion a la Informdtica. Madrid: Editorial Anaya Multimedia.

o MEREGA, H. (1998). Sistemas operativos, Utilitarios, Graficacion, Multimedia, Programacién,
Internet. Buenos Aires: Editorial Santillana.

o OLIVIERO, C. (2001). HTML Desarrollando un Proyecto. Buenos Aires: Ediciones Hasa.
RAYA CABRERA, J. L. y RAYA PEREZ, E. (2005). Redes Locales. Madrid: Alfaomega.

RODRIGUEZ DE LA FUENTE, S. y otros (2003). Programacién de Aplicaciones Web. Madrid:
Editorial Paraninfo S.A.
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3. ESPACIOS OPTATIVOS |

Cada institucidn optard por una o mas de las siguientes propuestas conforme con sus
disponibilidades, capacidad técnica, operativa y de infraestructura.

3.1 ROBOTICA

Presentacién

La Robética representa uno de los campos de aplicacién y una rama de la Informatica que
tiene incidencia en las comunicaciones, en la produccién y en la investigacién. Posibilita el
desarrollo de los saberes relacionados con la dimensién Areas de aplicacién vinculadas con la
informética -Resolucién N° 163/11 CFE y forma parte de las nuevas tecnologias que se emplean
actualmente en la escuela. Las mismas se abordan desde tres perspectivas: a) como objeto de
aprendizaje, b) como medio para aprender a través del desarrollo de saberes que pueden ser
trabajados en el aule; ¢) como herramienta de apoyo al aprendizaje cuyo uso favorece el
acercamiento al conocimiento de un modo diferente, y que por sus propias caracteristicas facilitan
el aprendizaje por indagacién. ' '

Es oportuno, considerar que entre los propositos centrales de la educacién secundaria se
destaca su contribucién al desarrollo del pensamiento 1égico, la autonomia y la reflexién, asf como
fortalecer las capacidades de invencién motivadas por el disefio v la produccién de creaciones
propias en un contexto de aprendizaje por descubrimiento. Se busca introducir a los estudiantes en
el uso de la robdtica como medio que favorezea el desarrollo de experiencias que les permita
investigar, acercarse a nuevos conceptos y al desarrollo de pequefios proyectos que despierten su
interés por este campo de la técnica, que los desafien a desarrollar su propia solucién original para
cada problema propuesto, desplegando un pensamiento creativo, divergente v critico, en un
ambiente de cooperacién y respeto. En virtud de estas consideraciones, se puede afirmar que este
espacio aporta importantes beneficios para los jbvenes ya que contribuye con el desarrollo de
habilidades y competencias necesarias para su firturo personal y profesional, fortalece el liderazgo v
la confianza en su propia capacidad para resolver desafios cada vez més complejos.

Saberes priorizados

* Indagacién acerca del origen v desarrollo de la robética.

e Clasificacién de los robots: Robots controlados por semsores, robots con inteligencia
artificial, de servicio y teleoperados.

° Andlisis del rol de la Robética en los procesos industriales vy de servicios, experimentando
con Sistemas Robéticos (brazos robéticos y vehiculos auténomos), reales o simulados.

° Interpretacidn de los aspectos morfolégicos, grados de libertad, técnicas de programacién
textuales, gestuales, por posiciones v por trayectorias.

e Utilizacién del software de programacion, concepto de programacién: bucles, decisiones,
operaciones aritméticas y logicas, operaciones de E/S Conceptualizacion de la idea de
sistema experto.

e Conocimiento de Hardware de robots: sensores, motores, controladores y actuadores.

* Analisis de la percepcién del medio por parte del robot: tipos de sensores. Cémo usar la
informacién que detecta para la toma de decisiones. Funciones para leer entradas digitales.

Lic, GRACIEEA SILYERC de HULAS
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» Estructuras de control: Estructuras de control para contar eventos (for y while). Estructuras
de control relacionadas con variables. Operadores légicos. Como utilizar estructuras de
control para tomar decisiones en base a lo detectado por los sensores del robot.

o Funcidn de los sensores en el Robot: de sefiales a simbolos, disefio de la sensorizacién de
un robot, fotosensores activos, entre otros.

* En articulacién con Fisica: comprensién de mecanismos de transmisién de movimientos,
sistemas de locomocion.

Propuestas para la ensefianza

La ensefianza de la Robdtica en la escuela secundaria requiere de un trabajo interdisciplinario
que comprende la articulacién con Fisica, Tecnologia, Mateméticas y Lengua Extranjera siendo el
docente el que promueve la concrecién de proyectos educativos interdisciplinarios basados en la
resolucion de problemas como una de las formas més propicias para el desarrollo de saberes
relacionados con este campo. De esta forma los jévenes trabajan motivados va que pueden
experimentar con conocimientos ya aprendidos y resignificarlos en su dimensién préctica. Durante

— el proceso se va incrementando el nivel de dificultad buscando mantener el equilibric entre la
dificultad del desafio y la capacidad de los estudiantes para analizar alternativas y proponer
soluciones.

Es oportuno advertir que la robdtica como disciplina es un campo de estudios complejo que
habitualmente se cursa en unidades académicas de la universidad, no obstante, disefiar este espacio
curricular en la escuela secundaria aporta los beneficios de integrar equipos de trabajos, organizarse
Internamente para desarrollar un proyecto, realizar un cronograma de actividades distribuidas en el
tietapo, asignar roles. . -

En colaboracién con Clencias Naturales se sugiere la elaboracién y obtencion de mediciones
Gtiles para sus proyectos; con Fisica el trabajo con mecanismos de palancas, la neumostética; con
Matematica el uso de variables, proposiciones 16gicas y conceptos de Geometria; con Informética la
introduccidén a la programacién del control, entre otros.

Se busca que las actividades impliquen el desarrollo de las capacidades de::

- ¢ El trabajo en grupo, con actividades de reflexidén que enfaticen la idea de que, por lo
general, las soluciones a los desafios encontradas en grupo suelen ser mejores y més
efectivas, que las soluciones pensadas individualmente.

e La copfianza en si mismo, al promover en el estudiante la resolucién de problemas cada
vez maés complejos.

e El reconocimiento del error como parte del proceso de aprendizaje, porque al reconocerlos
aporta informacién muy valiosa para no cometerlos en el futuro y porque es importante
tener herramientas para gestionar las emociones que implican 1os mismos.

Si bien para este espacio es necesario contar con algin tipo de equipamiento que permita la
realizacion de experiencias, es importante tener en cuenta que existen programas de simulacién que
acercan estas tematicas a los estudiantes en las escuelas.

El proceso de ensefianza-aprendizaje se inicia con el planteamiento de un problema para que
los estudiantes lo resuelvan apoyado en herramientas informaéticas. Se pide a los mismos para que
n grupos realicen el modelo 3D correspondiente, de este modo se favorece el desarrolio de una
“edpacidad especifica: la visién espacial que permite a través de la comprensién de instrucciones en
P tonstruir modelos en 3D. Posterionmente se sofbita que se introduzca alglin cambio que permita
a3 Unzfuncionalidad nueva o bien mejorar el modélg para un mejor funcionamiento. En caso de que
b lag shluciones aportadas resulten erréneas se cohfldera que enriquecen el aprendizaje v sirven para
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gestionar la tolerancia a la frustracién. También es recomendable solicitar a los estudiantes que
expliquen las soluciones aportadas, de este modo todos se benefician.

Cabe también rescatar el componente lidico, intrinseco a la construccién de modelos v es el
que corona el éxito de la actividad.

Se sugiere consultar material bibliografico como Mi Taller Digital Manual de Robdtica” del
Centro de Educacién y Tecnologia, Ministerio de Educacién de Chile. Recursos Educativos
Abiertos Disponible en: hitp://www.enlaces.cl/recursos-educatvos/manuales-para-taller-de-robotca/

Bibliografia:
* ARRIOJA LANDA COSIO, N. (2010). Robética Avanzada: Construccién ¥y programacion de

robots. Buenos Aires: TJsers.

* OLLERO BATURONE, A. (2001). Robética manipuladores v robots méviles. Madrid: Editorial
Marcombo S.A.

 REYES CORTES, F. (2011). Robética: Control de Robots Manipuladores. Madrid: Editorial
Marcombo S.A. :

e SALTAREN PAZMINO, R. (2000). Prdcticas de robdtica utilizando Matlab. Alicante:
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32 INTELIGENCIA ARTIFICIAL
Presentacién

La Inteligencia Artificial (1.A.) es un 4rea multidisciplinaria que, a través de saberes como las
ciencias de la computacién, la matematica, la légica y la filosofia, estudia la creacién y disefio de
sistemas capaces de resolver problemas cotidianos por si mismos utilizando como paradigma la
inteligencia humana. Es una rama de la Cibernética, que estudia el mecanismo de la inteligencia
humana con el fin de crear maquinas inteligentes, capaces de realizar céleulos y de "pensar”,
elaborar juicios y tomar decisiones.

Si bien en el ambito de las Ciencias de la Computacién no existe una definicidén estandar
sobre el término Inteligencia Artificial (JA) se encuentran definiciones tradicionales que hacen
referencia a la capacidad de programas de computador para operar de la misma forma en que el
pensamiento humano ejecuta su proceso de aprendizaje y reconocimiento. Esta definicién se
fundamenta en la comparacién de la inteligencia de las maquinas de computador con la inteligencia
humana. Otra definicién de IA se centra en la simulacién de la inteligencia humana en una
maquina, de esta forma la maquina estard en condiciones de identificar v usar la pieza de

o~
conocimiento que se necesita en la resolucién de un problema.
En virtud de lo expresado resulta importante destacar que se pueden encontrar diversos tipos
de inteligencia artificial, como ser:
a) sistemas que piensan como los seres humanos (imitan el pensamiento humano, por eJemplo
las redes neurcnales artificiales, que imitan el funcionamiento del sistema nervioso),
b) sistemas que actian como los humanos (imitan el comportamiento del hombre, el ejemplo
maés claro es el del robot),
c) sistemas que piensan de modo racional (se caracterizan por imitar el pensamiento légico de
los seres humanos, es decir, en una cuestién concretarazonan como expertos),
d) sistemas que actian de manera racional (imnitan el comportamiento de una persona, pueden
percibir el entorno y actuar en consecuencia).
El espacio Inteligencia Artificial tiene como objetivo conocer los principios fundamentales y
—~ técnicas basicas de los sistemas inteligentes y su aplicacion préctica.

La Inteligencia Artificial (IA) ha incursionado en el 4rea de desarrollo de software con el
objetivo de “incorporar inteligencia” en agentes no vivos y que ésta  sea muy similar ala de un
ser humano. Abre un mundo de posibilidades a quien conoce su potencial, ya que proporciona un
amplio conjunto de métodos, técmicas y algoritmos que, mediante su estudio exhaustivo vy
cuidadoso, pueden ser incluidas en distintas aplicaciones financieras, educativas, de seguridad
informatica, wdeOJuegos entre otras y que son muestra clara de la intervencidn de la 1A en nuestras
actividades diarias

Una de sus aplicaciones, jos antivirus, ocupan técnicas heuristicas, que son métodos basados
en bisquedas inteligentes de estrategias para resolver problemas computacionales. El software
tivirus suele utilizar técnicas de reconocimiento inteligente propias de la IA para detectar cddigos
xciosos (virus, gusanos, caballds de troya, etc).
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Tareas cotidianas:

» Percepcién, visién, habla, lenguaje natural, comprension, generacién, sentido comim,
traduceidn, control de un robot.

Tareas formales:

° Juegos de ajedrez, backgammon, damas, mateméticas, geometria, logica, céleulo, integral.
Demostracién de las propiedades de los programas.

Tareas de los expertos:

¢ Ingenierfa, disefio, deteccién de fallos, planificacién de manufacturacién, andlisis cientifico,
diagnosis médica, andlisis financiero, eatre otras.

La evolucion de la LA. se debe al desarrollo de programas para ordenadores capaces de
traducir de un idioma a otro, juegos, resolucién de teoremas matematicos, entre otros. También se
aplica a los ordenadores, ya sean PC, servidores de red o terminales de red, ya que su principal
aplicacién es desarrollar programas computacionales que resuelvan problemas que implican la
interaccién entre la méquina v el hombre. ' '

Saberes Priorizados

¢ Perspectiva histdrica y conceptual.
- Concepto.
- Historia. Paradigmas.
- Problemas tipicos. Agentes

e Técnicas de bisqueda
- Espacios de estados.
- Representacion formal. _
- Métodos de blsqueda no informada.
- DBusqueda heuristica.
- Juegos problemas de satisfaccién de restricciones.
- Computacién evolutiva.

o Elementos de representacion de conocimiento e inferencia:
- Sistemas Expertos.
- Razonamiento con Incertidumbre.

¢ Programacién en Inteligencia Artificial
- Programacién funcional en lenguaje aplicada a problemas de Inteligencia Artificial,

» Capacidad para la resolucién de los problemas mateméticos que puedan plantearse.
Aptitud para aplicar los conocimientos sobre: dlgebra lineal, calculo diferencial e integral,
metodos numéricos, algoritmica numérica, estadistica y optimizacidn.

o Capacidad para comprender y dominar los conceptos bésicos de matematica discreta,
l6gica, algoritmica y complejidad computacional, v su aplicacién para la resolucién de
problemas propios.

o Capacidad para disefiar, desarrollar, seleccionar y evaluar aplicaciones y sistemas
informéticos, asegurando su fiabilidad, seguridad y calidad, conforme a principios éticos y
a la legislacién y normativa vigente.

¢ Conocimiento y aplicacién de los procedimientos algoritmicos béasicos de las tecnologias

/ ‘G/de-{é 2 oritmos propuestos. -

= 'f_‘:'..\ ‘ ‘ R .
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o Capacidad para apalizar, disefiar, construir v mantener aplicaciones de forma robusta,
segura y eficiente, eligiendo el paradigma y los lenguajes de programacién mas adecuados.

O

e Conocimiento y aplicacién de los principios fundamentales y tdcnicas bésicas de los
sisternas inteligentes y su aplicacién practica.

Propuestas para la ensefianza

Los procesos de ensefianza y de aprendizaje buscan que los estudiantes desarrollen unaz
actitud proactiva. Para ello se propone:

e Aproximacién, indagacion y socializacién de los saberes bdsicos de la asignatura.
Planteamiento y resclucién de problemas con argumentacién sobre las soluciones
aportadas y los supuestos relacionados. Exposiciones v didlogos interdctivos orientados al
desarrollo de las capacidades especificas de la asignatura, especialmente las relacionadas
con los saberes y procedimientos especificos.

e Uso de las salas de informaética para el desarrollo de las clases que posibiliten la
exploracién, la experimentacion, el desarrolio de algoritmos, el andlisis de alternativas -
seleccion de aquellas que minimicen las probabilidades de error.

e Organizacion y realizacién de jornadas institucionales con presentaciones orales y
discusion de resultados :

Bibliografia:

o ABELSON, H. y otros (1996). Structure and Interpretation of Computer Programs. Ediciones
" MceGraw Hill

¢ ESCOLANO RUIZ, F. y otros (2003). Inteligencia Artificial. Madrid: Editorial Paraninfo.

e FERNANDEZ GALAN, S. y otros (2001). Problemas resueltos de Inteligencia Artificial
aplicada. Meadrid: Pearson Educacién S.A.

¢ FRIEDMAN, D.P. y FELLEISEN, M. (1996). The Little Schemer. The MIT Press.
— e LUGER, G.F. (2004). Artificial Intelligence. Madrid: Pearson Educacién S.A.

e MORET BONILLO, V. y otros (2000). Fundamentos de Inteligencia Artificial. Barcelona:
Universidad de La Corufia.

o NILSSON, N.J. (2000). Inteligencia Artificial: Una Nueva Sintesis. Madrid: Editorial McGraw
Hiil.

e PALMA, J. T. y MARIN, R. (2008). Inreligencia Artificial: Métodos y Aplicaciones. Madrid:
Editorial McGraw-Hill.

e POOLE, D. y MACKWORTH, A. (2010). drtificial Intel[zgence Cambridge: Cambridge
University Press.

e RUSSELL, S. y NORVIG, P. (2004). Infeligencia Artificial. Un enfoque modemo. Madrid:
Editorial Pearson Prentice Hall.

P
oo Gty

I GUEZ QUIROZ, M.P (2010) Disponible en:
7fblocamtel1gemamlﬁcza1 blo,qspot com. ar/2}?)’]],0/06/mtel1gen01a-artlﬁmal 02 html.
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3.3 CONTROL DE PROCESOS
Presentacion

El sistema de Control de Procesos constituye la esencia de la automatizacién industrial. Los
saberes que se presentan a los estudiantes estén destinados a proporcionar los fundamentos del
control automético y sus aplicaciones en los procesos de produccién de la industria.

Saberes priorizados

° Introduccién de los conceptos basicos y terminologia asociados al control de procesos
industriales,

¢ Distincién entre los diferentes conceptos de “proceso™.
» Ejemplificacién de los distintos tipos de procesos.

» Conceptos generales del proceso: capacitancia, resistencia, tiempo muerto y constante de
tiempo.

 Historia de los distintos tipos de procesos. Los procesos desde el punto de vista de la
produccion.

* Funcién del control automético.

» Clasificacion de los elementos principales de un lazo de control automatico.
» Descripcién de los términos asociados a los controladores autométicos.

¢ Definicién esencial de los conceptos de Lazo Abierto v Lazo Cerrado.

o Ejemplificacién de control en lazo abierto y control en lazo cerrado.

¢ Elementos del lazo de Control Automético. Terminologia del Control Automatico.
 El Lazo Abierto. Sus caracterfsticas, representacién en diagréma de bloques.
e El Lazo Cerrado.

e Concepto de retroalimentacion.

¢ Elproceso a controlar.

o Definicién de los procesos de orden cero.

o Identificacién de procesos de orden cero a través de distintos ejemplos.

o Definicién de proceso de autorregulacién.

» Ejemplificacién de procesos autorregulados.

e Definicién de carga del proceso.

» Definicion de estado de equilibrio de un proceso.

» Tipos de respuestas del controlador.

¢ Definicién de los tipos comunes de controladores de respuesta automatica: Todo-Nada,
proporcional, proporcional + reset, proporcional + derivativo.

¢ Desarrolle de diagramas de bloque para controladores que tengan estas respuestas.
e Conocimiento de las caracteristicas y limitaciones de cada tipo de controlador.

o —Explicacién de las acciones directas e inversas de los controladores.

‘Q/Q%Q %&n de los problemas del reset.

o r .
o Jsonocifiento de la relacién entre ganancia y offset.
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Explicacién del comportamiento de la accién integral.

Explicacion del comportamiento de la accién derivativa.

Explicacién de las finciones de los controladores estudiados.

Ajuste de Controladores.

Ejemplificacién de los procesos a controlar

Identificacién del tipo de controlador requerido para lazos de flujo.
Identificacién del tipo de controlador requerido para control de presién del liquido.
Identificacion del tipo de controlador requerido para control de presién de gas.
Identificacién del tipo de controlador requerido para lazos de nivel.
Identificacién del tipo de controlador requerido para control de teraperatura.
Descripcidn de los métodos de ajuste de controladores.

Ajuste de los lazos de control en los procesos industriales.

Propuestas para la ensefianza

Se sugiere:

Plantear situaciones probleméticas significativas y relevantes acorde con el contexto
sociocultural de los estudiantes, que estimulen su interés, curiosidad y creatividad.
Situaciones cuya resolucion seleccione y utilicer herramientas informaéticas en el control de
Procesos.

Desarrollar actividades en articulacidén con la industria local, de modo que los estudiantes
encuentren un campo de aplicacién de los saberes abordados con el acompafiamiento del
docente y personal técnico de la empresa/industria.

Propiciar el intercambio de producciones entre los estudiantes, tanto en encuentros
presenciales como virtuales para favorecer la apropiacién de los recursos informaticos v el
desarrollo de formas propias de comunicacion.

Proponer y acompafiar la participacidn de estudiantes en olimpiadas, charlas de
divulgacién, encuentros, jornadas y/o mesas de debates sobre temas relacionados con este
espacio curricular.

Realizar investigaciones en diferentes organizaciones productivas, acerca de los efectos
que puede producir sobre el conjunto la actuacién de un lazo individual.

Bibliografia:

o ACEDO SANCHEZ, J. (2006). Instrumentacion 'y control bdsico de procesos. Madrid:
Ediciones Diaz de Santos S.A.

¢ ACEDO SANCHEZ, 1. (2002). Control avanzado de procesos. Teoria y prdctica. Madrid:
Ediciones Diaz de Santos S.A.

e CREUS SOLE, A. (2007). Simulacién y Control de Procesos por Ordenador. Madrid: Editorial
Marcombo S. A.

SMITH, C. A. y CORRIPIO, A. (1991). Control automdtico de procesos: Teoria y Prdctica.
éxico: Editonial Limusa S.A.
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4. INTRODUCCION A LA LOGICA DE PROGRAMACION.

Presentacion

En este espacio el estudiante desarrolla las capacidades de analizar, pensar de manera
razonada, sistemdética y ordenada; realizar una interpretacién critica de algoritmos y su adaptacién a
un codigo que hard posible que la computadora entienda en forma directa (miquina) o indirecta
(con traductores) las instrucciones que indiquen qué debe hacer y cémo debe hacerlo; entender que
Un programa y sus sentencias se constituyen o redactan segtin sus simbolos o elementos de acuerdo
con unas reglas que constituyen la graméatica de programacidn.

En este espacio curricular se pone especial énfasis en el estudio de la resolucién de problemas
de un modo sistematico y riguroso para sostener el. desarrollo de algoritmos, programas y
dispositivos ya que cada avance en el proceso genera obstéculos, interrogantes v la necesidad de
encontrar soluciones innovadoras para seguir avanzando.

La programacién ensefia a pensar, permite desarrollar habilidades cognitivas, y resulta
especialmente recomendable comenzar su aprendizaje a edades tempranas para facilitar de este
modo, la insercidn répida del alumno (ya como egresado) en los estudios superiores.

Saberes priorizados

° Identificacién de las caracteristicas que ‘diferencian a los programas informéticos segin su
funcionalidad, reconociendo ejemplos v aplicaciones.

» Comprension del concepto de software libre, edicién v codificacién (con socializacién de
resultados). '

* Comprensién del concepto de algoritmo como un conjunto ordenado de operaciones para
llegar a un fin. Diferenciacion entre dato e informacion, datos numéricos y alfanuméricos.
Comprensién, establecimiento de relaciones v uso de los siguientes conceptos: variable y
constante, expresién y sentencia, operador de asignacién, operadores aritméticos,
bibliotecas de funciones estdndar, datos de tipo cadena y sus operaciones, operadores
relacionales, operadores 1égicos, entrada v salida de datos.

* Uso de técnicas de programacién, pseudocodigos, algoritmos (con ejecucién, prueba y
depuracién). :

° Anélisis y desarrollo bésico de aplicaciones informaticas mediante lenguaje de
programacion visual e interfaz usuario-grafico, que respondan a requerimientos de
interaccién usuario-maquina.

© Identificacién de los tipos de problemas que pueden ser resueltos de manera algoritmica
con ejemplos concretos para resolver un problema mediante un programa informético.

e Analisis de los elementos basicos de los formalismos que son utilizados para especificar
algoritmos: el pseudoctdigo y los diagramas de flujo.

° Clasificacién de los lenguajes de programacién ¢ identificacién de los criterios.
» Descripcion de la programacion estructurada.

e Uso de software libre en programacién basado en el sistema operativo

Propuestas para la ensefianza

F N Laqe .. , . .
gtilizacion de cuadros y gréficos explicativos y compa
devdiferencias y similitudes; el plantcamiento de sitfa

simuladas que requieran automatizacién de tareas; evs

ativos con andlisis v enunciado
riones problematicas reales o
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problemas con software especifico para el desamrollo de algoritmos; presentar las
soluciones en lenguaje de programacidn con software especifico.

¢ Propiciar el intercambic de producciones entre los estudiantes, tanto en enmcuentros
presenciales como virtuales para favorecer la apropiacién de los recursos informéticos y el
desarrollo de formas propias de comunicacion.

o Proponer y acompafiar la participacién de estudiantes en olimpiadas, charlas de
divulgacién, encuentros, jornadas y/o mesas de debates sobre temas relacionados con este
espacio curricular.

Bibliografia:

e AHO, A. v otros (2011). Estructuras de Datos y Algoritmos. Buenos Aires: Editorial Prentice
Hall.

o ALVAREZ, I. (2006). Manual de Visual Basic para usuarios principiantes e intermedios.
Disponible en: http://www.mailxmail com/curso-manual-visual-basic-principiante

— » CARRETERO PEREZ, J. v otros (2007). Fundamentos de Programacién. Madrid: Editorial
Paraninfo. -

o CASALE, J.C. (2013). Introduccién a la programacion: Manual del desarrollador. Ciudad
Auténoma de Buenos Aires: Editorial Fox Andina.

o CHELQUER, J. y otros (1990). Computacion en la Escuela Secundaria. Buenos Alres: Aique
Grupo Editor S.A.

¢ CORREA URIBE, G. (1992). Desarrollo de Algoritmos y sus Aplicaciones: en Basic, Pascal,
Cobol y C con su respectivo pseudocddigo. Colombia: Editorial McGraw-Hill

o LOZANO, L. (1987). Diagramacicn y Programacién. México: Editorial McGraw-Hill.

URENA LOPEZ, L. y otros (2005). Fundamentos de Informdtica. México: Alfaomega Grupo
Editor.

.\\
{(O\fé}\UYEMURA, J. (2000). Disefio de Sistemas Digitales: Un enfogue integrado. Madrid: Ediciones
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5. SISTEMAS DE INFORMACION Y COMUNICACION DIGITAL

Pres

entacion

El auge cada vez mayor de las nuevas Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones
(TIC) conforma lo que se conoce actualmente como "sociedad de la informacién” orientada hacia la

comuni

cacidn digital cuyo desarrollo conforma un sistema integrado por:

Las telecomunicaciones: representadas por los satélites destinados a la transmisién de
sefiales telefénicas, telegraficas y televisivas; la telefonfa que ha tenido un desarrollo
exponencial a partir del surgimiento de Ia sefial digital, el fax v el modem; la fibra Optica
que adquiere importancia como nuevo conductor de la informacién (entre sus mltiples
ventajas econémicas se distinguen el transmitir la sefial a grandes distancias sin necesidad
de usar repetidores, y tener ancho de banda muy amplio).

La informdtica: caracterizada por notables avances en materia de hardware y software que
permiten producir, transmitir, menipular y almacenar la informacién con més efectividad,
distinguiéndose la multimedia, las redes locales y globales (Imternet), los bancos
interactivos de informacién, los servicios de mensajerfa electrénica, entre otros.

La tecnologia audiovisual que ha perfeccionado la televisién de libre sefial, la televisién
por cable, la television restringida y la televisidn de alta definicién.

Los estudiantes del Bachiller én Informaética se introducen en el conocimiento de sistemas y
redes de operacién en la comprensién de su estructura, y funcionamiento, asi como los estandares de
redes de Area Local (LAN).

Saberes priorizados

L]
L4

&

Concepto de comunicacién e informacién.

Tipo de informacién. Formas de transmitir la sefial.
El canal de transmisién.

Las sefiales de sincronizacién.

Conocimiento y comprensién de los conceptos generales comunes a todos los sistemas de
comunicacion.

Caracterizacién de las sefiales deterministas y aleatorias utilizadas en los sistemas de
comunicacion.

Conocimiento y comparacién de las modulaciones digitales.

Conocimiento de los principales medios de transmisién guiados (lineas de transmisién y
fibras dpticas). e e e

Conceptos generales de red. Princi‘pal-es' componentes. Clases de redes. Topologias.
Protocolos de red.

Comprensién del concepto de redes informaticas. Objetivos. Modelo OSI.
Caracterizacién del cableado estructurado de redes.

Medios de Transmisién: Cables de cobre:' Coaxial en Banda Base, Coaxial en Banda
Ancha. STP. UTP. Comunicacién por satélite. Fibra Optica. Radio Transmisién por
trayectoria Optica.

Modelos de red: Nociones elementales y terminologia. Principales redes existentes. Disefio
en capas de una red.

=R

’;;{Qontroi de flujo. Nociones basicas de capa de r / ncaminamiento. Control de
o
|

rv

1@‘%@ Protocolos de Sefializacién.

i

iy Cidad de canal. Medios de transmisién. Codificacién. Técnicas de modulacién digital.
/Og-.\. »a\.- de acceso. Fundamentos de la capa de control ﬁ enlace de datos. Control de

A
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* Redes méviles: Motivacién v limitaciones. Concepto - celular. Ventajas e inconvenientes,
Nociones bésicas de redes 2G, 3G, 4@, otras.

e Andlisis de saberes en la administracién de la seguridad de las redes informaticas. Seguridad
de las comunicaciones. Cifrado y encriptacién de los datos.

o Conocimiento de las tecnologias de Firewall: configuracién de listas de acceso Estindar v
Extendidas, politicas de Firewall basada en zonas, otras. '

¢ Seguridad en Dispositivos: Configuracién de contrasefias Yy protocolo SSH para acceso
remoto. '

¢ Recuperacion de contrasefias en routers/switches. Direccionamiento Fisico, Revisidn de tablas
de Mac Address en Switches.

o Disefio de Redes Wi-Fi: Red fisica, Red légica, Redes Internet v Redes MESH, Estimando la
capacidad, Planificar enlaces, Optimizacién de tréfico y enlaces a Internet, Enrutamiento,
Antenas, Conceptos Fisicos de Radio, ;Qué es una onda de radio?, Polarizacién, Espectro
Magnético, Ancho de Banda, Frecuencias y canales, Comportamiento de las ondas, Linea
-visual, Energia. '

_ Propuestas para la ensefianza

Se sugiere

* Plantear situaciones problemdticas significativas v relevantes acords con el contexto
sociocultural de los estudiantes, que estimulen su interés, curiosidad v creatividad.

o Utilizar la infraestructiura de red de la escuela como modelo de estudio concreto y a partir
de distintas probleméticas presentadas por el docente respecto a posibles modificaciones en
las instalaciones y nuevos requerimientos. -

e Seleccionar, instalar v poner en marcha de sistemas informaticos sencillos, redes y los
dispositivos que conforman las Tecnologias de la Informacién v la Comunicacién.

Bibliografia

e CACCUR], V. (2010) Office 2010. Argentina: Users

e o HILLAR, G. C. (2007). Estructura interna de la PC. Argentina: Editorial Hasa.

e HILLAR, G. C. (2008). Redes inaldmbricas WiFi. Argentina: Editorial Hasa.

e LOPEZ, Z.P. (2006). Introduccién a la Informatica. Espafia: Editorial Anaya Multimedia.

o MEREGA, H. (1998). Sistemas operativos, Utilitarios, Graficacion, Multimedia, Programacién,
Internet. Argentina: Editorial Santillana.

YA, J. L.y RAYA, L. (2006). Redes locales. Editorial Ra- Ma.
NBAUM, A. (2003). Redes de

putadoras. México: Editorial Prentice Hall.
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6. APLICACIONES MULTIMEDIALES

Presentacion

Los productos multimediales combinan diferentes medios de expresion para comunicar texto,
imagen, sonido, animacién y video. El propésito de esta asignatura consiste en que los estudiantes
aprendan a utilizar estos elementos de manera creativa e interactiva, generando contenidos

dindmicos.

A lo largo del cursado se desarrollan conocimientos sobre el tratamiento de la imagen digital,
la produccion audiovisual, el sonido digital, la generacidn de aplicaciones v contenidos
multimediales e interactivos con la ayuda de los nuevos dispositivos tecnolégicos como, celulares,
netbook, tablet v otros.

En este espacio los jovenes aprenden a operar con las herramientas técnicas del disefio de
imagen y acceden a las nuevas tendencias en materia audiovisual. Con esta impronta se integran los
contenidos teéricos y practicos, para que puedan desarroliar los saberes para el trabajo o Ia
continuacion de sus estudios.

La propuesta implica conocer las distintas formas de producir y comunicar mensajes
mutimediales en el marco de las tendencias actuales y el desarrollo de nuevas formas mediante
software editor de videcs, de imagenes v de sonido, entre otros.

Saberes priorizados

Produccién multimedia a través de diferentes aplicaciones y recursos:

* Comprensién y analisis critico del proceso de integracién de medios y lenguajes
vinculados al desarrollo de las tecnologias digitales. :

* Comprensién de diversos formatos y soportes de imagen y de sonido digitales.

 Experimentacién con dispositivos digitales de captura de imdgenes, videos, somido y
animacion.
¢ Disefio y produccién de material audiovisual con contenidos educativos. Técnica de stop

motion. Animaciones con técnica de dibujo, modelado y fotografia. Desarrollo de sitios -
web. Publicacién de contenidos audiovisuales en comunidades virtuales.

» Comprensién de los objetivos de las etapas de procesados y segmentacién de las imagenes,
experimentando con diferentes técnicas. (Photoshop, Corel PhotoPaint, Adobe Ilustrator,
Macromedia Flash, entre otros).

* Manejo de archivos de imégenes, Bdicién de imagenes: reencuadre, cambio de resolucién,
rotacion, optimizacidn, correccién de color. Retoques. Ediciones avanzadas, aplicacién de
efectos y filtros. Realizar fotomontajes. ' ‘

Propuestas para la ensefianza

Se sugiere

o Observar, explorar, experimentar y desarrollar habilidades de razonamiento,
coemunicacidn, convivencia y trabajo colaborativo. '

°_ izaT practicas con herramientas de software y dispositivos digitales (cAmaras digitales,
< o;gﬁ’padoras, teléfonos celulares, escdneres, grabadores digitales, otros) para la

2 Nigitalizacién y/o tratamiento digital de imagenes, videos y somidos, que
:f/g/ ggt}g_hqu\e&g}?ila apropiacién de saberes vinculados con lo nguajes multimediales y los
a‘%_};;j: |3 02
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diferentes procedimientos para la produccién y el tratamiento digital de dichos objetos
culturales. ' '
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* Ejercitar el tratamiento y la apropiacién de lenguajes multimediales, asi como la
interpretacién y produccién en dichos lenguajes que permitan recuperar los modos en los
que los jévenes se comunican, producen sentido y aprenden fuera del ambito escolar.

o Orientar a los estudiantes en la lectura y comprensién de tutoriales referidos al desarrollo v
uso de aplicaciones multimediales.

» Realizar, evaluaciones practicas cortas durante la actividad, verificando e] uso adecuado
del software de animaciones.

e Crear espacios de discusién entre los estudiantes al finalizar cada produccidn, socializando
los trabajos finales y sus experiencias.

» Articular con los espacios de: Lenguaje Artistico, Informatica Aplicada I, II, I y con otros

espacios que requieran, contenidos digitales, animacién 2D v 3D, modelado y efectos
especiales. '

~~ Bibliografia:

e KINDEM, G. y MUSBURGER, R. (2007). Manual de produccidén audiovisual digital.
Barcel]ona: Ediciones Omega S.A.

o LOPEZ, Z. P. (2006). Introduccién a la Informdtica. Madrid: Editorial Anaya Multimedia.

o MAGUREGUI, C. (2010) La convergencia digital, el remix ¥ las nuevas formas de producir
contenido. Educ.ar. El portal educativo del Estado argentino.

o MARFIL CARMONA, R. (2008). Estrategias para la educacién audiovisual. En: Cuadernos de
Comunicacion N 2. Disponible en:
http://www.academia.edw/7033480/Estrategias para Ja_Educaci%C3%B3n Audiovisual

o MARQUES GRAELLS, P. (2010). Introduccién al Lenguaje Audiovisual. Disponible en:
bitp://peremarques.pansea.ore/avmulti.htm
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7. INYTRODUCCION A LAS BASES DE DATOS

Presentacion

En cualquier 4mbito de la sociedad actual existe la necesidad de organizar v jerarquizar los
datos lo mas eficientemente posible Yy en este entorno entran en juego las bases de datos.
Tradicionalmente, la organizacién de los datos se realizaba mediante los archivos planos que se
vinculan a los otros donde estdn contenidos los datos.

La creciente complejidad en el modo de almacenamiento plantea la necesidad de que los
estudiantes adquieran conocimientos bisicos para poder trabajar con las bases de datos y que los
mismos estén en consonancia con el nivel al que vayan a utilizarlos para dar respuesta a2 las
demandas sociales, econémicas y culturales actuales.

El estudiante del Bachiller en Informatica debe contar con un conocimiento sélido en relacion
con el almacenamiento v gestidn de datos ya que constituye uno de los pilares fundamentales de los
sistemas de informacién. Un disefio adecuado es fundamental para su recuperacion y
transformacién en informacién 1itil, confiable y oportuna. Esto permite:

» Comprender las funciones de los sistemas de bases de datos, sus ventajas v el rol que le
toca desempetiar en el disefio e implementacién de las mismas.

* Poder disefiar modelos conceptuales y 16gicos de los sistemas de datos,

o Operar con los datos mediante lenguajes fundados en los principios del 4lgebra relacional.

Saberes priorizados

* Sistema de bases de datos. Conceptos basicos. Modelos: relacional, jerdrquico, de red,
orientado a objeto. Organizacion de la informacién. Disefio v administracién de sistemas
de bases de datos. Modelado y calidad de datos.

* Diagrama de entidad y relacién. Diagrama de entidad y relacién extendido. Subclases,
superclases y herencias. Especializacién vy generalizacion. Agregacion y Asociacién.
Algebra y calculo relacional. Formas nomales. Integridad.

e El lenguaje SQL, Introduccién al DBMS. Manipulacién de estructuras. Introduccion al
lenguaje de DBMS. Lenguaje de manipulacién de datos. Estructura simple de consultas.
Expresiones y cadenas. Consultas anidadas. Operadores de comparacién de conjuntos.
Operadores de agregacion. Precedencia de operadores 16gicos NOT, AND, OR.

* Programacién de aplicaciones con bases de datos. Visidn general. Modelo
Cliente/Servidor. Conexiones a bases de datos. OBDC, ADO.net. Modo conectado y
desconectado. Proveedores de datos y cadenas de conexiom. Herramientas extérnas de
conexién. Ejecucién de consultas; pardmetros, conjuntos de resultados, interconexién con
lenguajes de programacion.

e SQL Introduccién. Consultas simples. Sentencia SELECT. SELECT - FROM - ORDER
BY WHERE. Operadores. Condiciones de seleccién. Consultas multitablas. UNION -
Producte cartesiano - INNER JOIN - LEFT/RIGHT JOIN.

“
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Propuestas para la ensefianza

Se pueden plantear etapas, con distintos niveles de dificultad a partir de las siguientes
secuencias recomendadas:

o Trabajo a partir de una base de datos creada como recurso didactico para interrogarla,
hacer consultas, evaluar hipétesis y otras actividades pertinentes.

o Construccién de una base de datos a cargo de los estudiantes a partir de una estructura de
campos o formatos disefiados por los docentes.

= Disefio de bases de datos: planteos de proyectos de investigacidn grupales; acuerdos sobre
la informacién necesaria para los proyectos; disefio del formato de las bases de datos;
bisqueda de los contenidos que se van a introducir en cada campo; carga de datos y trabajo
a partir de los mismos.

También se pueden plantear estrategias de ensefianza en las que los estudiantes aprendan en
pequefios grupos de trabajo y sean evaluados segln la productividad del grupo. Partiendo de un
E problema, buscan la informacién que se necesita para comprenderlo y obtener una solucién; bajo la
~ supervision del docente seleccionan contenidos transferibles a situaciones reales o simuladas de la
vida cotidiana, que favorezcan el aprendizaje colectivo y la interaccién grupal.
La formacién debe encaminarse al desarrollo de las capacidades para el acceso v utilizacién de Ja
informacién.

Bibliografia:

o AHO, A. y otros (2011). Estructuras de Datos y Algoritmos. Buenos Aires: Editorial Prentice
Hall. .

e DATE, C. J. (2001). Introduccion a los sistemas de bases de datos. México: Editoral Prentice
Hall.

o GUTIERREZ, X. F. (1999). Estructuras de datos, especificacién, disefio e implementacién.
Barcelona: Ediciones UPC. :

. s LOPEZ, I M. v oiros (2002). Matemdtica discreta: Problemas y Ejercicios Resueltos. Buenos
' Aires: Pearson Educacion.

o MARTINEZ, R. y QUIROGA, E. (2002). Estructuras de Datos, Editorial Cengage Leaming/
Thomson Internacional. ‘

o LOOMIS, M. E. 8. (1991). Estructuras de Datos y Orgdnizacio’n de Archivos. México: Editorial
Prentice Hall-Hispanoamericana.

AN, R. (2000). Disefio de bases de datos relacionales con Access y SQL Server. Madrid:
ial McGraw-Hill.
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8. PROGRAMACION ORIENTADA A BASE DE DATOS.

Presentacién

En la actualidad la orientacién a objetos es una nueva forma de comprender los problemas,
modelar, documentar, disefiar programas'y base de datos.
En términos coloquiales, son programas que sirven para crear ofros programas. Al igual que el
lenguaje natural, constan de sintaxis, semantica y vocabulario que el computador puede entender v
procesar.

Los lenguajes de programacién se clasifican en tres categorias: lenguaje de maquina, lenguaje
de bajo nivel y lenguaje de alto nivel. En la actualidad se utilizan los dltimos, cuyo vocabulario estd
formado por términos en inglés, como son: C++, Foxpro, Visual Basic, Java, HTML entre otros.

Otro motivo para la creacién de las bases de datos orisntadas a objetos es el creciente uso de
los lenguajes orientados a objetos para desarrollar aplicaciones. Las bases de datos se han
convertido en piezas fundamentales de muchos sistemas de informacién y las tradicionales son
dificiles de utilizar cuando las aplicaciones que acceden a ellas estdn escritas en un lenguaje de
programacion orientado a objetos como C++, Smalltalk o Java,

Saberes priorizados

* El Modelo de Objetos: Concepto de clase, objeto, estado de un objeto (variables de
instancia) v comportamiento de un objeto (constructores y métodos). Comunicacién entre
objetos: mensajes. Representacién visual de clases y objetos. UML: Diagramas de clases y
de secuencia. El proceso de abstraccién. Operaciones: clasificacién /instanciacién,
generalizacién  /especializacién, agregacién  /  descomposicién,  asociacién.
Responsabilidades. Codificacién de clases en un lenguaje de programacion:
1dentificadores, paquetes, acceso al estado de una clase (variables estdticas) v a su
comportamiento (métodos estéticos).

° Estado de los objetos: Variables de instancia: declaracién, visibilidad. Tipos de datos:
numericos, alfanuméricos, 1égicos, cadenas de caracteres. Inicializacién. Valores por
defecto. Constantes.

¢ Comportamiento de los objetos: Constructores y metodos. Creacién de objetos. Acceso al
estado de un objeto (variables de instancia) y 2 su comportamiento (métodos no estaticos).
Valor de retorno. Argumentos y parametros. Variables locales. Expresiones. Sentencias de
asignacién. Sentencias de decisién. Sentencias de repeticién. Entrada/Salida interactiva
con el usuario.

o Estructuras de datos; Cadenas de caracteres, arreglos, enumeraciones v sus métodos.
Colecciones polimérficas. Clases genéricas.

* Encapsulamiento: Concepto. Modularidad. Ocultamiento de Ia implementacién. Proteccién
de variables y métodos. Miembros privados, publicos y protegidos. Abstraccion de datos.

 Herencia: Concepto. Jerarquia de clases. Subclases y superclases. Herencia simple.
Sobreseritura de métodos. Constructores en las subclases. Clases abstractas. Herencia
multiple. Interfaces.

° Polimorfismo: Concepto. Tipos de polimorfismo: polimorfismo en compilacién y en
ejecucion. Sobrecarga y sobreescritura. ‘ ' S '

ies: Concepto. Manejo de excepciones. Declaracién. Lanzamiento de
: Excepciones  predefinidas. ~Clasiﬁcaci Captwa de excepciones.

16z de excepciones. Pila de llamadas. Asercioned. Exeepciones propias.
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* Archivos: Acceso secuencial. Archivos binatios ¥ de texto. Acceso aleatorio. Altas, bajas v

modificaciones. Serializacién de objetos. Deserializacién de datos de un archivo de acceso
secuencial.

4D

e Interfaz Grafica de Usuario: Concepto. Componentes bésicos. Eventos. Clases internas.

e Acceso a Base de Datos: Creacién y manipulacién de base de datos desde las aplicaciones.
Propuestas para la ensefianza

Se sugiere:

¢ Mostrar y explicar ] tema a ensefiar directamente sobre la interfaz grafica del lenguaje,

¢ Resolver casos practicos en forma grupal, generando instancias de discusién acerca de las
soluciones .obtenidas para desarrollar la argumentacién y reflexionar sobre diversas
alternativas u opciones.

e Solicitar el desarrolio de un trabajo final a partir de un problema real a fin de integrar lo
aprendido en un caso concreto.

Sugerencias para la evaluacion

Para evaluar los aprendizajes se recomienda considerar el punto de partida de cada estudiante,
en relacion con los grados de avance que se perciban en el proceso. A través de ia compilacién de
trabajos del estudiante que aportan evidencias sobre sus conocimientos, habilidades, sus destrezas y
lo que piensa frente al desaffo del trabajo propuesto es posible evaluar el proceso completo y su
desarrollo en tiempo.

Bibliografia:

o CEBALLOS SIERRA, F. J. (2006). Java 2: Curso de programacién. Maddd: Ra-Ma.

o COHOON, J. y DAVIDSON, I. (2006). Programacion en Java 5.0. México: Editorial McGraw
Hill. :

e DEITEL,P.y DEITEL, H. (2008). Como programar en Java. México: Pearson Educacién.
+ ECKEL, B. (2007). Piensa en Java. México: Editorial Prentice Hall.

» FONTELA, C. (2004). Orientacién a Objetos con Java y UML. Buenos Aires: Editorial Prentice
Hall.

s JOYANES AGUILAR, L. y ZAHONERO MARTINEZ, 1. (2002). Programacion en Java 2.
Editorial McGraw Hill/Interamericana de Espafia. :

o LOPEZ ROMAN, L. (2011). Programacién Estructurada y Orientada a Objetos: un enfoque
algoritmico. Madrid: Alfaomega Grupo Editor.
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9. MARCO JURIDICO :

Presentacion

Se puede afirmar-que, desde mediados del Siglo XX, la Sociedad Industrial devino en
Sociedad de la Informacién como consecuencia de la revolucion cientifico-tecnolégica cuyo
increfble desarrollo permiti6 el procesamiento de grandes volimenes de informacién, plantedndose,
desde sus inicios, la cuestién de brindar proteceidn juridica adecuada a estos avances.

Es importante que las Ciencias Juridicas acompafien y den respuesta a los cambios que se han
producido en los procesos sociales, politicos y ambientales, a fin de poder regular adecuadamente
las nuevas relaciones y resolver los conflictos que se susciten.

Como se sefiala precedentemente acerca de la evolucin de la tecnologia y su impacto en
todas las actividades humanas y ambientales, es importante que los estudiantes indaguen y
conozcan las nuevas normas considerando la diversificacién de los procesos juridicos surgidos por
delitos informaticos, tales como como fraudes en la manipulacién de computadoras, falsificaciones,
acceso no autorizado (hacking), piraterfa informética (hackers), reproduccién no autorizada de
programas informaticos protegidos legalmente, responsabilidad por dafios y otros.

Saberes priorizados

Reconocimiento y andlisis del marco Juridico del derecho informdtico relativo al software yal
equipo informatico, conforme a las leyes, normas ¥y principios de la legislacién informatica:

* Proteccién juridica del software.

* Distintos medios de proteccién del software en general. Derecho de patentes,
* Proteccion Juridica del software en la Argentina.

¢ Proteccidn genérica.

* Sanciones aplicables al uso indebido del software.

* Libertad de expresién y libertad de informacién,

¢ Los derechos de la personalidad en la sociedad de la informacion.

* Proteccién juridica de los datos. Licencia Creative Commons (CC).
* Evolucién doctrinaria v derecho comparado.

¢ Informatica y trabajo.

* La desocupacién tecnolégica.

 El teletrabajo.

* Derechos inmateriales. Enfoque general.

* Posibilidades de una teoria juridica dominial de la informacién. Otras formas de proteccion
juridica.

* Derechos materiales, informética y telemética.
¢ Seguridad informdtica y seguridad juridica.

* Admisibilidad y valor probatorio de los nuevos soportes de la informacién.

. \to electrénico o digital. Firma electrénica y firma digital. Las autoridades de
@/%ﬁt\ﬁgﬁjn. Expediente electrénico Encuadre Juridicgn del dafio informético v su
& . .
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¢ Bancos de datosy responsabﬂidad civil.
o La proteccién del consumidor y los medios informaticos.
e Internet y responsabilidad civil y penal.

¢ La informética como “medio” y como “objeto” del delito. Los delitos informéticos.
Categorias.

e Doctrina jurisprudencial y Derecho compara&o.

» Conceptualizacidn juridica acerca de los “virus informéticos”. Intemet v responsabilidad
penal.

Propuestas para la ensefianza

Se propone el desarrollo de clases de exposicion y analisis de casos, por ejemplo, medidas
concretas de proteccién que las empresas realizan para evitar la apropiacién indebida de programas
(software) propios éspecificos o de secretos industriales. Se podrén prever reflexiones, coloquios vy
trabajos que promuevan la indagacién y el debate sobre posturas y analisis critico de las situaciones.

Bibliografia:
' » ALTAMARK, D.R. y MOLINA QUIROGA, E. (1988). Régimen juridico de los bancos de datos
en Informdtica y Derecho. Buenos Aires: Ediciones Depalma. Vol. 6.
o BAUZA REILLY, M. (1998). Bl derecho procesal de las nuevas tecnologias reproductoras de
informacién. En La Justicia Uruguaya Tomo 96. Montevideo.
e BELLO, G. (1995) Responsabilidad civil derivada del fenémeno informético. En: Revista del
Colegio de Abogados N° 30,50-75.
e BERGSTEIN, N. Derecho Penal e informatica. En La Justicia Uruguaya, Tomo extraordinario
CXI.
e CARRASCOSA, V. y otros (1999) La contratacidn informdtica: el nuevo horizonte contractual.
Granada: Comares Editorial.
* DELPIAZZO, C. (1998) Tratamiento juridico del software en los paises del MERCOSUR. En: V7
Congreso Iberoamericano de Derecho e Informdtica. Montevideo.
— e DELPIAZZO, C. (s/f) El procedimiento administrativo y las nuevas tecnologias de la

informacion. En Revista Uruguaya de Derecho Constitucional y Politico, Tomo VIII N°48, 417.

e DELPIAZZO, C. (1998) Informatizacién del procedimiento administrativo comun. En: F7
Congreso Iberoamericano de Derecho e Informdtica. Montevideo.

e DELPIAZZO, C. (2000) Validez y eficacia de la firma electrénica. En Tribunal del Abogado No.
117.Montevideo.

e JLLESCAS, R. (2001). Derecho de la contratacién electrénica. Madrid: Cavitas.

e PACHECO KLEIN, J. (1998). Introduccion a los delitos informdticos en el ciberespacio,
Montevideo: Nueva Juridica.

o PARELLADA, C. A. (1990). Dafios en la actividad judicial e informdtica desde la
responsabilidad profesional. Buenos Aires: Astrea.
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