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FORMOSA, 9 1 FER 2010

VISTO:
El Expediente N°(05.299-A-18;y

CONSIDERANDO:

Que por el mismo la Direccién de Educacion Secundaria gestiona la aprobacién del Disefio
Curricular del Bachiller en Educacién Fisica con su respectiva Estructura Curricular del Ciclo
Orientado de Educacién Secundaria a ser implementado en las unidades educativas de Gestion
Estatal y Privada de'la Provincia de Formosa, que se detalla en el Anexo que pasa 2 formar parte de
la presente Resolucién;

Que atento a las precisiones de la Ley de Educacién Nacional N° 26.206, la Ley General
de Educacidn de la Provincia de Formosa N° 1.613, las Resoluciones del Consejo Federal de
Educacion Nros. 84/09 y 93/03, esta instancia Ministerial resolvid iniciar el proceso de revision del
Disefio Curricular de la Educacién Secundaria, centrado en el enfoque de Desarrollo de
Capacidades y Escolarizacion Plena contemplado en las Resolucién N°© 314/12 de este Ministerio,
impulsando un cambio de paradigmas en la Educacién Formosefia, planteando lineamientos y
metodologias pedagodgicas, de gestién y organizacién escolar con el fin de garantizar la educacion
obligatoria en todo el territorio provincial;

Que la Resolucién del Ministerio de Cultura y Educacién N° 550/13 aprueba las
Orientaciones para el Ciclo Orientado de Educacién Secundaria: Ciencias Sociales, Ciencias
Naturales, Economia y Administracién, Lenguas, Arte, Agro y Ambiente, Turismo, Comunicacién,
Informatica y Educacidn Fisica;

Que en la confeccidn del Disefio Curricular Provincial han participado en forma articulada
la Direccién de Planeamiento Educativo, Direccion de Educacién Secundaria, las Modalidades del
Sistema Educativo Provincial, como asi también la comisién de docentes designados para tal fin;

Que en virtud de los antecedentes legales mencionados v a los efectos de asegurar una
educacién de calidad con iguaidad de oportunidades, es necesario aprobar el Disefio Curricular del
Bachiller en Educacion Fisica con su respectiva Estructura para el Ciclo Orientado de Educacién
Secundaria de la Provincia de Formosa;

Que teniendo en cuenta las facultades establecidas en la Ley General de Educacin N° 1.613,
Titulo VII, Capitulo I, Articulo 82° y 86°, ademas de contar con la intervencién de la Direccién de
Planeamiento Educativo, con Informe favorable, comresponde dictar el instrumento legal pertinente;

. Porello:

. EL MINISTRO DE CULTURA Y EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°: Apruébase el Diseflo Curricular del Bachiller en ‘Educacién Fisica para el Ciclo
Orientado de Educacién Secundaria con su respectiva Estructura Curricular, que
se detallan en el anexo que pasa a formar parte de la presente Resolucién, para ser implementado en

las unidades educativas de Gestidn Estatal y Gestién Privada de la Provincia de Formosa, a partir
del Término Lectivo 2.019.

ARTICULO 2°: Der6gase toda otra norma que se oponga a la presente Resolucién. -

ARTICULQ 3°: Registrese, tomen conocimiento quienes correspondan, notifiquese y archivese.
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Estimados colegas:

Todo proyecto educativo responde a preguntas que le dan sentido como gen qué tipo de
sociedad queremos vivir?, ;cuéles son las bases filosdficas que guian a la comvivencia humana
deseada?, ;cudles son los antecedentes histdrico-politicos que sustentan el proyecto?

En funcién de las respuestas que demos a estos interrogantes, surgen otros: en este contexto
;cudl es el papel de la educacion?, jcudl es su mision?, ;cuél es el paradigma que le da marco? Y
en virtud de estas reflexiones se nos plantea jqué queremos ensefiar?, ;de qué manera vamos a
ensefiar?, ;cudles son las expectativas de las familias de hoy y de la comunidad que las contiene,
teniendo en cuenta que se hallan atravesadas por el desarrollo exponencial de la tecnologia?, ;qué
le piden a la educacion?, ;seguiremos enseflando con la finalidad que los nifios, jdvenes y adultos
aprendan todos los contenidos y saberes que ofrece y al mismo tiempo requiere el mundo del
conocimiento? o jtrataremos de ensefiar a pensar y desarrollar capacidades que permitan a los
estudiantes mantener un proceso continuo de aprendizaje, segln la evolucién de los conocimientos
y de la tecnologfa y de las ideas acerca del hombre, del mundo, de la naturaleza v de la vida?.
¢Educar es solamente desarrollar la dimensidn cognitiva?, jaqui se agota el concepto de persona?,
;donde quedan las otras dimensiones del hombre?, ;es también nuestra misién comtemplar lo
afectivo, lo emocional, lo social?

Segan nuestra concepcién del hombre, y su relacidén con la historia, con el otro, con la
politica, con la patria que forjaron nuestros antepasados, iremos  encontrando las respuestas con las
que podamos explicartos esta maravillosa tarea de educar.

Para el desarrollo del proyecto educativo se necesitan recursos materiales como los
— edificios, el equipamiento, los servicios bdsicos. Pero, lo mas importante son las personas que
conforman el sistema educativo, los educandos que constituyen nuestra razén de ser como

educadores, con la mirada puesta en la singularidad irrepetible de cada uno, cuyas presencias dan
sentido a nuestra profesién.

Construir el proyecto educativo y bacerlo andar, es de muy alta responsabilidad, en él se
juega el presente y el futuro de nuestra comunidad y de nuestra patria.

En virtud de los interrogantes que nos hemos planteado y de las transformaciones
permanentes a las que asistimos en todos los Ordenes, se hacen necesarios nuevos Disefios
Curriculares para cada uno de los Niveles y Modalidades del Sistema Educativo Provincial que

funcionardn como hoja de ruta y como marco que nos otorgue cohesién, mas alla de las diferencias
y particularidades contextuales.

Este documento que presentamos es una obra de alta significacidn, elaborada por
profesionales de nuestro medio, producto de un intenso trabajo de estudio, reflexién y de consensos.
Como toda obra, no estd terminada; se ird completando con la participacién de todos los miembros

. LU, F
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Los nuevos Disefios Curriculares de la provincia expresan una forma de ver la realidad y
nuestra concepcidn del hombre v de la vida; es una invitacién a desarrollar nuestra actividad
profesional con profundo sentido de vocacidn, responsabilidad, compromiso e involucrarniento con
nuestros educandos para formarlos, en consecuencia, en la responsabilidad, el compromiso, el
afecto, 1a alegria que ros da el amor a la vida con entusiasmo v sentido de trascendencia.

Mi agradecimiento y reconocimiento a las personas que elaboraron esta obra que pasa a
engrosar la rica historia de la educacion formosefia y argentina.

Queridos educadores recibania como lo que es: una construccidén que espera los aportes de
ustedes para mejorarla y enrigueceria con sano espiritu critico, una obra que haremos realidad todos

juntos, una contribucién al desarrollo de la educacién en Formosa.

Un fraternal abrazo.

.
Dr. Alberto Marcelo Zorrilla
Ministro de Cultura y Educacién
Provincia de Formosa
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BACHILLER EN EDUCACION FiISIcA'
1. PRESENTACION

La escuela secundaria con Orientacién en Educacién Fisica se posiciona en el reconocimiento
del derecho de los estudiantes a acceder a las practicas corporales, ludomotrices, deportivas vy
expresivas que se derivan de las configuraciones propias del campo disciplinar: la gimnasia y el
movimiento expresivo, el deporte y sus diversas manifestaciones, el juego vy la recreacion y las
actividades en ambientes naturales y culturales que conforman la cultura corporal en e] contexto de
la sociedad formosefia actual. Se trata de un posicionamiento que pone su mirada en los estudiantes
y en sus posibilidades y capacidades a través de instancias de aprendizaje convocantes, placenteras
y enriquecedoras. Reconoce y acepta la cultura que Jos jévenes traen a la escuela posibilitando que
cada uno pueda recrearla siguiendo principios de justicia social v de dignidad personal.

Tal como determina la Ley de Educacién Nacional, el Bachiller en Educacién Fisica tiene la
finalidad de habilitar a los adolescentes y jovenes para el ejercicio pleno de la ciudadania, para el
trabajo y para la continuacidn de estudios. Colabora con, la formacidn politica y ciudadana a través
de propuestas de ensefianza que renuevan en los estudiantes el conocimiento y el ejercicio de sus
derechos y obligaciones, en su construccién como sujetos soclales, conscientes, respetuosos y
responsables de si mismos, de su relacién con los otros y con el ambiente natural v cultural.
Promueve una formacion para el trabajo que brinda saberes y capacidades intelectuales, practicas,
comunicativas y valorativas para aproximarse &l conocimiento del campo laboral relacionado con
las précticas corporales ludomotrices, deportivas y expresivas en la promocidn y el sostenimiento
de un estilo de vida saludable. De la misma manera, dichos saberes y capacidades preparan 2 los
estudiantes para dar continuidad a sus estudios en nivel superior relacionado con la formacién
docente como el Profesorado en Educacidn Fisica, de Danzas, de Expresién Corporal, entre otros.

Conforme con los Lineamientos de Politica Educativa Provincial, esta Orientacién promueve
el desarrolle de capacidades vinculadas fundamentalmente con el trabajo con otros, la resolucidn de
problemas y el juicio critico, sin dejar de lado otras basicas como la comprensién lectora, la
produccidn escrita y en otros lenguajes. A su vez, posibilita el desarrollo de las capacidades socio
afectivas como el respeto, la autoconflanza y la confianza en el otro, el sentido de pertenencia al
grupo como pilares de las actividades deportivas y corporales ludomotrices, en estrecha relacidn
con la Educacidn Sexual Integral (ESI).

II. SABERES QUE SE PRIORIZAN

Segin el Marco de Referencia de esta Orientacién -Resolucidon 142/11 CFE-, ia escuela
ofreceré propuestas de ensefianza para:

e [a apropiacidon de saberes corporales, motrices, deportivos y expresivos para la promocidn
de la saiud en un ambiente social y natural.

o El aflanzamiento de los conceptos propios de la Educacién Fisica y de la cultura corporal
para analizarlos criticamente con argumentos y vocabulario técnico especifico.

s Ei desarrollo de practicas corporales, ludomotrices, deportivas y expresivas con actitudes
de responsabilidad. solidaridad, cooperacién y de respeto por la diversidad cultural, la
igualdad de op01tumdades y de géneros en estrecha vinculacién con ESIL

o La Identlﬁcamon de valores, intereses y prejuicios en relacién con las précticas corporales
y deportivas con el fin de afianzarlos o superarlos segiin corresponda.

as y problemas de la cultura corporal y
los mismos.

¢ La comprension de discursos relacionados con te
deportiva en sus diferentes contextos y reflexidn sob
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» La valoracidn de las nuevas Tecnologias de la Informacién y Comunicacién (TIC) come
herramientas de indagacidn y profundizacidn de saberes.

* La elaboracién de planes de entrenamiento para mejorar las capacidades condicionales y
coordinativas, delineando principios de realizacién, evaluacion y modificacién.

e La elaboracién de proyectos socio comunitarios que contemplen actividades inclusivas y
saludables en relacién con el deporte y la expresién corporal, en ambiente natural.

e La experimentacién de pricticas corporales, ludomotrices, deportivas y expresivas,
diferentes de las realizadas en el cotidiano escolar en una relacién responsable, que implica
la construccidn colectiva y la realizacién de acuerdos en un ambiente natural o social.

» La construccién de criterios e indicadores claros y concretos para instancias de
autoevaluacién y coevaluacién teniendo en cuenta diferentes précticas corporales,
ludomotrices, deportivas y expresivas.

HI. TITULO QUE OTORGA: !

E! egresado obtendra el titlo de BACHILLER EN EDUCACION FISICA.

IV. ORGANIZACION CURRICULAR

Criterios de organizacién curricular

El criterio utilizado para la organizacion del Bachiller en Educacién Fisica para la provincia

de Formosa toma como eje organizador el espacio curricular denominado Practicas Deportivas [ I
y 111

Desde esta perspectiva se otorga un fuerte impulso a la participacién de los estudiantes en las
précticas deportivas recreativas v sociales que se llevan a cabo en el orden provincial y nacional,
teniendo en cuenta las caracteristicas particulares en las que se hallan insertas las instituciones
educativas y los factores geograficos, sociales, culturales, econémicos y de infraestructura que
condicionan o favorecen dichas practicas.

Esta propuesta curricular contempla no sélo el desarrollo de destrezas y habilidades motrices
sino también el fortalecimiento en los estudiantes de un proyecto de vida sustentado en el cuidado
del cuerpo, del medio ambiente y de las relaciones con los otros. Se presentan asi de manera
armoniosa y equilibrada aspectos practicos, tedrico-disciplinares y proyectos de intervencién socio-

comunitaria entre los que existe una marcada articulacién para la formacién integral de los jévenes
formosefios.

Los saberes se organizan en tres ¢jes:

EJE 1: En relacién con las précticas corporales, ludomotrices y deportivas referidas a la
disponibilidad de si mismo. 5
EJE 2: En relacion con las practicas corporzles, ludomotrices y deportivas en interaccién
con otros.

- EJE3:Enre aclon con las practzcas corporales, ludomotrices y deportivas en el ambiente
natural y otros

//‘(-\:_\_@x“amblemes naturales” se utiliza para identificar aguellos espacios cof pscasa ¢ mediana intervencion humana. Le

prcqton Q‘t’»fe\\ hace referencia a los ambitos no habzlmics en los cuales se pue tdesarrollar las situaciones diddcticas que
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» Proyectos de investigacién, con intervencién socio comunitaria que permitan a los
estudiantes conocer acerca de algunas teméticas locales como el cuidado del medic

ambiente, del cuerpo y la toma de conciencia del cuidado y el buen uso de] agua.
Clinicas deportivas con participacién de deportistas locales, nacionales e internacionales
para afianzar y compartir la experiencia personal y profesional en distintos deportes.
Talleres con referentes especiales de la salud para tratar temas relacionados con el cuidado

del cuerpo, la prevencion de enfermedades infectocontagiosas, la Educacién Sexual Integral,

las adicciones.

o

§RY w y
%5‘5:’} gubermamentales como Asociaciones Civiles
-
L
L
A2
- \.-:‘
=2 ARDIA
e Wl % o
DiRE(;TUBA DE AS AUMINiSTEAT:‘.’EJS
MINISTERID D 1JRA Y EDUCAL
ﬁ.

Visitas y jornadas con otras instituciones educativas, clubes, entre otros a fin de realizar
intercambios de experiencias.

Participacién en propuestas educativas en 4mbitos u organismos gubernamentales y no
emios, Comisiones Vecinales v otros.

10
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Vi. SUGERENCIAS PARA PLANIFICAR LA EVALUACION EN LA ORIENTACION

De acuerdo con lo pautado por el Anexo I de la Resolucién CFE N° 93/09 “Orientaciones
para la Organizacién Pedagdgica e Institucional de la Bducacién Secundaria Obligatoria”, la
evaluacidn constituye una responsabilidad institucional, es un componente més del proceso
educativo, debe brindar informacién al estudiante vy al docente, fundamenta la toma de decisiones
sobre el aprendizaje y la ensefianza y requiere de diversos instrumentos y situaciones.

Una orientacién como esta, que propone una ensefianza que propicie la autonomia, el
pensamiento critico y reflexivo de los estudiantes, debe incluir précticas evaluativas que den Jugar a
la participacién activa de los mismos en acciones de autoevaluacién y coevaluacién. Si las
propuestas de ensefianza adquieren formatos en los que los estudiantes son activos participantes en
la gestién de experiencias de aprendizaje; entonces, una postura coherente requerird que se
considere la participacién concreta de los mismos en los procesos de evaluacién. En este sentido,
los esfuerzos se orientardn a generar procesos de evaluacién en los que exista una clara
correspondencia entre la propuesta de ensefianza v la propuesta de evaluacién.

La autoevaluacién y la coevaluacion, en este contexto, implican considerar el punto de vista
de los estudiantes, teniendo en cuenta la diversidad de las informaciones v de los analisis; descubrir
lo que depende de las estrategias utilizadas, de las actitudes, de las ldgicas internas de las
propuestas. Llevar a los estudiantes a operar una evaluacién sobre las pricticas (la suya v la de sus
compafieros) es invitarlos a formalizar sus representaciones, a confrontar sus puntos de vista y sus
experienicias con las de los demds, a integrar progresivamente los criterios utilizados para el
desarrollo de las practicas (inclusi6n, participacién, igualdad de trato, entre otros). Esto no releva al
docente de ser el principal responsable de la evaluacién.

En este contexto, el docente debe encontrarse disponible para ensefiar a los estudiantes a
transitar nuevos y diversos formatos de evaluacién; a colaborar en la apropiacién de los
instrumentos de recoleccién de datos y a responder a las dificultades que aparezcan; también 2
utilizar de inmediato los datos de la observacién para la toma de decisiones sobre la ensefianza. Esto
litimo es altamente enriquecedor para los estudiantes dado que les permite no sélo vishuabrar la
relacién entre el relevamiento de informacién v las estrategias de ensefianza definidas a partir del
mismo, sino que también posibilita su participacién como gestores de posibles soluciones a los
p—olemas evidenciados en la practica. Para que esto sea posible, los estudiantes deben percibir
clw.amente criterios e indicadores que han sido objeto de una ensefianza y apropiacion -de todos y

cada uno, previa y progresiva- y que se constituyen en un cbédigo comiin que el grupo conoce,
comprende e intenta aplicar.

La evaluacién en el Bachiller en Bducacién Fisica considera la participacién de los
estudiantes como practicantes, como observadores de las précticas de otros y como ayudantes en los
aprendizajes de sus compafieros, valorando el saber hacer motriz desde su singularidad,
referenciados en los saberes priorizados. Esto requiere no sélo tiempo destinado a que ello se
produzea sino situaciones de ensefianza especialmente disefiadas para que estos roles diferenciados
se desarrolien en toda su magnitud. Requiere, también, explicitar los criterios que se utilizaran
para dar cuenta del mivel y caracteristicas de la produccidn esperada v hacerlos conocidos y
compartidos con la comunidad educativa a través de las ribricas.”

" Una ribrica es bésicamente una lista de caracteristicas que facilita evaluar la calidad de un producto de aprendizaje determinado.
Identifica los rasgos y los componentes que deben estar presentes para indicar el nive! que se ha alcanzads en el aprendizaje. En otras
palabras, una ribrica es un conjunte de criterios de evaluacién que especifica las caracteristicas del producto para cada nivel de

s, usualmente asociado con o un niimerc™. Disponible en
# Hu ke oan educ.ar/coleccion/CD12/contenidos/aui
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FORMACION GENERAL

VII. ESPACIOS CURRICULARES DE LA FORMACION GENERAL
1. LENGUA Y LITERATURA

Presentacion

La propuesta de enseflanza de Lengua y Literatura en el Ciclo Orientado afianza v
profundiza el desarrolle de las capacidades de comprensmn lectora, produccidén escrita,
resolucién de problemas, trabajo con otros y juicio critico’, abordadas va desde el Ciclo Bésico.
Torra como punto de partida el capital lingiiistico y cuitural de los estudiantes, reconociendo en
€l los rasgos que otorgan identidad a la comunidad de pertenencia y a la regién para propiciar
situaciones de aprendizaje que permitan el contacto con las manifestaciones lingiifstico-
culturales de otras sociedades a través del tiempo y del espacioc.

Propicia el enfoque de la lectura como préctica sociocultural, lo cual implica “ver a [los
estudiantes] desde sus maneras complejas y particulares de poner en juego los significados
culturales de los que se ban apropiado a lo largo de sus vidas; ver esos saberes que ya poseen
como un punto de partida para que se apropien de otros nuevos, sobre todo los concernientes al
saber disciplinario, caracterizado por su circulacién restringida v no seguir objetivandolos en las
posiciones instaladas, en ‘lo que deberfan saber v no saben a determinada edad’ [...]. La lectura
entendida como la puesta en escena de las identidades socioculturales de los lectores y de los
conocimientos que ya poseen a través de la mediacidn del docente que los acompafia, es una
actividad compleja que no puede reducirse a la repeticién de los sentidos instituidos o de saberes
legitimados socialmente. En todo caso, el trabajo, el desafio de los docentes es tender puentes
entre la experiencia cultural de los [estudiantes], la literatura y los saberes disciplinarios (...),
crear las condiciones para ampliar el horizonte de los mgmﬁcados culturales mediante los cuales
nos vinculamos con la realidad y con nosotros mismos™.

A su vez, las practicas de lectura no pueden pensarse sin un posiclonamiento, sin la
recepcion activa del lector en practicas de escritura que permitan comunicar en diferentes
— formatos y soportes la apropiacién de contenidos culturales. Se enfatiza la idea de considerar a
la lectura y a la escritura como précticas sociales y culturales lo que implica despojarlas de la
1dea de précticas ritualizadas escolares para convertirlas en materia viva, en practicas vitales que
sirven para diferentes propdsitos segin los contextos de uso, esto es, para resolver los problemas
de la vida cotidiana. Los estudiantes tienen que experimentar la necesidad de leer y escribir para
expresar Sus semtimientos, para emitir juicios de valor, para defenderlos y sostenerlos, para
disefiar proyectos, explicarlos y ponerlos en accién. En consecuencia, los docentes deberdn
diseflar cuidadosamente experiencias e itinerarios de lectura v de escritura para que ¢l uso de los
recursos lingiifsticos/textuales sea el mds eficaz, eficiente, relevante y pertinente en relacién con
los propésitos que se tengan o con las necesidades que se pretendan satisfacer a través de Ja
lectura y la escritura. En este sentido, el docente debera seleccionar los mejores textos de la -
Literatura Regional, Nacicnal y Universal que posibiliten establecer didlogos y construir sus
propios discursos desde esa posicidn dialéctica en la que cada uno- con sus saberes y
experiencias personales'y colectivas, individuales y comunitarias- se construya e identifique a
partir de la existencia y el reconocimiento de otro.

5 Resolucidn, N°314/12 MCyE.

AT inigterio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacion. 4poyo aldl
e LM

/pr&' 'e \e{nwel superior. Cuaderno de trabajo para los docentes. Précticaf
f‘«ig estudios Sup@a es-Literatura, Bs. As., 2005,
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Por tltimo, teniendo en cuents la obligatoriedad de la Educacién Sexual Integral,7 se

incluyen en el presente disefio saberes especificos conforme con los Lineamientos Curriculares
para [a ES]. :

Saberes priorizados

Las secuencias diddcticas deben priorizar la consolidacién de los siguientes saberes:

Eje 1°: Lectura vy escritura de textos no literarios

Participacién frecuente en situaciones de lectura de textos de complejidad creciente (en
cuanto a estilo, estructura y tema), vinculados a temas especificos del drea -y de la Orientacién-
y del campo de la cultura en didlogo con la literatura, en distintos soportes (Impresos y
digitales), con diversos propésitos: infdriarse, documentarse para escribir, confrontar datos,
construir opinién, compartir con otfos’Io lefdo, entre otros, en el marco de indagaciones
personales v colectivas —con la colaboracién del docente- en lag que medien interrogantes
elaborados previamente de manera personal o en grupo.

Escritura, con la colaboracién del docente, de textos que articulan lectura y escritura:
resumen, toma de notas, diarios de lector, informes de lectura, entre otros, para registrar y
reelaborar la informacién en el marco de proyectos de estudio.

Participacién en situaciones de escritura - individuales y grupales- de una amplia variedad
de textos (instructivos, reglamentos “y ' normativas, informes, otros) atendiendo a la
intencionalidad, los rasgos especificos’ dé cada género, los destinatarios, los ambitos de
circulacién y los soportes elegidos, = -

Eje 2°: Lectura y escritura de t6¥t5s literarios
Lectura reflexiva de una amplia variedad de textos literarios (narracion, poesia teatro,
€nsayos), pertenecientes a la literatura local, regional, nacional, latinoamericanz ¥ universal,
representativos de diferentes épocas 'y cllturas, organizados en tomo a diversos temas y
problemas especificos del campo de la literatura, en interrelacién con otras series de discursos
(histéricos, socioldgicos, antropoldgicos; ‘politicos, etc.) y con otras pricticas y lenguajes
artisticos.

Andlisis, discusién y sistematizacion de variados discursos para generar dialogos con
diversas culturas, enriquecer repertorios‘de [ectura, complejizar los modos de explorar y abordar
el texto literario, expandir el campo de las interpretaciones, relacionar con la realidad social y
cultural, ampliar criterios que permitan sostener puntos de vista, preferencias y elecciones
personales. CoReTs

Escritura sostenida de textos litefatios que permitan explorar las potencialidades del
lenguaje en sus relaciones entre forma y significacién, y que demanden la puesta en juego de las
reglas y convenciones de los géneros literarios.

Eje 3°: Comprensién y produccién de fextos orales,

Participacion asidua, planificada y reflexiva como oyentes y productores en
conversaciones, exposiciones y debatés en torno a temas vinculados con el drea y la Orentacion,

el mundo de la cultura y la vida ciudadana, a partir de elaboraciones y experiencias personales,
asi como de informaciones Yy opiniones provenientes de diversas fuentes (medios de

Z2 pgagiﬁ‘rt_;}ﬁ,gcional N° 26206, Articulo 11, ineise p); Ley General de Educa
Naciofr l-.j,mmso;ggjsoggcsén N°5249/14 MCyE.. -

© 1613, Articule 3, inciso p); Ley
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comunicacion, bisquedas en internet, redes sociales, libros, peliculas, documentales, entre
otros).

Eje 4°: Reflexion sobre el lenguaje

Exploracion, con la colaboracién del docente y de los pares, acerca de las lenguas de los
pueblos indigenas del pais, antes de la conquista y colonizacién, indagando su situacién actual y
las relaciones de poder existentes con el castellano v sus variedades.

La recuperacion, profundizacion y sistematizacién de saberes sobre distintas unidades y
relaciones gramaticales y textuales, poniendo de relieve la importancia y utilidad de esos saberes
en relacién con la produccion y la comprensién de textos -tanto escritos como orales-, y con la
apropiacién del metalenguaje correspondiente.

Reflexién acerca de los usos de los signos de puntuacién y de su importancia en la
construceion de sentido del texto escrito, asi como de sus funciones (orgamizar la informacién
que presenta el texto, delimitar la frase, marcar los giros sintdcticos de la prosa, citar las palabras
de otros, poner de relieve ideas y eliminar ambigiiedades, evidenciar intenciones del emisor,
entre otras). Recuperacidn de estos saberes durante el proceso de escritura. Reconocimiento de
los usos estilisticos de la puntuacion en los textos literarios que se lean en el afio.

Teniendo en cuenta los propdsitos formativos de la Educacién Sexual Integral, este
espacio desarrolla los siguientes saberes:

.

o La reflexién e indagacién sobre la expresion de los sentimientos amorosos a lo largo de
la vida.

o La valoracidén de las relaciones de amistad y de pareja. La reflexién en torno a las formas
que asumen estas relaciones en los distintos momentos de la vida de las personas.

o La reflexién y andlisis critico en torno a la valoracién de patrones hegeménicos de
belleza v la relacidén con el consumo.

e Laidentificacion de prejuicios y sus componentes valorativos, cognitivos y emocionales.

o La produccién y analisis de diversos textos que expresen sentimientos de soledad,

angustia, alegria y disfrute, respecto de los vinculos con otras personas, en la propia -

cultura y en otras.

o La reflexién critica en tomo a los mensazjes de los medios de comunicacién social
referidos a la sexualidad.

* El desarrollo de competencias comunicativas, relativas a los procesos de comprensién de
textos orales o escritos; la produccidén de textos orales o escritos y la apropiacién
reflexiva de las posibilidades que brinda el lenguaje en funcién de la optimizacién de los
procesos de comprensién v produccidn de textos.

Propuestas para la ensefianza

Se sugiere el trabajo en taller pues “privilegia el intercambio de opiniones e
interpretaciones acerca de los textos que se leem. Se trata de un espacio que habilita a la
formulacién de preguntas por parte de los y las estudiantes y que ofrece la oportunidad para
poner en escena los saberes, que provienen tanto de sus experiencias de vida cormo de las
experiencias que les han proporcionado las lecturas. Es, ademds, un 4mbito en el que los textos
producidos son leidos y comentados por todos y en el que existe un tiempo destirado a la
reescritura, a partir de las sugerencias del docente y de sus pares. En esa interaccién se juega la
posibilidad de que los alumnos tomen la palabra, y su efectiva participacién depende del modo
en que el docente coordine estas actividades. En estg sentido, la intervencién docente es central

E‘

& M - Ty oy
W/ Hewd WRIE 1% %G s
74 DIRECTOR DE SHONTOSLEMINSTRATIVES

MINISTERID D FULTURA Y EDUCACIOM

16



Sl . :
N N A R -

seguimiento pormenorizado de los procesos que van desarrollando los v las estudiantes, que no
son homogéneos. Con el mismo sentido podrén promoverse, ademds de talleres, foros, ciclos de
debates, jornadas, seminarios, entre otras propuestas institucionales organizadas en tormno a
temas y problemas que vinculen a la literatura con otros discursos sociales”.

El trabajo en taller permite otras propuestas metodoldgicas como el andlisis de caso, la
ensefianza por proyectos (de intervencién socio-comunitaria, de actividades sociales y
recreativas, de micro- emprendimientos productivos u otros relacionados con lo local), el debate
como medio para la discusién y la organizacién de intervenciones orales formales y de base
argumentativa, la resolucién de problemas relacionados con las contingencias derivadas de
casos concretos del contexto (ambientales, sociales, productivos, otros), la indagacion de la
realidad, la produccién de informes y posibles vias de solucién.

Bibliografia:

* ALVARADO, M. (2003). La resolucién de problemas. En Revista Propuesta Educativa
N°26. Argentina: FLACSO - Ediciones Novedades Educativas.

¢ BOMBINL G. (2006) Reinventar la ensefianza de la Lengua y la Literatura. Buenos
Alres: Libros del Zorzal.

» COLOMER, T. (2005). Andar entre libros. La lectura literaria en la escuela. México:
Fondo de Cultura Econémica.

» CUESTA, C. (2006). Discutir sentidos. La lectura literaria en la escuela. Buenos Aires:
Libros del Zorzal.

e LOTAN, R. A, WHITCOM, J. A. (1999). Introduccién: El trabajo en grupo v la
diversidad en el aula. En: SHULMAN, J. H.: LOTAN, R.A. WHITCOM, J. A. (Comp.).

El trabajo en grupo y la diversidad en el aula: casos para docentes. Buenos Alres,
Amorrotu. pp. 29-51.

o MENDOZA FILLOLA, A. y PASCUAL, S. (1988) La competencia literaria: una
observacion en el &mbito escolar. En Tavira 5. Universidad de Cadiz. pp- 25-55.

e WASSERMANN, S. (1999). ;Adénde se han ido los salmones? En: WASSERMANN,

S. El estudio de casos como método de ensefianza. Buenos Aires: Amorrorty, pp. 290-
296.
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2 - MATEMATICA
Presentacién

En el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria, la Matematica contribuye a la
preparacion de los estudiantes para el ejercicio pleno, informado y responsable de la ciudadania;
para continuar estudios superiores ¢ incorporar un micleo de saberes basicos que les permitan
vincularse con el mundo del trabajo.

La matematica es necesaria en la vida cotidiana para desarrollar la capacidad de pensar en
forma abstracta, encontrar analogias entre diversos fenémenos v crear el habito de enfrentar
problemas, establecer criterios de verdad y otorgar confianza frente a muchas situaciones.

Las formas de trabajo y de pensamiento matemético requieren de los alumnos una
constante actividad intelectual que exige aralizar, comparar, fundamentar, demostrar y
generalizar, entre otras operaciones mentales. Ofrecen un campo propicio para el desarrollo de
Ia creatividad y pensamiento 16gico, procesos permanentes v continuos que acompafian a la
— persona en el desarrollo de su proyecto de vida.

La ensefianza de Matematica en el nivel secundario enfatiza el desarrollo de] pensamiento
creativo, analdgico y critico, dando espacio a la experimentacién y la investigacién, fomentando
el trabajo en equipo, la comunicacién, la confrontacién de ideas, la fundamentacién de
opiniones y el apoyo en elementos tecnolégicos, a través de estrategias para Ja busqueda y
sisternatizacion de informacién utilizando criterios que permitan evaluar las fuentes y la
relevancia de los contenidos.

Saberes priorizados

. Los saberes del Ciclo Orientado se organizan en torno de los siguientes ejes: Nimeros y
Algebra, Algebra y Funciones, Geomestria y Medida, Estadistica y Probabilidad.’

El alcance y el grado de complejidad de los saberes relacionados de cada gje estan en
relacidn con el campo de validez de los niimeros involucrados.

4to aiio
Eje: En Relacién con el Namero y el Algebra.

e Modelizacién de situaciones extramatemdticas e intramaterméticas asociadas al conteo,
realizando la identificacién de las relaciones multiplicativas, la generalizacién de los
procedimientos utilizados y la elaboracién de formulas de acuerdos a dichos procedimientos.

= Reconoocimiento de la pertinencia de los ntmeros racionales para expresar algunas medidas,
como asf también su insuficiencia para expresar otras.

e Produccion de férmulas relacionadas al modelo de proporcionalidad directa analizando v
aplicando el concepto de razdn v proporcion.

* Elaboracién de diferentes criterios para la comparacién de razones (de equivalencias,
porcentajes, etc.), a partir de la bisqueda, seleccién y aplicacién de la estrategia
correspondiente a la situacién planteada.

o Interpretacion de ntmeros racionales en su expresién fraccionaria, estableciendo similitudes
y diferencias entre las fracciones y las razones en relacién con su tratamiento operatorio y su
significado.

» Analisis de la densidad del conjunto de los nimeros racionales en la recta numérica

e utilizando los recursos tecnolégicos como herramienta de construceidn.
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Eje: En relacién con las Funciones y el Algebra.

Modelizacién de situaciones extramateméticas e intramaterniticas mediante funciones
lineales/cuadréticas usando las nociones de dependencia y variabilidad.

Identificacién de las variables y seleccién de los parametros adecuados para la
representacion grafica de la relacién funcional mediante tablas, formulas vy gréaficos
cartesianos.

Uso de los recursos tecnoldgicos para analizar la variabilidad de los graficos a partir de la
modificacién de los pardmetros utilizados.

Identificacién e interpretacion del dominic v el codominio de la funcién analizando su
pertinencia de acuerdo a la situacién planteada.

Analisis de las relaciones entre los coeficientes de las variables, la posicion de las rectas y el
conjunto solucién de un sistema de ecuaciones lineales.

Exploracién de las relaciones entre la modelizacién de situaciones extramatemdticas con
restricciones, donde las relaciones entre las variables que intervienen se expresan mediante
ecuaciones lineales, y las restricciones con inecuaciones lineales

Puntos de interseccion con los gjes, puntos méximos /0 minimos en relacién al contexto de
la situacién modelizada,

Interpretacién del dominio, e! codominio, las variables, los parametros y, cuando sea
posible, los puntos de interseccién con los ejes, méximos o minimos en el contexto de las
situaciones que modelizan.

Aplicacién de las propiedades de las operaciones con ntmeros reales en la transformacion
de las diferentes escrituras de las funciones cuadraticas (factor comtmn, cuadrado de un
binomio, diferencia de cuadrados'®) en situaciones que la requieran.

Modelizacién de situaciones extramateméticas e intramatemdticas mediante sistemas de
ecuaciones lineales, aplicando las transformaciones algebraicas correspondientes en su
resolucion.

Resolucién analftica del sistema de ecuaciones y su vinculacién con la representacién
gréfica del conjunto solucién mediante el uso de los recursos tecnoldgicos, teniendo en
cuenta las relaciones entre los coeficientes de las variables v la posicidn de las rectas.
Modelizacion de situaciones extramateméticas e intramateméticas mediante ecuaciones
cuadréticas, aplicando las propiedades de las operaciones de mimeros reales anelizando la
validez de los resultados obtenidos en relacién al contexto de las sitnaciones planteadas.

Eje: En relacién con la Geometria y la Medida

Andlisis de las condiciones necesarias y suficientes para la construccién de triangulos
semejantes utilizando distintos elementos geométricos ¥ programas informéaticos.

Aplicacién de las relaciones establecidas en el Teorema de Thales en las situaciones que asi
lo requieran.

Exploracién y anélisis de las relaciones entre los perimetros y édreas de figuras semejantes
mediante la aplicacién de propiedades v de programas informaticos.

Analisis de las razones trigonométricas seno, coseno y tangente y sus relaciones, apelando a
la proporcionalidad entre segmentos que son Jados de tridngulos rectangulos en situaciones
problematicas.

Exploracién y formulacién de conjeturas acerca de figuras inscriptas en una circunferencia

construidas con recursos tecnolégicos v su validacién mediante las propiedades de los
objetos geomeétricos.
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Eje: En relacién con las Probabilidades y la Estadistica®™

* Andlisis del problema/ fenémeno a explorar, lo que supone: delimitar las variables de
estudio y la pertinencia de la muestra, seleccionando las formas de representar y comunicar
los datos acordes a la situacién en estudio.

¢ Identificacién e interpretacién de la o las medidas de posicién (media aritmética, mediana,
moda y cuartiles) que mejor describan la situacion en estudio.

* Andlisis de situaciones para determinar la conveniencia de calcular la probabilidad de un
suceso mediante la formula de Laplace v, en caso de no ser posible, empiricamente.

 Determinacion de la probabilidad de sucesos en contextos variados apelando a férmulas para
el conteo de los casos favorables v los casos posibles, si es conveniente.

Sto afio
Eje: En relacién con el Niimero y el Algebra

e Elaboracién de férmulas a partir del andlisis e identificacién de los procesos de

- regularidades en situaciones relacionadas a sucesiones aritméticas v geométricas.

e Analisis de situaciones que involucren la conmensurabilidad de segmentos vy la
Interpretacién de la existencia de segmentos inconmensurables, diferenciando entre la
medida como acto empirico v la nocién matematica de medida.

¢ Modelizacién de situaciones que involucren el uso de nimeros reales mediante recursos
tecnologicos y de calculo mental, expresando las soluciones mediante diferentes escrituras,

* Reconocimiento y uso de los nimeros reales en sus diferentes representaciones de acuerdo
con la situacién planteada.

* Transformacién de nimeros irracionales expresados como radicales aritméticos mediante la
aplicacién de las propiedades de las operaciones de miimeros reales en situaciones que la
requieran.

* Representacién de los mimeros reales en la recta numérica analizando la nocién de distancia
y de valor absoluto. ‘

* Aproximacién a la nocién de ntimero real para los mimeros V2 v 7, mediante la idea de
convergencia de una sucesion.

¢ Representacién de los mimeros irracionales en la recta numérica, utilizando el teorema de
Pitagoras.

Eje: En relacién con las Funciones y el Algebra

e Modelizacién de situaciones extramateméticas e intramatematicas mediante funciones
polinémicas de grado no mayor que cuatro e incompletas, racionales de la forma f{x)= k/x,
con x # 0, y funciones exponenciales.

¢ Seleccién de la representacion (tables, formulas, graficos cartesianos realizados con recursos
tecnolégicos) adecuada a la situacién.

* Andlisis de las funciones polinémicas como una herramienta 1itil para construir modelos de
situaciones, las cuales, por sus propiedades especiales y por la simplicidad de los calculos,
son utilizadas tanto para “ajustar” datos experimentales como para aproximar funciones.

o Aplicacion de las funciones exponenciales y logaritmicas como herramientas ttiles para
describir magnitudes que crecen o decrecen en forma muy rapida, proporcionalmente a su
tamafio. ‘

¢ Modelizacién de situaciones extramaternaticas e intramateméticas mediante funciones parte
entera, defimidas por partes y valor absoluto, analizando la dependencia v variabilidad.

* Selecoion de la representacién correspondiente a la situacién, ya sean, tablas o gréaficos.
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° Analisis y la determinacién del dominio v del codominio de Ia funcién, teniendo en cuenta
las variables y los pardmetros establecidos y analizendo su pertinencia en relacién al
contexto de las situaciones.

° Interpretacién y construccién de las funciones seno, coseno y tangente expresadas mediante
formulas y graficos cartesianos, extendiendo las relaciones trigonomeétricas estudiadas al
marco funcional.

* Uso de las funciones trigonométricas para realizar modelos de “fenémenos periddicos”, es
decir, situaciones que se repiten en perfodos o ciclos, al menos en forma aproximada.

Eje: En relacién con la Geometria y la Medida

* Interpretacién del concepto de isometria y su aplicacién en un sistema de coordenadas
bidimensional.

Identificacién y anslisis de los diferentes tipos de transformaciones isométricas: rotacin,
traslacién y simetrias: axial y central; utilizando los recursos tecnolégicos correspondientes.
Aplicacién del teorema del seno y del coseno en la modelizacién de situaciones
intramatemdticas y extramateméticas que requieran la construccién de tridngulos
oblicuangulos.

Andlisis de las relaciones trigonométricas de cualquier tipo de angulo, acudiendo a la
circunferencia trigonomsétrica.

Elaboracion de férmulas a partir de la interpretacién de las relaciones entre coordenadas de
puntos del plano cartesiano y su aplicacién en las situaciones que las requieran.
Interpretacién y determinacién de las relaciones entre diferentes escrituras de la ecuacion de
la recta (explicita e implicita), y la anticipacién de su representacién grafica si la situacién lo
requiere.

Determinacién de las relaciones entre la circunferencia concebida como lugar geométrico y
COmo expresion algebraica.

Determinacién de las relaciones entre la pardbola concebida como lugar geométrico y la
funcidn cuadrética. ’

Analisis y determinacién de las intersecciones entre rectas y curvas (entre circunferencias y
rectas, enfre rectas y pardbolas, entre circunferencias v parabolas entre si} en términos
analiticos y gréaficos, acudiendo a recursos tecnolégicos para construir los graficos.

]

Eje: En relacién con las Probabilidades y la Estadistica®

° Analisis de la insuficiencia de las medidas de posicién para describir algunas situaciones en
estudio, advirtiendo la necesidad de otras medidas como la varianza v la desviacién estdndar
para tipificarlas e interpretarlas gréficamente.

Analisis de la dispersién de una muestra en situaciones extramatematicas v la elaboracién de
las férmulas que permiten calcular la varianza v la desviacién estandar.

Analisis de fenémenos que involucren la elaboracién de formulas para calcular
probabilidades condicionadas, totales y de pruebas repetidas, teniendo en cuenta las
caracteristicas de los sucesos que intervienen.

Interpretacién y determinacién de la correlacién lineal entre dos variables aleatorias en
situaciones que impliquen la indagacién de alguna asociacién entre sus valores, permitiendo
definir tendencias entre ellos.

* Anélisis del comportamiento simultdneo de dos variables aleatorias en situaciones
extramatematicas, lo que supone: considerar graficos de dispersién o nube de puntos;
interpretar el significado de la recta de regresién (ajuste lineal y correlacién positiva o
negativa) como modelo aproximativo del fenémeno en estudio.

Evaluacién de la probabilidad de un suceso para la toma de decisiones al analizar el
funcionamiento de situaciones extra mateméticas.
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Propuestas para la ensefianza

La ensefianza de la Matematica en el Ciclo Orientado promueve para el proceso de
aprendizaje la creacién de contextos significativos y accesibles para los jévenes, favoreciendo la
comprension de reglas y propiedades antes que el aprendizaje mecénico, en un clima de
participacién donde los alumnos expresen sus ideas, aborden desafios, confronten opiniones y
las fundamenten, en un marco de respeto.

Segin lo expuesto, es necesario hacer hincapié en la comprension de que los objetos
matematicos no son objetos fisicos sino objetos conceptualizados a partir de una practica
matematica, que no se accede a ¢llos en forma directa sino a través de sus representaciones y
que es necesario establecer diferencias y relaciones entre los objetos y dichas Tepresentaciones.

La produccidn, reinversidn e integracién de nuevos conocimientos son capacidades que se
desarrollan mediante la resolucién de problemas y la reflexién sobre lo realizado, y el
reconocimiento de que existen distintos caminos para resolver un problema, como asi también
que los problemas pueden tener soluci6n tnica, més de una solucién, atn infinitas, y que
algunos problemas no tienen solucién. En razén de ello, es pertinente consolidar la idea de que
la mayoria de las nociones mateméticas pueden abordarse desde diferentes marcos (algebraico,
geométrico, numérico, probabilistico).

En la seleccion de problemas es oportuno incluir aquellos que presenten textos con
informacién cuantitativa presentada en tablas y gréficos que impliquen la lectura directa de datos en
la gréfica, la extraccién de informacién a partir de los mismos, su Interpretacién y extrapolacién a
ofras situaciones.

Por su parte, en relacién con la modelizacién es importante abordarla como un aspecto
esencial de Ja préctica matemdtica ya que supone identificar las relaciones relevantes v las variables
sobre las que se va a operar, las representaciones que se van a utilizar, las propiedades que permiten
Justificar los procedimientos puestos en juego, el andlisis de la pertinencia del modelo vy la
reinterpretacién de los resultados a la luz del problema planteado inicialmente. En estas précticas,
los estudiantes se relacionan con situaciones reales, con problemas de tipo social, cultural o
ambiental. El docente deberd promoverlas mediante el andlisis de patrones, para identificar
variables, producir conjeturas acerca de las regularidades observadas, construir argumentaciones
para justificar y para la bsqueda de expresiones simbélicas.

En este nivel de la secundaria, se introduce la teoriz de probabilidades de manera formal
aprovechando los conceptos y habilidades que los estudiantes traen del nivel inferior, de tal forma
que se introduzcean las definiciones y teoremas necesarios para la comprensién de esta teorfa.

En este recormido didéctico, el juego puede ser un recurso muy eficiente en la ensefianza ya
que promueve el desarrollo de actividades cognitivas, socio-afectivas y creativas. Para la
ensefianza de la matemética existen varios juegos, muchos de los cuales son accesibles a través
de las TIC.

Sugerencias para la evaluacién

La evaluacién de los aprendizajes mateméticos de los estudiantes en funcién del desarrollo
de capacidades debe posibilitar que los docentes extraigan conclusiones en cuanto a sus
necesidades pedagbgicas y la eficiencia de los saberes de Matematica. Para ello, es necesario
utilizar una informacién abundante que proceda de diversos métodos de evaluacién y elaborar
instrumentos coherentes con el enfoque del Disefio Curricular. Estas diversas fuentes de
informacion deben abarcar tareas que requieran de los estudiantes diferentes tipos de
pensamiento matematico y presenten el mismo/¢oncepto o procedimiento matemitico en
ferentes. El instrumento de evaluacién debe

¢
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tener en cuenta la validez de los saberes, la pertinencia del mismo, delimitar en forma clara y
precisa los objetivos de su empleo, y ser de rdpida y facil aplicacién.

En este ciclo de escolaridad Ia evaluacién del razonamiento matemdtico reunira evidencias
de que los estudiantes son capaces de utilizar el razonamiento inductivo, el razonamiento
proporcional, el razonamiento deductivo y el analitico. E! estudiante expresard sus ideas
matematicas hablando, escribiendo, demostrandolas ¥ representandolas visualmente mediante
un vocabulario matemético adecuado.

Bibliografia;

° BERMAN, A, LOPEZ, A., PARODL P. y otros (2010) Matemdtica IV. Para resolver
problemas. Buenos Aires: Ediciones Santillana, Coleccién Santillana Practicas.
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e CHORNY, F., MAJIC, C., SALPETER y otros (2010). Matemdtica 4. Buenos Aires:
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e CHORNY, F, MAJIC, C., SALPETER y otros (2012). Matemdtica 5. Buenos Aires: Editorial
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3. MATEMATICA APLICADA

Presentacién

Este espacio cwmicular, correspondiente al 6° afio del Bachiller Orientado ofrece a los
estudiantes la posibilidad de reconocer y poner en juego, de manera acotada pero significativa, las
herramientas y métodos de la Matemdtica Aplicada para resolver problemas relacionados con los
diferentes campos de conocimiento y de la vida cotidiana.

La asignatura denominada Matemdtica Aplicada se constituye en un espacio formativo de
profundizacién y ampliacién de los saberes alcanzados en Mateméatica.

Reconoce cuatro ejes conceptuales relevantes que se organizan atendiendo principalmente a
lo numérico, lo geométrico, lo algebraico, lo variacional y lo aleatorio:

- En relacién con el Niimero y el Algebra,

- En relacién con la Geometria v el Algebra,

- En relacién con el Algebra y Funciones

- En relacion con las Probabilidades y la Estadistica.

Esta organizacién no significa que estos ejes tengan que desarrollarse de manera secuencial,
por lo tento, corresponde al docente seleccionar y articular los saberes explicitados en cada uno,
favoreciendo su interrelacion e integracién en situaciones que problematicen su comprension.

En el dltimo afio de la escuela secundaria se presenta la necesidad de trabajar a través de la
formulacién y resolucién de problemas relacionados con cada Orientacién. El abordaje de los
mismos requiere como estrategia metodoldgica la modelizacidn de situaciones extra-mateméaticas e
Intra-matematicas que conlleva la consolidacién del pensamiento légico-matemdtico, la
construccién del sentido de los conceptos, el desarrollo de la argumentacién, de la demostracién y
del trabajo con el pensamiento critico. Ello implica el andlisis v la comprobacién de la validez de
los resultados obtenidos en relacién con el contexto de las situaciones planteadas.

Saberes Priorizados

La escuela ofrecerd situaciones de ensefianza que promuevan en los estudiantes:

» Confianza en las propias posibilidades para resolver problemas y formularse interrogantes,
reconociendo que, con dedicacion, trabajo v estudio la Matemdtica es accesible para todos.

» Disposicion para defender sus propios puntos de vista, considerar ideas y opiniones de otros,
debatirlas y elaborar conclusiones, aceptando que los errores son propios de todo proceso de
aprendizaje. _

o Comprensién de que los objetos mateméticos no son objetos fisicos sino objetos
conceptualizados a partir de una préictica matematica, que no se accede a ellos en forma
directa sino a través de sus representaciones, y que es necesario establecer diferencias y
relaciones entre los objetos v dichas representaciones.

¢ Produccidn, reinversién e integracién de nuevos conocimientos mediante la resolucion de
problemas y la reflexién sobre lo realizado, y el reconocimiento de que existen distintos
caminos para resolver un problema, como asi también que los problemas pueden tener
solucién toica, mas de una solucién, aim infinitas, ¥ que algunos problemas no tienen
solucién.

e Identificacién de los objetos propios de la matematica, de sus propiedades, de sus relaciones

con otras nociones y procedimientos, como asi también de las situaciones que permiten

resolver.

Interpretacion y produccidn de textos con info

lenguaje apropiado.

acqion matematica, avanzando en el uso del
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Identificacién de los limites del trabajo empirico a partir de la confrontacién de diferentes
tipos de prusbas en funcién de su valor explicativo y su generalidad.

Interpretacién de algunas formas de pruebas caracteristicas de esta disciplina, tales como la
referida al rol del contragjemplo para probar la invalidez de una afirmacién v la
demostracién por el absurdo.

Produccidn e interpretacién de conjeturas, admitiendo que es posible acudir a ejemplos ¢ a
dibujos para elaborarlas, pero que no es suficiente para validarlas.

Validacién de conjeturas v afirmaciones de cardcter general mediante propiedades
matematicas, acercandose asi a las demostraciones.

Generalizacion de procedimientos, resultados o relaciones mediante el establecimiento de
regularidades o la transferencia de propiedades de una situacién a otra, analizando el campo
de validez.

Comprensién de que la mayorfa de las nociones matematicas pueden abordarse desde
diferentes marcos (algebraico, geométrico, numérico, probabilistico), y de la potencia que
ofrece cambiar de un marco a otro tanto en la resolucién de un problema, como en e] control
de procedimientos y resultados.

Reconocimiento de que la modelizacién constituye un aspecto esencial de la préctica
matematica, y que supone identificar las relaciones relevantes v las variables sobre las que
S¢ va a operar, las representaciones que se van a utilizar, las propiedades que permiten
Justificar los procedimientos puestos en Juego, el analisis de la pertinencia del modelo vla
reinterpretacién de los resultados a la luz del problema planteado inicialmente,

Valoracién y uso de los recursos tecnolégicos para la exploracién v formulacién de
conjeturas, para la resolucién de problemas y para el control de los resultados, considerando
sus alcances y limitaciones al validar los procedimientos utilizados v los resultados
obtenidos.

Justificacién de decisiones al abordar situaciones de certeza o de incertidumbre, recurriendo
a nociones matemdticas adecuadas,

6to afio

Eje: En relacién con el Ndmero y el Algebra

L]

Aproximacion a la nocién de ntimero real para los nimeros V2 v 7, mediante la idea de
convergencia de una sucesién, con el fin de visualizar la complejidad de su estructura ¥ con
la justificacién matematica correspondiente.

Uso de las propiedades de las operaciones de ntmeros reales para transformar nimeros
irracionales expresados como radicales aritméticos, si la situacién lo requiere.

Anélisis de la relacién entre la nocién de distancia entre nimeros y la de valor absoluto,
considerando la representacién de los nimeros reales en la recta numérica.

Introduccién a la logaritmacion, a partir de la resolucién de determinadas ecuaciones que se
plantean al interior de la matematica o al interior de otras ciencias.

Reconocimiento de la nocién de lmite partiendo de las leyes de formacién de distintas
sucesiones trabajadas en afios anteriores. E| recurso de la calculadora en la confeccidn de

tablas de valores v la utilizacién de graficas facilitars el procedimiento para decidir el valor
de un limite.

Eje: En relacién con las Funciones™ y el Algebra

Uso de las dos dimensiones del élgebra: dimensién til (las expresiones algebraicas son las
herramientas para resolver problemas) v dimensién objeto (la expresién construida es
tomada como objeto de estudio matematico).
Modelizacién de situaciones extramatematicas e intramatenaticas mediante funciones parte
0.
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Uso de las nociones de dependencia y varjabilidad en variadas situaciones.

Representacién de funciones mediante tablas, férmulas, graficos cartesianos realizados con
recursos tecnoldgicos adecuados a la situacidn.

Interpretacién del dominio, el codominio, las variables, los parametros y cuando sea posible,
los puntos de interseccién con los ejes ¥ los méximos o minimos en el contexto de las
situaciones que modelizan.

Interpretacién de las funciones seno, coseno v tangente expresadas mediante formulas y
graficos cartesianos, extendiendo las relaciomes trigonométricas estudiadas al marco
funcional.

Andlisis del comportamiento de las funciones valor absoluto, parte entera, definida por
partes, racionales de la forma f{x)=g(x)/h(x) con h(x)#0 vy trigonométricas.

Eje: En relacién con }a Geometria y el Algebra

Determinacién de relaciones entre coordenadas de puntos del plano ™ cartesiano para
resolver situaciones que requieran elaborar formulas.

Interpretacién y determinacién de las relaciones entre diferentes escrituras de la ecuacién de
la recta (explicita e implicita), y anticipacién de su representacién grafica si la situacién lo
requiere.

Determinacién de las relaciones entre la circunferencia concebida como lugar geométrico y
como expresién algebraica.

Reconocimiento de parébolas, elipses e hipérbolas desarrolladas a partir de la interpretacion
geomeétrica de secciones conicas y avance hacia la nocién de cénica como lugar geométrico
mediante la utilizacién de recursos tecnolégicos. '

Determinacion de las relaciones entre la paribola concebida como lugar geométrico vy la
funcién cuadratica.

Analisis y determinacién de las intersecciones entre rectas y curvas en términos analiticos v
gréficos, acudiendo de ser posible a recursos tecnolégicos para construir los graficos.

Uso de las propiedades y relaciones de los tridngulos oblicuingulos. Distintos sistemas de
medicién de dngulos (sexagesimal, circular, radial), para lo cual serd necesario recurrir z
funciones trigonométiicas.

Eje: En relacién con las Probabilidades y la Estadistica’®

Reconocimiento y anélisis de problemas/fendémenos a explorar delimitando las variables de
estudio y la pertinencia de la muestra, seleccionando las formas de representacidn v
comunicando los datos de acuerdo a la situacién en estudio.

Interpretacién y determinacién de la correlacién lineal entre dos variables aleatorias en
situaciones que impliquen la indagacion de alguna asociacién entre sus valores, permitiendo
definir tendencias entre ellos.

Analisis del comportamiento simultaneo de dos variables aleatorias en situaciones extra
matematicas, considerando gréficos de dispersién o nube de puntos.

Andlisis de la ipsuficiencia de las medidas de posicién para describir algunas situaciones en
estudio, proponiendo la necesidad de otras medidas como la varianza v la desviacién stindar
para tipificarlas e interpretarlas.

Interpretacion del significado de la recta de regresidn (ajuste lineal y relacién positiva o
negativa) como modelo aproximativo del fenémeno en estudio.

Determinacién de la probabilidad de un suceso en contextos variados apelando a férmulas
para el conteo de casos favorables y los casos posibles, para la toma de decisiones al
analizar e] funcionamiento de situaciones exira matematicas \
Caracterizacién de diferentes sucesos y la seleccién de la estrategia més pertinente para
determinar sus probabilidades.
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Propuestas para la ensefianza

La ensefianza de Matematica en el Ciclo Orientado del Nivel Secundario enfatiza el
desarrollo del pensamiento creativo, analdgico v critico, dando espacio a la experimentacién vy la
investigacién, fomentando el trabajo en equipo, la comunicacién confrontacién de ideas, la
fundamentacién de opiniones y el apoyo en elementos tecnolégicos, a través de estrategias para la

bisqueda y sistematizacién de informacién wtilizando criterios que permitan evaluar las fuentes v la
relevancia de los contenidos.

Para ello, se sugiere profundizar los saberes matematicos que sean pertinentes en el contexto
de cada Orientacién: Bachiller en Comunicacién, Bachiller en Educacidn Fisica, Bachiller en
Informética, Bachiller en Lenguas, Bachiller en Turismo, Bachiller en Ciencias Sociales, Bachiller

en Artes, Bachiller en Economia v Administracién, Bachiller en Ciencias Naturales, Bachiller en
Agro v Ambiente.

Sugerencias para la evaluacién

En este ciclo de escolaridad la evaluacién del razonamiento matematico debe evidenciar que
los estudiantes son capaces de utilizar el razonamiento inductivo para reconocer patrones y formular
conjeturas; el razonamiento proporcional y espacial para resolver problemas; el razonamiento
deductivo para argumentar una conclusién v juzgar su validez; como as{ también “analizar

situaciones para determinar propiedades y estructuras comunes y reconocer la naturaleza axiomaética
de la Matematica.

La evaluacién incluye diferentes formas de comunicacién mediante las cuales los estudiantes
deben evidenciar que son capaces de expresar ideas matemdticas hablando, escribiendo,
demostrandolas y representandolas visualmente utilizando un vocabulario matemético adecuado.

La capacidad del estudjante para resolver problemas se va desarrollando paulatinamente como
resultado de una orientacién pertinente por parte de los docentes y de haberse enfrentado a

sitwaciones de la vida rea! donde seran capaces de formular problemas, desarrollar diversas

estrategias de resolucidn, comprobar e interpretar resultados, generalizar conclusiones. Por lo tanto,
la evaluacién ira acompasiando este proceso.

Bibliografia:

* ARYA, J. y LARDNER, R, (2009). Matemdticas Aplicadas a la Administracién y ala
Economia. México: Editorial Pearson.

* BRIHUEGA, I. y OTROS (1996). Diddctica de las matemdticas. Madrid: Complutenée.

» CORBALAN, F. (1 995). Matemdtica Aplicada a la Vida Cotidiana. Barcelona: Grad Editorial.

» CORBALAN,F. (1998). Juegos matemdticos para Secundaria ¥ Bachillerato. Madrid: Sintesis.

e DE GUZMAN 0zamiz, M. (2004). Cémo hablar, demostrar y resolver en Matemdtica.
Espafia: Anaya.

» DE GUZMAN OZAMIZ, M. (2006). Para pensar mejor: Desarrollo de la creatividad a través
de los procesos matemdticos. Espafia; Piramide.
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e MORATA, M. (1994). Los juegos en la Educacién Matemdtica. Taller de Matemdticas y
Coeducacion. Jornadas sobre Matemdticas v Coeducacién. Madrid: Editorial QECOM “Ada
Byron”.

* POLYA, G. (1989). Como plantear y resolver problema. México: Editorial Trillas.

e SESSA, C. (2005). Introduccién al estudio diddctico del digebra. Buenos Aires: Editorial El
Zorzal.

Documentos:

e CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2012). Resolucién N° 180: Nicleos De Aprendizajes
Prioritarios del Ciclo Orientado en Educacién Secundaria. Matemdtica, Argentina.

¢ MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA PROVINCIA DE FORMOSA (2012).
Resolucién N° 314: Lineas de Politica Educativa Provincial para el Enfoque de Desarrollo de
Capacidades y Escolarizacién Plena. Formosa.

+ MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION (2012). Fortalecimiento de la Ensefianza en
la Educacidn Secundaria Matemdtica. Documento 1. Argentma.
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4. LENGUA EXTRANJERA

Presentacion

La enseflanza de la Lengua Extranjera (LE) como parte de la Formacién General del Ciclo
Orientado de la educacién secundaria formosefia pretende continuar con la formacién iniciada
en el Ciclo Basico. Es necesario aclarar que la denominacién de Lenguas Extranjeras tomada de
la Resolucion N°181/12 del Consejo Federal de Educacién (CFE) se limita al “conjunto de
lenguas extranjeras que actualmente estdn incorporadas al sistema formal de educacidn
obligatoria y formacién docente de nuestro pais —el alemén, el francés, el inglés, el italiano vel
portugués™. Esto no significa que no se pueda incluir la ensefianza de otras lenguas como, por
ejemplo, las indigenas o de herencia, para favorecer actitudes que promuevan nuevas formas de
ser v de estar en el mundo v de situarse frente a la diversidad sociocultural y lingiiistica -segtin
la modalidad y Ios recursos humanos de cada institucién escolar.

Tiene, ademés, la finalidad de contribuir con "el desarrollo cognitivo y los procesos de
construccidn de la identidad socioculturdl de los/las nifios/as y adolescentes, jévenes y
adultos/as de nuestro pais”, como lo expresa la Resolucién del Consejo Federal de Educacion N°
181/12, dentro de una perspectiva plurilingiie e intercultural.

En este sentido se puede afirmar que el aprendizaje de lenguas extranjeras y la capacidad
de funcionar con otros cédigos lingiiisticos amplia las posibilidades de pensamiento, promueve
el desarrollo de estrategias de conceptualizacién y categorizacion del mundo ¥ propicia procesos

de reflexién desde una estructura mental més diversificada que configura una mayor riqueza
cognitiva.

El enfoque plurilinglie enfatiza el hecho de que conforme se expande la experiencia
lingiifstica de un individuo en los entornos culturales de una lengua, desde el lenguaje familiar
hasta el de la sociedad en general, y despugés hasta las lenguas de otros pueblos, el estudiante no
guarda estas lenguas v culturas en compartimentos mentales estrictamente separados, sino que
desarrolla una competencia comunicativa a la que contribuyen todos los conocimientos v las
experiencias linglifsticas en Jas que las lenguas se relacionan entre s{ ¢ interactian. En
situaciones distintas, una persona puede recurrir con flexibilidad a partes diferentes de esta
competencia para conseguir una comunicacion eficaz con un interlocutor concreto.!®

La perspectiva intercultural que orenta la ensefianza de LE, implica una tarea de
descubrimiento y exploracién de sf mismo y del otro, enriqueciendo las posibilidades del
diglogo entre sujetos de diversas culturas; respetando las diferencias individuales v erradicando
toda forma de discriminacion. Fn consecuencia, no sélo se considera el aprendizaje lingiifstico
sino también el cultural y ciudadano, puesto que una de las funciones de] lenguaje es la
socializacién, cuya finalidad es que los estudiantes se relacionen, progresen y (re)construyan el
mundo social en el que viven. Por lo tanto, se busca desarrollar en los adolescentes y jovenes
estudiantes del Ciclo Orientado de Ja Educacién Secundaria formosesia, la competencia
intercultural que les permitirs actuar en la sociedad y comunicarse con los otros que hacen uso
de la lengua. Este concepto de competencia intercultural subraya la utilidad de la comunicacién,
que no debe entenderse exclusivamente en términos de intercambio de informacién o mensajes,
sino de “establecer y mantener relaciones™”.

El desarrollo de la competencia intercultural con el propdsito de promover el didlogo v el
acercamiento entre culturas permite formar individuos flexibles de pensamiento, capaces de

18 Espafia, Ministerio de Edveacién, Cultura ¥y Deporte (2002), ;Qué es el “Plurilingiiisme™? En: Mareo Comtin Europec de

Referencia para las Lenguas: Arprendizaje, Ensefianza Eveluacin. Madrid: Secretarfa Gerepal Téonica del MECD, Subdireccisn
General de Informacién v Publicaciones ¥ Grupe Anaya S.A. Recuperado el 4 de agosto dg 2014 de
hitpsfemesrvanteses/obref/marco/cvemerndf
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rescatar los valores que las mismas ofrecen respondiendo ademas a la normativa establecida en
la Resolucién Provincial N° 314/12. Desde la mencionada linea de politica educativa se
pretende lograr cambios en las practicas pedagdgicas que propicien el desarrollo sisternatico de
capacidades ~-habilidades cognitivas, socio afectivas y valores — en los estudiantes. Se busca
lograr la integracién de las capacidades bésicas a saber: comprensién lectora, produccién oral y
escrita, resolucidén de problemas, juicio critico y trabajo con otros- con los objetivos, con los
saberes de los diferentes espacios curriculares y con los criterios de evaluacién. El desarrollo de
las capacidades requiere entonces proporcionar un entorno seguro y amigable en el que el
estudiante se sienta libre y confiado para probar, equivocarse, realimentar sus producciones, sus
conocimientos, volver a probar y con la expectativa de que es capaz de aprender. Para ello se
hace imprescindible una cuidadosa seleccién de saberes y el disefio de tareas que promuevan un
aprendizaje auténtico y significativo.

De esta manera, el sistema educativo provincial en concordancia con la Ley Nacional de
Educacién (LEN) N° 26.206/06, habilita a los adolescentes y jévenes para el ejercicio pleno de
la ciudadania, para el trabajo y para la continuacién de estudios superiores, resaltando los
apartados del articulo N° 30 de la LEN donde claramente se expresa que los objetivos son:

a) Brindar una formacion ética que permita a los/as estudiantes desempefiarse como sujetos
conscientes de sus derechos y obligaciones, que practican el pluralismo, la cooperacién y
Ja solidaridad, que respetan los derechos humanos, rechazan todo tipo de discriminacién,
se preparan para el gjercicio de la ciudadania democritica y preservan el patrimonio
natural y cultural.

b) Formar sujetos responsables, que sean capaces de utilizar el conocimiento como
herramienta para comprender y transformar constructivamente su entorno social,
econémuco, ambiental y cultural, situandose como participantes activos/as en un mundo
en perrnanente cambio.

¢) Desarrollar y consolidar en cada estudiante las capacidades de estudio, aprendizaje e
mmvestigacién, de trabajo individual vy en equipo, de esfuerzo, iniciativa vy
responsabilidad, como condiciones necesarias para el acceso al mundo laboral, los
estudios superiores vy la educacién a lo largo de toda la vida.

d) Desarrollar las competencias lingiiisticas, orales y escritas de la lengua espafiola,
comprender v expresarse en una lengua extranjera.

f) Desarrollar las capacidades necesarias para la comprension, utilizacidén inteligente v
critica de los nuevos lenguajes producidos en el campo de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién.

Saberes priorizados

Teniendo en cuenta que el estudio de la Lengua Extranjera del Ciclo Orientado de ia
Educacidon Secundaria es continuacién del iniciado en el Ciclo Bésico, los saberes se organizan
en torno de ejes seleccionados y del desarrolle de habilidades, capacidades, conocimientos
(saber y saber hacer) y valores (saber vivir juntos: respeto a la diversidad sociocultural v
lingfifstica, compromiso social, responsabilidad, entre otros). Por consiguiente, los saberes que
se desarrollen en los tres afios del Ciclo Orientado estardn orgamizados alrededor de los
siguientes ejes en los que se observard un desarrollo lineal en orden creciente y complejo.

Los ejes para el aprendizaje de la Lengua Extranjera se detallan a continuacién:

- Ejel: Saberes relacionados con la comprensién y la produccion oral
- Eje II: Saberes relacionados con la lectura
- Eje III: Saberes relacionados con la escritur
- Eje IV: Saberes relacionados con la reflexig

o

¢ la lengua que se aprende
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Eje I: Saberes relacionados con la comprensién y la produccion oral

En este eje se contempla que la comprension de un texto oral puede abordarse, aunque no

§¢ conozcea el significado de todas lag palabras que lo constituyen y que ¢l sentido de un texto no
depende exclusivamente de lag palabras que lo conforman, sino que se construye a partir de un
conjunto de factores lingtifsticos, sociales, individuales y culturales. Por lo tanto, para el
desarrolio de la compresién oral se sugiere la escucha y la conversacién en torno de la lectura de
textos de diferentes géneros provenientes de fuentes diversas como entrevistas, relatos
ficcionales y no ficcionales, noticias, publicidades, poesfas, programas de TV, videos,
conferencias, entre otros. Esto supone:

¢

L

la identificacién de la situacidn comunicativa, los interlocutores v el tema abordado, es
decir, de elementos relacionados con el contexto de enunciacion;

la identificaci6n, con la ayuda delila docente, del tipo de escucha requerida —global o
focalizada- segin la tarea comunicativa 2 realizar;

el reconocimiento de la necesidad de tomar notas o de elaborar algtn tipo de registro
segim el propdsito de la escucha :

la formulacién de anticipaciones e hipétesis sobre el sentido de los textos escuchados a
partir de las pistas teméticas, lingiifstico-discursivas ¥ para-verbales.

la comprensién y construccién de sentidos del texto oral apelando a diferentes
estrategias. Esto implica, entre otras:

o Establecer relaciones con palabras o expresiones conocidas y cognados'®:

Apoyarse en el lenguaje no verbal cuando el tipo de interaccidn lo permita situaciones
cara a cara o en videos, por ejemplo; ‘
Confirmar 0 modificar las anticipaciones e hipétesis formuladas;

Valerse de la inferencia;

Valerse de soportes visuales o de otro tipo para contextualizar la escucha;

Retomar conocimientos previos;

Indicar verbalmente que se necesita repeticién o aclaracion.

O O O 0 ¢ O

)

escucha global o focalizada de textos de géneros variados provenientes de fuentes

diversas (hablantes de la lengua que se aprende, grabaciones de audio y video, materiales de
entornos virtuales), sobre temas relacionados con la orientacién y otras dreas curriculares, lo que
puede propiciar instancias de aprendizajes significativos.

El inicio en la escucha critica de textos de géneros discursivos variados relacionados con
¢l drea de la Orientacién, con otras 4reas del curriculum y con temas de interés general
abordados por el/la docente, entre Pares, por otras personas, en programas radiales y televisivos
(entrevistas, documentales, peliculas) y en entornos virtuales. Esto supone:

En la narracién, identificar el punto de vista desde el que se relatan los sucesos y s
presentan las personas o personajes;

En la exposicién, con la orientacién del/la docente cuando la situacién lo requiera,
identificar marcas de subjetividad'®;
En los textos de opinién, discriminar, con la orientacién delfla docente cuando sea
necesario, entre hechos y opiniones;

Reconocer tema, problemadtica, opinién y fundamentacién;
Identificar valores y visiones del mundo, entre otros.

18
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La expresién cognados o falsos amigos se emplea para referivse a aquellas palabras que, a pesar de pertenecer a dos
lenguas distintas, presentan cierta semejanza en la forma misntras que su significado es considerablemente diferente, Se dan en
lenguas emparentadas en mayor o menor rango, como el espafiol y el francés o el espatiol y el inglés, pero no en lenguas distantes
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Terdies

La apreciacion del ritmo y el disfrute de la musicalidad de la lengua extranjera que se
aprende.

La reflexién sobre alguras caracteristicas de la oralidad como, por ejemplo, el uso de
interjecciones, repeticiones, muletillas, hesitaciones y otras expresiones convencionales de la
conversacidn; las diferencias de registro en funcion del tema y la relacidn entre los
1terlocutores, entre otras.

El] reconocimiento de la escucha respetuosa como valor social v cultural en la formacion
del ciudadano

La produccién oral incluye la participacién asidua en conversaciones sobre temas

personales, de estudio, de interés general y de otras areas curriculares del Ciclo Onentado v

sobre lecturas compartidas de diversas fuentes (redes sociales, blogs, libros, audiovisuales,

medios de comunicacién orales y escritos, entre otros), realizando aportes que se ajusten al

destinatario, al tema y al propésito comunicativo (narrar, describir, pedir y dar su opinién,

— formular preguntas y respuestas, resumir, entre otros) y a las pautas culturales generales de la
lengua que se aprende.

La produccién, con la orientacidon della docente y apuntando a la autonomia, de
exposiciones individuales, de a pares o grupales referidas a temas de interés tratados en el aula,
a partir de la lectura de textos y de otras fuentes de informacion, teniendo en cuenta las partes de
una exposicion (presentacion del tema, desarrollo y cierre).

La re-narracién, con distintos propdsitos, de textos (escritos o multimediales) leidos o
narrados por el/la docente u otras personas.

La participacion en entrevistas sobre temas personales o de interés general, en compafifa
de sus pares y con la colaboracién del/la docente si es necesario, lo que supone prepararse para
ese momento (elegir el tema y la persona a entrevistar, informarse; elaborar el cuestionario
previendo férmulas de tratamiento, apertura, cierre, pautando el orden de las intervenciones) y
realizar la entrevista.

La participacién en dramatizaciones que pueden incluir textos propios creados a partir de
un modelo.

La expresién de opiniones personales sobre temas actuales de interés, apuntando a la
construccién del pensamiento oritico y al ejercicio pleno de la  ciudadania.

El uso de recursos verbales (pronunciacién inteligible, componentes linglfstico-
discursivos adecuados), para-verbales (entonacién, tono y volumen de la voz) y no verbales
(gestos, postura corporal) acordes al destinatario, al tema y al prop6sito comunicativo de la
interaccidn, es decir, a elementos relacionados con el contexto de enunciacién.

El uso de estrategias de consulta, reparacién y reformulacién de la produccidén. Todas
estas posibilidades de abordaje pueden ser articuladas con los trabajos del Taller de
Comprension y Produccidn I, II y 1II en diferentes grados de complejidad.

Eje II: Saberes relacionados con Ia lectura

En este eje también se contempla que la comprensién de un texto escrito puede abordarse,
aunque no se conozca ¢l significado de todas las palabras que lo constituyen. El sentido de un
texto no depende exclusivamente de las palabrag que lo conforman, sino que se construye a
partir de un conjunto de factores lingfiisticos, Jogfales y culturales. Por lo tanto, se sugiere que
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en tomno al presente eje se promueva por parte del docente la frecuente exploracién de variados
materiales escritos relacionados con 4reas de interés general, curriculares y no curriculares, en
soporte fisico o digital y en diferentes contextos de lectura. Se debe recurrir a la formulacién de
anticipaciones ¢ hipétesis a partir de pistas temdticas, lingiifstico-discursivas v para-textuales.

La resolucién de dificultades de comprension durante la lectura se abordars desde:

* Laidentificacién de pistas temdticas, lingGistico-discursivas y para-
textuales que ayuden a aclarar los sentidos;

* Lainferencia de significados a partir de] contexto;

» Laidentificacidn de relaciones con palabras o expresiones conocidas, de
uso internacional y cognados;

° La consulta de diccionarios bilingiies o monolingties, enciclopedias y otros
textos de consulta en soporte fisico o digital;

* Laremision a textos leidos anteriormente;

¢ La discusién con el/la docente ¥y pares;

* El desarrollo progresivo de la autonomia.

La revision asidua de la propia interpretacién del texto. Esto supone, entre otros:

* Cotejar texto e ilustraciones a medida que se lee;

° Releer pasajes que generan dudas; _

* Recuperar el hilo argumental, volviendo hacia momentos relevantes de un
relato, hacia Ja caracterizacién de Jos personajes y de los escenarjos;

* Valerse de los signos de puntuacién como apoyo para la construccion de
sentidos.

La btisqueda de informacién en lengua extranjera con la orientacién del/la docente. Esto
supone: '

* Laidentificacion de la informacién requerida para orjentar y focalizar la
busqueda;

* Eluso de fuentes de informacién en soporte fisico o digital;

* La adecuacién de la modalidad de lectura a los diferentes propdsitos y
caracteristicas del texto, para verificar si la informacién recabada es
pertinente;

* Elregistro de la informaci6n obtenida de manera individual o colaborativa
en fichas, apuntes, cuadros sindpticos u otros organizadores visuales.

El reconocimiento y la valoracién de la lectura en lengua extranjera para la formacién
ciudadana, los estudios superiores v el mundo del trabajo.

El disfrute de la lectura en la lengua extranjera que se aprende, de la apertura a mundos
imaginarios y el placer estético que suscitan las expresiones literarias.

La reflexién sobre algunas caracteristicas de los géneros discursivos abordados.
Eje III: Saberes relacionados con la escritura

La escritura de textos ficcionales y 1o ficcionales de géneros de variada complejidad, en
soporte fisico o digital, relacionados con tematicas tratadas como, por ejemplo, cartas
informales, mensajes de correo electronico, relatos, instrug vos, comentarios sobre libros o

atendiendo al proceso de produccién de los mism ; en el marco de condiciones que
#eonsulta al/la docente 0 a pares. Esto supone:

DIRECTORA BE JSUNTOS ADMINISTAATIVOS
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s La frecuentacién y reflexién sobre ejemplos del mismo género que puedan servir de
modelos a partir de los cuales los/las estudiantes trabajen su propia escritura;

» La discusidn acerca del destinatario, el tema a abordar y el propdsito con que se escribe;

e La discusién acerca del punto de vista de quien escribe, es decir, de la p031010n que
asume el enunciador en el texto;

o Ja elaboracién de una guia o un plan previo para la escritura del texto;

e La consideracién de la organizacion del texto, del uso de conectores apropiados v de
signos de puntuacidn;

o El uso de recursos lingiifstico-discursivos adecuados al propdsito comunicativo;

¢ El uso de diccionarios bilinglies o monolingiies, correctores ortograficos en procesadores
de texto, buscadores en linea y otros instrumentos lingiiisticos y fuentes de consulta en
soporte fisico o digital para resolver dudas sobre ortografia o cuestiones léxicas y
gramaticales;

e La escritura de versiones mejoradas a partir de las devoluciones del/la docente o de sus
pares, en trabajo en conjunto y/o individual;

e La socializaciéon del texto producido y su revisién, tomando en cuenta las observaciones
del/la docente y de sus pares.

La escritura de textos narrativos y/o expositivos, referidos a contenidos estudiados,
proyectos dulicos, investigaciones guiadas, experiencias escolares (por ejiemplo, una experiencia
soclo-comunitaria, una competencia deportiva, una pasantia, un evento cultural), entre otros, y a
temas de interés general, elaborados en pequefios grupos, de a pares o de manera individual, con
la orientacién del/la docente cuando sea necesario. Esto supone:

e En los textos narrativos, caracterizar el tiempo y el espacio en los que ocurren los hechos
v presentar las personas o personajes, la relacién que existe entre ellos, el orden de las
acciones y las relaciones que se establecen entre ellas;

o En los textos expositivos, consultar distintas fuentes y tener en cuenta las partes de un
informe (presentacién del tema, desarrollo, clerre).

El inicio en la escritura de comentarios en blogs, foros virtuales de discusién, correo de
lectores, entre otros, expresando el punto de vista propio, con ayuda del/la docente cuando sea
necesario.

El inicio en la escritura de textos producidos en tiempo real de comunicacién como, por
ejemplo, en una sala de chat coordinada por el/la docente, o el intercambio de mensajes de texto,
de acuerdo con las posibilidades del contexto.

La escritura de fichas, mapas conceptuales, presentaciones multimediales, entre otros,
sobre temas desarroilados en otras dreas y trabajados en la clase de Lengua Extranjera y de los
Talleres de Comprension v Produccidn L, IT v III con el propésito de organizar la informacién.

La escritura de textos relacionados con el mundo del trabajo como, por ejemplo, el
curriculum vitae y la carta de presentacion.

Eje IV: Saberes relacionados con la reflexion de la lengua que se aprende

La reflexidn sistemadtica, con la orientacidn docente, sobre aspectos fundamentales del
funcionamiento de la lengua extranjera que se aprende v su relacién con la comprensiéon y
produccion de sentidos como, por ejemplo:

R

NG e

funcién del tema, de la relacidén entre los
gxtos escritos v orales;

e La identificacién de recursos lingiiisticos g
interlocutores v del propésito de diferenteg
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* Las formas de organizacién textual en relacidn con los propdsitos de textos escritos y
orales;

» El valor de nexos coordinantes y subordinantes y de marcadores discursivos como, entre
otros: “en realidad”, “primero. .. segundo...”, “por supuesto”, “o sea”, en la oralidad, la
lectura y la escritura;

* El inicio en la reflexién de los matices de significacién que posibilitan los tiempos y
modos verbales;

* Eluso y valor de los signos de puntuacién en la comprensién v la produccidn;

* Larelevancia de la entonacién v la pronunciacién en la oralidad.

El reconocimiento de algunas similitudes y diferencias en relacién con el espafiol como,
por ejemplo, algunas caracteristicas de la oralidad, la construccién de discurso directo e
indirecto, el uso de verbos auxiliares, la regencia verbal y nominal.

Eje V: Saberes relacionados con Ia reflexion intercultural

La aproximacién a la comprensién de estereotipos y diferentes representaciones sociales
gue circulan acerca de las lenguas y sus variedades. Esto supone:

* Elreconocimiento de diferentes variedades en 1a lengua extranjera que se aprende;

+ La bisqueda de informacidn sobre caracteristicas generales de los pueblos/paises que
hablan la lengua que se aprende, su ubicacién geogréfica vy procesos histdéricos
relevantes, obras de su patrimonio cultural, personalidades histéricas, escritores, artistas,
entre otros; :

* La comparacién de la informacidn recabada sobre las sociedades y culturas que se
expresan en la lengua extranjera que se aprende con el espafiol v sus variedades ¥ con
otras lenguas maternas presentes en la escuela/comunidad;

* El reconocimiento critico, con la ayuda del/la docente, de diferentes representaciones
sociales y estereotipos acerca de las lenguas v culturas:;

* La capacidad de establecer relaciones entre la cultura de origen y la extranjera;

* La disposicién a relativizar tanto el punto de vista como el sistema de valores culturales
propios para entender la perspectiva de otros.

La valoracién de la diversidad lingiifstica como una de las expresiones de la riqueza
cultural de la regién y del pais. Esto supone:

» El reconocimiento de los aspectos comunes y diversos en las identidades personales,
grupales y comunitarias para promover la aceptacion de la convivencia en la diversidad;
la sensibilidad cultural y Ia capacidad de reconocer v usar estrategias adecuadas para
entrar en contacto con personas de otras culturas;

* El reconocimiento de que las identidades sociales se expresan y realizan a través de
diferentes manifestaciones ¥ practicas culturales como, por ejemplo, leyendas v mitos
populares, folklore, cine, musica, celebraciones, comidas, tipos de vivienda, sistemas
educativos, entre otras;

* La comparacién de practicas y manifestaciones culturales de nuestro pais con las de
Otros paises.

La percepcién de rasgos de la propia identidad cultural a partir de los procesos de
diferenciacién propiciados por la lengua extranjera.

identificacién, con la ayuda del/la docente, de eleme socioculturales de la lengua
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La reflexion acerca de convenciones sociales en la lengua que se aprende como, por
ejemplo, hdbitos lingiifsticos de determinados rituales fundamentales en el funcionamiento de
una comunidad (tales como reglas de cortesia; normas que definen las relaciones entre
generaciones, géneros, clases y grupos sociales) y lenguaje no verbal (el sentido de los gestos y
la mirada, el valor del silencio, aspectos relacionados con la distancia fisica entre los
interlocutores, es decir, la proxemia, entre otros).

El reconocimiento de aspectos comunes y diversos en las identidades personales, grupales
vy comunitarias como base de la convivencia en la diversidad.

La valoracién de la toma de la palabra y las précticas letradas, que favorecen la
participacién ciudadana y el didlogo intercultural.

Propuestas para la ensefianza

La ensefianza de la Lengua Extranjera tiene un fin préctico, el objetivo es actuar e
interactuar. Por eso la propuesta plurilinglie e inmtercultural incluida en el presente disefio,
conternpla el aprendizaje mediado por la experiencia. Los estudiantes podran desarrollar el
trabajo en forma cooperativa y colaborativa presentando ideas y propuestas, escuchando y
tomando decisiones compartidas sobre la base de los conocimientos disponibles v de las
experiencias realizadas, valorando el didlogo participativo. A través de las practicas de
compresion y produccion oral, de lectura y de escritura, los estudiantes podrén vivenciar una
insercion social mas amplia v la expansidn del universo cultural.

Desde la dimensién sociocultural, es decir el conocimiento de reglas sociales en grupos
determinados, el aprendizaje de una Lengua Extranjera supone un proceso de construccién de
sentido en una actividad colaborativa. Los procesos de aprendizaje de la Lengua Extranjera
requieren tanto de las funciones cognitivas como de las relaciones interactivas que se desarrollan
en el contexto sociocultural. El estudiante aprende construyendo pensamiento, sentimiento y
accidn y utiliza el lenguaje como mediador entre él y su experiencia del mundo.

Esta construccién de conocimiento linglifstico-discursivo v cultural sera planteada
mediante ia resolucién de tareas, problemas o proyectos significativos para los alummnos. El
enfoque por tareas permite establecer lazos entre la cultura escolar y las précticas sociales,
transformando los saberes escolares en medios para comprender el mundo, para pensar y actuar
en él. Facilita, ademads, una construccion progresiva de la autonomia en el uso de las lenguas que

aprenden, en practicas de comprensién y produccidn oral, lectura y escritura en experiencias
socioculturales.

En relacién con la evaluacidn, el docente debe concebirla como constitutiva del proceso de
ensefianza aprendizaje. Esta debe guardar una estrecha relacién entre los procesos de
apropiacién de saberes de los alummnos y los logros alcanzados hasta un cierto momento del
tiempo. Esto significa que deberé no solo prestar atencidn a las evaluaciones formales, escritas u
orales, sino que urge revisar los dispositivos de evaluacidén orientando estos procesos hacia la
produccién de textos formales por parte de los alumnos y estableciendo con ellos pautas de
trabajo con niveles crecientes de responsabilidad en el propio aprendizaje, sobre la base de un
compromiso compartido de enriquecimiento permanente y revision critica de los procesos de
ensefianza.

Recordar que la evaluacién constituye una instancia de observacidn tanto para ver el
progreso de los alumnos como para reflexionar el trabajo docente. Implica observar lo realizado,
lo que resta y alternar estrategias que favorezcan una mejora en las prcticas pedagdgicas.

En cuanto a instrumentos de evaluacion, he¥)en dia con los recursos TIC existe una
amplia variedad de formas o maneras de pl la evaluacidon mads alld de las pruebas




saberes, se puede mencionar los siguientes: portafolios digitales; diarios de clases; proyectos -
colaborativos (creacién de blogs; de grupos cerrados en Facebook; disefio de folleterfa segtin la
orientacion y las actividades propuestas en ella); entre otros.

Bibliografia:

» CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2012) Resolucion N° 181: Nicleos de
Aprendizajes Prioritarios para el drea de Lenguas Extranjeras para la Educacién Primaria y
Secundaria. Argentina: Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologfa.

* MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA PROVINCIA DE FORMOSA
(2012). Resolucién N° 314: Lineas de politica educativa provincial para el enfoque de
desarrolle de capacidades y escolarizacién plena. Formosa.

* MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION (2006) Ley de Educacién Nacional N°
26.206. Argentina.

* PARICIO TATO, M. S. (2014). Competencia intercultural en la ensefianza de lenguas
extranjeras. Porta Linguarum, N° 21, pp. 215-226. Espafia
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5. EDUCACION FiISICA

Presentacion:

El sentido de la Educacion Fisica como un 4rea de conocimiento se orienta hacia dos
dimensiones que ya fueron trabajadas en el Ciclo Bésico: por un lado, la disponibilidad corporal
de st mismo en interaccién con el ambiente y con los otros, asi como la apropiacién critica de
la cultura corporal y motriz como aporte a su proyecto de vida (Resolucién N° 180/CFE). En el
Ciclo Orientado, se amplian estas dimensiones ya que se propone que este campo de
conocimiento sirva para que los estudiantes puedan apropiarse criticamente de la cultura
corporal y motriz como aporte a su proyecto de vida. Esta perspectiva, se condice con la
educacién formosefia que se orienta no solo al desarrollo v la consolidacién de capacidades

cognitivas y sociales, sino 2 la formacién integral y al desarrollo pleno, arménico v trascendente
de la persona.

Es necesario entonces, comprender cudles som los aportes de la Educacién Fisica a la
formacién del adolescente al entender que se trata de un espacio que posibilita el afianzamiento
— de la imagen de s{ y la autoevaluacién de su desempefio en las practicas corporales y motrices;
el desarrollo de sus capacidades perceptivas, cognitivas, condiciomales, coordinativas y
relacionales, asi como la autovaloracién como soporte de la confianza y la autonomia en funcién
de los procesos identitarios. Por otra parte, la ensefianza de la Educacién Fisica debe crear las
oportunidades para que los estudiantes puedan argumentar y asumir posicionamientos criticos®
en torno a los modos en que se presentan los modelos corporales v las practicas gimnasticas,
deportivas y ludomotrices en los medios de comunicacién, en el entorno sociocultural v en la

propia escuela.

Contrariamente a la formacién tradicional que centraba sus expectativas en lo
estrictamente fisico y en la preparacién y el entrenamiento de los més aptos, se propone ahora
una formacién integral que posibilite el desarrollo de capacidades emocionales y vinculares que
pongan de relieve la participacion en el desarrollo, organizacidn y gestién de intercambios, el
encuentros con diversas imstituciones para la realizacién de précticas corporales, deportivas y
ludomotrices que promuevan la integracion y la inclusién social.

En consonancia con los lineamientos de politica educativa provincial plasmados en la
Resolucion N° 314/12 esta 4rea de]l conocimiento desarrolla la capacidad para el trabajo con
otros, el gjercicio del juicio eritico y la resolucién de problemas como ejes de sus propuestas
pedagbgicas. En este sentido, debe focalizar el afianzamiento de modos de convivencia
democrética y de resolucién autdnoma de conflictos para que los jévenes asuman actitudes de
responsabilidad, solidaridad y respeto en las précticas corporales y motrices en relacién consigo
mismo, con los ofros y con los ambientes en los que se desempefien. En consecuencia, serd
oportuno articular y establecer acuerdos entre docentes con los que se pueda abordar
interdisciplinariamente problemdéticas referidas a las relaciones entre practicas deportivas, el
cuidado del cuerpo y de la salud, asf como e] mantenimiento de las relaciones cordiales v de
respeto mutuo en diferentes &mbitos de actuacidn, especificamente en competencias, encuentros,
torneos, reuriones de confraternidad, entre otros.

Los ejes alrededor de los cuales se organizan las experiencias v propuestas de ensefianza,
son los mismos del Ciclo Bésico y priorizan, en términos generales, el desarrollo de practicas
corporales, ludomotrices y deportivas en las que se ponen en juego no solo habilidades y
destrezas fisicas personales, sino en relacién con otros y con diferentes ambientes naturales o
culturales. Por otra parte, como se dijo al principio, focaliza la apropiacién critica de la cultura
corporal y motriz como aporte a su proyecto de vida.

20

Se entiende por posicionamiento critico al reconocimiento desiog valores implicados en las propuestas dominanies y
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Por ltimo, teniendo en cuenta la obligatoriedad de la Educacién Sexual Integral, 2! se

incluyen en el presente disefio saberes especificos conforme con los Lineamientos Curriculares
para la ESI.

Saberes priorizados:

'Segﬁn los NAP (Resolucién C.F.E. N° 180/ 12), la Escuela Secundaria ofrecer4 propuestas

de ensefianza para que todos los estudiantes desarrollen saberes que se hallan en relacién con los
siguientes ejes:

- EJE 1: Enrelacién con las pricticas corporales, lndomotrices y deportivas referidas a la
disponibilidad de sf mismo.

- EJE 2: En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas en
interaccién con otros.

- EJE 3: En relacién con las précticas corporales, ludomotrices v deportivas en el
ambiente natural y otros™.

4to afio

Eje 1 - En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas referidas a
la disponibilidad de sf mismo.

La anticipacién® en la produccién motriz para la resolucién de problemas que presentan
las diferentes précticas corporales v su aprendizaje, que incluya:

* La descentracién en la lectura de situaciones motrices, anticipando problemas y
resultados, para la toma de decisiones en funcién de una Optima resolucién.

* La utilizacién selectiva de habilidades motrices combinadas y especificas con creciente
ajuste técnico, acorde a los requerimientos de la situacion.

* El andlisis de la relacidn entre su condicién corporal, su habilidad motriz y la necesidad
de mejoramiento en torno al desafio que las situaciones le plantean.

* La seleccién y utilizacidn de secuencias de tareas para la mejora de las capacidades
motrices, reconociendo criterios y principios para su realizacién adecuada.

* El reconocimiento y autoevaluacién del impacto que produce en la disponibilidad de s
mismo, la participacién en diversas manifestaciones populares urbanas v rurales de la
cultura corporal, juegos, deportes, la gimnasia y sus diferentes expresiones.

* Laapropiacién de hébitos saludables:

¢ Enla alimentacién. Anélisis de los efectos de los alimentos ultraprocesados
© Enlarealizacion de practicas corperales y motrices.

* La reflexion critica v la valoracion positiva sobre el propio desempefio en las practicas
corporales y motrices.

* Laidentificacién de las experiencias satisfactorias en las précticas corporales y motrices,

para su desarrollo saludable y placentero en el recorrido que se elija més alld de la
escuela.

* Ley de Educacién Nacional N° 26206, Articulo 11, inciso p); Ley General de Educacién N° 1613, Articulo 3, inciso p); ley
Nacional N° 20150; Resolucién N° 5249/14 MCyE.
*La expresion “ambientes raturales” se utiliza para identificar aquellos espacios con escasa o mediana intervencién humana, La
expresion “otros™ hece referencia 2 loz dmbitos 1o habituzles en los cuales se pueden desarrollar las sitmaciones didécticas que
presentan a los estudiantes desafios diferentes 2 los cotidianos. (NAP, Resol. N° 180/12 CFE).

*Se entiende por produccisn motriz, a la manifestacion de comportamientos motores fruto de procesos de construccién mental, de

pergs iGggy de decision previos, acontecidos en el marco de lz anticipacién, Se ¢ de por anticipacién motriz a la conducta
Dt Sin, \;&Eticante que, durants ¢l desarrolle de su intervencisn en el espacig y Bl tiempo, tiene en cuenta activamente la

iiﬁ\émw&@l de la situacion, a fin de prepararse para actuar en las mejoreg
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Eje 2 - En relacién con las pricticas corporales, ludomotrices y deportivas en

interaccién con otros

La apropiacion del sentido y de la practica del deporte escolar -colaborativo, cooperativo, de
inclusiéon y disfrute- que implica:

» La actuacidn en préacticas deportivas diversas, recreando su estructura, valorando y
respetando la experiencia motriz, las diferencias de desemnpefio, de cultura, de identidad
de género, entre otras

e La comprension de la competencia como un componente de Ja interaccién con los otros,
en un marco de respeto v colaboracidn, valorando la oportunidad de disfrutar del juego
sobre el competir para ganar.

e Laadecuacién de reglas y gestos técnicos posibilitando la ayuda mutea v la inclusion.

e La comprension y el analisis comparativo de los elementos constitutivos de las diferentes
préacticas deportivas.

e La participacidn en el juego experimentando, seleccionando y acordando diferentes roles
v funciones especificas.

o La participacidn en acciones colectivas acordadas para la resolucidn de situaciones de
juego en ataque v defensa y el analisis de lo realizado.

s La revisidn de la propia actuacién en lo que refiere a la apropiacién de las practicas
deportivas en sus dimensiones relacionales, valorativas, tactico estratégicas y técnico
motoras.

e La construccién de argumentos criticos sobre los modelos de précticas corporales en
diversos ambitos -escuela, barrio, club, alto rendimiento- v en los medios de
comunicacion.

o La apropiacion, valoracidn y recreacién de préacticas corporales expresivas de la cultura
popular urbana y/o rural.

¢ La produccion de secuencias motrices y coreograficas, individuales y grupales -a partir
de acciones, ideas, emociones, imagenes, guiones, elementos, soportes musicales,
soportes tecnoldgicos, entre otros- respetando la libre expresién y la igualdad de
oportunidades sin discriminacién de género.

¢ La participacidn, el conocimiento y la recreacion de juegos tradicionales, autdctonos v de
otras culturas. La experiencia de conocer objetos, instalaciones y reglamentaciones como
as{ también aspectos sociales, culturales y de género propios de las distintas practicas
corporales, a partir del acercamiento a 4mbitos no escolares.

¢ La experiencia de integrarse con pares y otros integrantes de la comunidad en diversas
practicas corporales ludomotrices y deportivas en encuentros con sentido recreativo,
participando de su organizacién y desarrollo

Eje 3- En relacidn con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas en el
ambiente natural y otros.

La participacidon y autonomia creciente en la organizacidn y puesta en practica de
proyectos en un ambiente natural u otros que mmplique:

e La responsabilidad para acordar y sostener normas para la interaccién, higiene y
seguridad, adecuadas a cada contexto. '

o La exploracidn, experimentacion sensible v descubrimiento del ambiente, argumentando

o vy posiciondndose criticamente en referencia a cuestiones ambientales, para asumir
' acciones efectivas de prevencidn, cuidado y reparacién.

o La interaccidn en grados crecientes de articulacién entre la comunidad de oﬁgen (la

escuela) v la comunidad lugarefia (de destino).

e La recreacién de actividades ludomotrices difére

escolar, en una interaccidn placentera y equilils

ntes a Jas realizadas en el cotidiano
con el ambiente.
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* La distribucién equitativa de todas las tareas promoviendo la interaccién entre los
géneros y el respeto a la diversidad.

° La planificacién y ejecucién responsable de desplazamientos grupales en forma segura,
combinados con otras habilidades, empleando diferentes medios y técnicas de
orlentacién y adecuéndose a las caracteristicas del terreno, a la diversidad del grupo y al
objetivo de la tarea.

* La contemplacién, interpretacién y valoracién del paisaje para su disfrute ¥y como
ocasién para utilizar diferentes modos de expresion.

* La previsién y utilizacion eficaz y segura de los elementos, equipos y procedimientos
adecuados para desenvolverse en ambientes naturales u otros.

* La resolucién de problemas, en ambientes naturales u otros, con grados crecientes de
dificultad. ‘ :

S5to afo

Eje 1° -En relacién con las pricticas corporales, ludomotrices y deportivas referidas a la
disponibilidad de si mismo

La anticipacién en la produccién motriz para Ja resolucién de problemas que presentan las
diferentes practicas corporales y su aprendizaje, que incluya:

¢ La celeridad en la lectura de situaciones motrices, anticipando problemas y resultados,
para la toma de decisiones en funcién de una resolucion eficiente

o La utilizacidn selectiva de habilidades motrices especificas con creciente ajuste técnico,
acorde a los requerimientos de la situacién v atendiendo a mayor cantidad de variables

* El andlisis y la reflexién sobre la relacién entre su condicién corporal, su habilidad
motriz y la necesidad de mejoramiento en tormo al desafio que las sitwaciones le
plantean.

° La elaboracion y utilizacién de secuencias de tareas para la mejora de las capacidades
motrices, reconociendo criterios y principios para su realizacién adecuada.

* El reconocimiento y evaluacién del impacto que produce en la disponibilidad de sf
mismo ¥ la de los otros, la participacién en diversas manifestaciones populares urbanas y

rurales de la cultura corporal, como actividades en distintos ambientes, juegos, deportes,
la gimnasia y sus diferentes expresiones.

* Lz apropiacién de hébitos saludables:

© Enla alimentacion. Andlisis de los efectos de los alimentos ultraprocesados
© Enlarealizacién de précticas corporales y motrices.

La reflexién critica y la valoracién positiva sobre el propio desempefio en las practicas
corporales y motrices.
* Laidentificacion de las experiencias satisfactorias en las practicas corporales y motrices,

para su desarrollo saludable v placentero en el recorrido que se elija més alla de la
escuela.

Eje 2°- En relacién con las practicas corporales, Iudomotrices y deportivas en
interaccién con otros

La apropiacién del sentido v de la practica del deporte escolar -colaborativo, cooperativo,
de inclusién y disfrute- que implica:

__* La actuacién en précticas deportivas diversas, recreando su estructura, valorando y
iﬁ}&ﬁ;;@ipetando la experiencia motriz, las diferencias de désempefio, de cultura, de identidad
=~ degénero, entre otras. ‘
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La comprensién de la competencia como un componente de la interaccién con los otros,
en un marco de respeto y colaboracion, valorando la oportunidad de disfutar del juego
sobre el cornpetir para ganar.

La adecuacién de reglas y gestos técnicos posibilitando la ayuda mutua y la inclusién.

La comprensién y el andlisis comparativo de los elementos constitutivos de las diferentes
précticas deportivas.

La participacién en el juego experimentando, seleccionando v acordando diferentes roles
v funciones especificas.

La participacién en acciones colectivas acordadas para la resolucién de situaciones de
juego en ataque y defensa, considerando otros modos de resolucién posibles

La revision y evaluacién de la propia actuacién v la de los otros en lo que refiere tanto a
la apropiacién de las practicas deportivas en sus dimensiones relacionales, valorativas,
tactico-estratégicas y técnico-motoras, como a la participacién en la gestién del deporte
escolar.

La construccion de argumentos criticos sobre los modelos de précticas corporales en
diversos a&mbitos -escuela, barrio, club, alto rendimiento- v en los medios de
comumnicacion.

La apropiacién, valoracidn y recreacién de précticas corporales expresivas de la cultura
popular urbara y/o rural.

La produccién de secuencias motrices y coreogréficas, individuales y grupales -a partir
de acciones, ideas, -emociones, imégenes, guiones, elementos, soportes musicales,
soportes tecnoldgicos, entre otros- respetando la libre expresién y la igualdad de
oportunidades sin discriminacién de género.

La participacion, el conocimiento y la recreacion de juegos tradicionales, autctonos y de
otras culturas.

La experiencia de integrarse con pares y otros integrantes de la comunidad en diversas
précticas corporales ludomotrices y deportivas en encuentros con sentido recreativo,
participando de su organizacién y desarrollo.

Eje 3° - En relacién con las pricticas corporales, ludomotrices y deportivas en el
ambiente natural y otros

La participacion en el disefio, la organizacién y la puesta en practica de proyectos en un

ambiente natural u otros que implique:

La responsabilidad para acordar y sostener normas para la interaccién, higiene y
‘seguridad, adecuadas a cada contexto.

La exploracién, experimentacién sensible y descubrimiento del ambiente, argumentando
y posiciondndose criticamente en referencia a cuestiones ambientales, para asumir
acciones efectivas de prevencidn, cuidado y reparacién.

La interaccidn en grados crecientes de articulacion entre la comunidad de origen (la
escuela) y la comunidad lugarefia (de destino).

La recreacién de actividades ludomotrices diferentes a las realizadas en el cotidiano
escolar, en una interaccion placentera y equilibrada con el ambiente.

La distribucidn equitativa de todas las tareas promoviendo la interaccidén entre los
geéneros y el respeto a la diversidad.

La planificacién y ejecucién responsable de desplazamientos grupales en forma segura,
combinados con otras habilidades, empleando diferentes medios y téocnicas de
orientacion y adecudndose a las caracteristicas del terreno, a la diversidad del grupo v al
objetivo de la tarea.

La contemplacién, interpretacién y valoracién del paisaje para su disfrute y como
ocasion para utilizar diferentes modos de expresién.

La previsién y utilizacién eficaz y segura de los elementos, equipos v procedimientos

La resolucién de problemas, en ambientes
dificultad.
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Eje 1°: En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas referidas a la
disponibilidad de si mismo

La anticipacion en la produccién motriz para la resolucién de problemas que presentan las

diferentes practicas corporales y su aprendizaje, que incluya:

La celeridad para la toma de decisiones en funcidn de una resolucién eficiente.

La utilizacién selectiva de habilidades motrices especificas acorde a los requerimientos
del conjunto de variables que componen la situacién.

El andlisis y la reflexién sobre la relacién entre su condicidn corporal, su habilidad
motriz y su desempefio motor.

La participacién en el disefio de un plan personalizado para la mejora de las capacidades
motrices, su utilizacién y evaluacién, reconociendo criterios y principios.

El reconocimiento, evaluacién v argumentacién del impacto que produce en la
disponibilidad de sf mismo y la de los otros, la participacién en diversas manifestaciones
populares urbanas y rurales, de la cultura corporal, como actividades en distintos
ambientes, juegos, deportes, la gimnasia y sus diferentes expresiones.

La apropiacién de hibitos saludables en la realizacién de practicas corporales y motrices.
La reflexién critica y la valoracién positiva sobre el propio desempefio en las practicas
corporales y motrices.

La apropiacién de las experiencias satisfactorias en las practicas corporales y motrices,

considerando las posibilidades de recreacién para su desarrollo saludable vy placentero en
el recorrido que se elija mas all4 de la escuela.

Eje 2° - En relacién con las pricticas corporales, ludomotrices y deportivas en
Interaccién con otros

La apropiacién del sentido y de la practica del deporte escolar -colaborativo, cooperativo,

de inclusién y disfrute- que implica:

s

i

T

L Arrala apropiacién, valoracion y recreacion de practicas cé }

La actuacién en practicas deportivas diversas, recreando su estructura, valorando y
respetando la experiencia motriz, las diferencias de desempefio, de cultura, de identidad
de género, entre otras.

La comprensién de la competencia como un componente de la interaccién con los otros,
en un marco de respeto y colaboracién, valorando la oportunidad de disfrutar del juego
sobre el competir para ganar.

La adecuacién de reglas y gestos técnicos posibilitando la ayuda mutua v la inclusion.

La comprensién y el andlisis comparativo de los elementos constitutivos de las diferentes
practicas deportivas.

La participacién en el juego experimentando, seleccionando v acordando diferentes roles
v funciones especificas.

La participacién en acciones colectivas acordadas para la resolucién Sptima de
situaciones de juego en ataque y defensa.

La revisién y evaluacién de la propia actuacién y la de los otros en lo que refiere tanto a
la apropiacion de las practicas deportivas, en sus dimensiones relacionales, valorativas,
tactico-estratégicas y téenico-motoras, como a la participacion en la gestién del deporte
escolar y en las propuestas deportivas sociocomunitarias. _

La asuncién de posicionamientos criticos sobre los modelos de précticas corporales en

diversos 4mbitos -escuela, barrio, club, alto rendimiento- y en los medios de
comunicacion.

orales expresivas de la cultura
Pepular urbana y/o rural. ‘
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 La produccion de secuencias motrices y coreogréficas, individuales y grupales -a partir
de acciones, ideas, emociones, imdgenes, guiones, elementos, soportes musicales,
soportes tecnolégicos, entre otros- respetando la libre expresién y la ignaldad de
-oportunidades sin discriminacién de género.

* La participacion, el conocimiento y la recreacion de juegos tradicionales, autdctonos y de
otras culturas.

o La experiencia de integrarse con pares v otros integrantes de la comunidad en diversas
précticas corporales ludomotrices y deportivas en encuentros con sentido recreativo,
participando de su organizacién y desarrollo.

Eje 3°- En relacién con las pricticas corporales, ludomotrices y deportivas en el
ambiente natural y otros

La participacion en el disefio y gestion de proyectos en un ambiente natural u otros, que
implique:

* La responsabilidad para acordar y sostener normas para la interaccién, higiene v
seguridad, adecuadas a cada contexto.

e La exploracidn, experimentacién sensible y descubrimiento del ambiente, argumentando
y posiciondndose criticamente en referencia a cuestiones ambientales, para asumir
acciones efectivas de prevencién, cuidado y reparacién.

e La interaccién entre la comunidad de origen (la escuela), la comunidad lugarefia (de
destino) y otros organismos comprometidos con el cuidado/proteccién del ambiente.

e La recreacién de actividades ludomotrices diferentes a las realizadas en el cotidieno
escolar, en una interaccidn placentera y equilibrada con el ambiente.

e La distribucion equitativa de todas las tareas promoviendo la interaccién entre los
géneros v el respeto a la diversidad.

¢ La planificacién y ejecucién responsable de desplazamientos grupales en forma segura,
combinados con ofras habilidades, empleando diferentes medios y técnicas de
orientacién y adecudndose a las caracteristicas del terreno, a la diversidad del grupo v al
objetivo de la tarea.

o La contemplacién, interpretacién y valoracién del paisaje para su disfrute y como
ocasién para utilizar diferentes modos de expresién.

o La previsién y utilizacidn eficaz y segura de los elementos, equipos y procedimientos
adecuados para desenvolverse en ambientes naturales u otros.

e Laresolucidn de problemas, en ambientes naturales u otros.

Saberes de ESI

Teniendo en cuenta los propositos formativos de la Educacién Sexual Integral, este
espacio desarrolla los siguientes saberes:
¢ La reflexidén y valoracion del cuerpo como expresién de la subjetividad. La promocién
de la autovaloracién del propio cuerpo como soporte de la confianza, el crecimiento vy la
autonomia progresiva.
e El despliegue de la comunicacién corporal entre varomes y mujeres enfatizando el
respeto, la responsabilidad, la solidaridad y el cuidado de uno/a mismo/a ¥ por el /la
otro/a.

Propuestas para la ensefianza

Los estudiantes de la Escuela Secundaria recorren, a lo largo de su escolaridad, una
propuesta que les posibilita ampliar y profundizar las actividades corporales ludomotrices y
deportivas de un modo reflexivo, erftico y fundamentado.
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audiovisuales — propagandas, publicidades, notas, entre otros- en los que se planteen
problematicas sociales, personales, locales v universales relacionadas con el cuidado del cuerpo,
la salud, el ambiente natural y cultural.

Este espacio curricular propicia el desarrollo ¥ la consolidacién de las capacidades
enunciadas en la Resolucién N° 314/12, Ministerio de Cultura y Educacién, como el trabajo con
otros (centrado en la experiencia sostenida de cooperacién y compromiso reciprocos), la
resolucidn de problemas (centrada en una disposicién permanente para comprender las
situaciones y encontrar vias alternativas de solucidn que posibiliten modificaciones y mejora de
las condiciones de partida), el juicio critico (centrado en la reflexidn, la formulacién de
propuestas superadoras y la fundamentacién de acciones y decisiones personales y grupales), la
expresion oral, produceién escrita y en otros lenguajes (centrada en la posibilidad de argumentar
posiciones y expresarse de manera adecuada a la situacion comunicativa, al rol que desempefian
y al contexto en el que se configuran las interacciones comunicativas) y comprension lectora
(centrada no solo en aprender a leer para temer acceso al conocimiento sino también en
comprender diferentes modos en los que la realidad se construye).

Se busca promover la intervencién de los estudiantes en el disefio de propuesta y de
proyectos, que faciliten ] desarrollo de préacticas corporales, motrices v ludomotrices en —
ambientes diversos, que excedan el &mbito escolar,

Se pueden incluir actores sociales externos al 4mbito escolar que promuevan y refuercen
el abordaje de aprendizajes disciplinares. Por ejerplo: familiares, referentes de actividades
fisicas, juegos y deportes; referentes culturales que lleven a cabo actividades tales como bailes
tipicos, danzas populares y de los pusblos originarios, actividades circenses v escénicas;
personalidades del deporte, la salud v otras que participen en charlas, debates y puesta en comin
de problemas relacionados con la salud, el ambiente, el consumo de sustancias ¥ su impacto en
el equilibrio corporal v emocional, entre otras.

Se sugiere la utilizacién de recursos diddcticos propios de la cultura juvenil (musica -
reggaeton, hip-hop, capoeira, rap, ritmos latinos, entre oros-, materiales deportivos, materiales
audiovisuales, otros) para ofrecer un escenario motivador en las clases, que favorezca el interés
y la participacién en la propuesta disciplinar.
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6. CIENCIAS NATURALES

Durante el Ciclo Orientado de la Educacidn Secundaria, la escuela ofrece situaciones de
ensefianza que promuevan en las y los estudiantes:

» La construccion de una visién actualizada de la ciencia entendida como una actividad social,
de caracter creativo y provisorio, que forma parte de la cultura, con su historia, sus
consensos y contradicciones, sus modos de produccién y validacién del conocimiento, asi
como la valoracién de sus aportes e impacto a niveles personal y social.

» La construccién v utilizacién de modelos cientificos escolares, contextualizados en
cuestiones socio-cientificas, a partir del disefio y desarrollo de procesos de indagacién
cientifica escolar.

* Esto supone, entre otros: el planteo y resolucién de problemas (cualitativos y cuantitativos);
el disefio y la realizacién de actividades de observacién, de exploracion y de
experimentacién; el uso y/o desarrollo de simulaciones y de modelizaciones en soporte
fisico y digital; la recoleccién, registro y procesamiento de datos; el analisis v la discusidon
de resultados; la elaboracién y comunicacién de conclusiones y/0 la generacién de hipétesis
alternativas; que involucren situaciones de trabajo colaborativo. |

* La comprension y el uso del lenguaje cientifico basico de las disciplinas del é4rea, en la
produccién y andlisis de textos v en la bisqueda, sistematizacién y socializacidon de
informacién, en el marco de la promocién de procesos de autonomia creciente en la
comunicacion cientifica escolar.

* La produccién y el andlisis de argumentos basados en evidencias para: elaborar
predicciones, justificar explicaciones y tomar decisiones personales y/o comunitarias,
fundamentadas en los conocimientos cientificos construidos.

* El uso de las TIC como estrategia de apropiacién de saberes, de acceso a la informacién, de
participacién en debates y de comunicacién de producciones en diferentes lenguajes v en
formas variadas de representacion, en el marco de la actividad cientifica escolar.

* La identificacién e implicacién en problemas cientificos actuales de relevancia social y
significativos para los estudiantes, como los vinculados al ambiente v la salud, utilizando
conocimientos cientificos a partir de una reflexién critica y un abordaje propositivo.

6.1- BIOLOGIA

Presentacion

La Biologia es la ciencia que estudia la vida, en su acepcién més amplia. En el Ciclo
Orientado, los saberes de la Biologia se nuclean en sjes que expresan una forma de abordar el
conocimiento de los procesos v fenémenos biolégicos sustentados en log conceptos de unidad,
diversidad, interacciones v cambio. Para la construccién de sus conocimientos, recibe aportes de

otras disciplinas de las Ciencias Naturales como la Fisica y la Quimica, v utiliza herramientas de
la Matematica.

Estos saberes tiemen como finalidad continuar con el desarrollo de la alfabetizacién
cientifica que han iniciado los estudiantes en sus etapas anteriores; pretende ser un aporte a la
formacién de ciudadanos activos y criticos que puedan participar de las informaciones v

decisiones, tanto personales como sociales, acercdndolos al conocimiento sobre los procesos
evolutivos y la herencia.

La evolucién como hilo conductor, estd presente ep
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La evolucién como hilo conductor, estdi presente en los saberes que se presentan
ordenados de manera que e] abordaje de determinados temas siente las bases para otros,
atendiendo a la validez y pertinencia cientifica de los mismos. El estudio de los mecanismos de
la evolucién permitira a los estudiantes interpretar los conceptos centrales de unidad, diversidad
y continuidad de la vida en el planeta; su origen v los procesos de adaptacidn, as{ como los
principios de la seleccién natural.

La comprensién de los mecanismos relacionados con la continuidad de la vida, desde la
perspectiva de la genética, se constituye en un pilar para la interpretacion de los Procesos
relacionados con la evolucidn, ya gue los fenémenos evolutivos admiten una explicacién a partir
de los mecanismos genéticos. Asi, la Teoria Sintética de la Evolucién ocupa un lugar relevante,
constituyendo una de las estructuras conceptuales fundamentales de esta ciencia en la
actualidad. Desde esta concepcidn, es posible avanzar hacia la comprensién de los mecanismos
de Ia herencia bioldgica, la estructura, la expresién v el control de la informacion genética, que
sustentan el andlisis de los aportes de la ingenierfa genética v biotecnologfa moderna, y
valorarlos por su impacto en distintos aspectos tales como la salud, la agricultura, la ganaderfa y
sus implicancias éticas y sociales.

Esta propuesta educativa aborda la comprensién de las principales teorfas y modos de
pensamiento que esta ciencia ha aportado a la cultura y que han configurado una manera de ver
el mundo. En particular, herramientas como la comparacién, la observacidn y la clasificacién
son fundamentales para su estudio y, por ello, en la ensefianza se debe enfatizar su importancia.

De igual modo, en vinculo con la indagacién cientifica escolar y la modelizacion, es
posible que los estudiantes realicen trabajos de laboratorio; conmstruyam y/o analicen
representaciones y andlogos concretos de moléculas como la del ADN y de los procesos
celulares en los que estd involucrada, elaborados con materiales de uso cotidiano o recursos
digitales y multimediales, laboratorios v simuladores virtuales, entre otros.

Por dltimo, teniendo en cuenta la obligatoriedad de la Educacién Sexual Integral,® se

ncluyen en el presente disefio saberes especificos conforme con los Lineamientos Curriculares
para la EST que se sugiere desarrollar en formato taller.

Saberes priorizados

Eje 1°: Genética y herencia

e Aproximacién a los aportes histéricos en biologia celular, asi como la evolucién del
concepto de gen. Naturaleza, organizacidn, expresién v cambios del material hereditario.

» Composicién y estructura de los dcidos nucléicos es esencial para comprender el flujo de
la informacién dentro de la célula (Transcripeidn — Traduccién).

o Interpretacion del proceso histdrico que culminé con la postulacién del modelo de doble
hélice del ADN y de sus implicancias en la comprensién de la transmisién de la
mformacién genética

+ Distincién de Ja estructura molecular del ADN a partir de modelizaciones y/o recursos
multimediales

+ Comprensién de las interacciones entre alelos v entre genes, asf como las series alélicas.

« Importancia en la determinacién cromosémica del sexo y los caracteres ligados e
influenciados por el sexo.

« Interpretacién de la importancia del codigo genético, asi como la regulacién de la
expresion génica en procariotas y eucariotas.

General de Educacion N2 1613, Articulo 3, inciso p);
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* Estudio de los conceptos basicos de la teoria cromosémica de la herencia para analizar
tematicas cientfficas de actualidad que generan debates en la sociedad, por gjemplo:
clonacién de ADN, alimentos transgénicos, Proyecto Genoma Humano (PGH), entre
otros.

* Estudio de las mutaciones génicas ¥ cromosomicas. Importancia evohutiva,

» Descripcién basica de las principales técnicas destinadas a la manipulacién genética de
los organismos y sus aplicaciones, entre ellas: huella genética, organismos transgénicos,
diagnésticos y terapia génica, clonacién reproductiva y terapéutica, fertilizacion asistida,
celulas troncales.

* Reconocimiento de las implicancias personales y sociales asociadas a la

* Manipulacién genética y sus aplicaciones, entendiendo que estos desarrollos estén
sometidos a condicionamientos economicos, politicos, cientfficos, sociales, culturales y
éticos.

Eje 2°: Diversidad y cambio de los seres vivos

* Estudio de las evidencias y teorfas cientificas de la evolucién humana.

¢ Comprensién de los procesos del cambio evolutivo en los seres vivos a partir de la
Teoria Sintética de la Evolucidn.

* Definicién v contrastacion de los aportes cientificos desarrollados a lo largo de la
historia, particularmente los realizados por la Teorfa Sintética de la Evolucidn.

¢ Distincién de los procesos del cambio evolutivo en los seres vivos, a partir de
modelizaciones y/o recursos multimediales.

* Identificacién de las poblaciones naturales como las unidades bioldgicas susceptibles de
sufrir cambios evolutivos.

¢ Conocimiento de la sistematica como ciencia; que incluye la informacién filogensética,
taxonomica, ecclégica o paleontolégica, y la forma en que éstas construyen o son
reflejadas en las clasificaciones entomoldgicas, analizando la historia de la clasificacién
de las especies; para culminar en la actual configuracién de dominios v reinos.

 Andlisis de las caracteristicas morfofisiclégicas de los virus y priones como fundamento
de su ubicacién en la clasificacién.

* Reconocimiento de la biodiversidad local, el equilibrio de este ecosistema, v su
trascendencia sanitaria, ecoldgica y econémica en la red de relaciones entre las especies
y el medio ambiente en el que viven

* Comprensién de los fendmeros de origen y cambios dentro de la naturaleza que han
originado la especie humana, manifestandose el sujeto contempordneo en un contexto
determinado.

* Identificacidn de las principales lineas de la evolucion de los primates.

¢ Caracterizacién del linaje de los hominidos.

* Anélisis y contrastacién de informacién acerca de la diversidad en el género Homo en
tomo a las ideas de progreso unidireccional y determinismo bioldgico en el proceso
evolutivo de los hominidos hasta culminar en el hombre modemo.

Taller de ESI

Teméticas propuestas:

* El conocimiento de Ja Ley de Salud Sexual ¥y Procreacién Responsable. El conocimiento
vy la utilizacién de los recursos disponibles en el sistema de salud de acuerdo con la Ley
de Salud Reproductiva y Procreacién Responsable. El conocimiento de las
responsabilidades de los efectores de salud en caso de consultas de jévenes mayores de
14 afios. El conocimiento del derecho a] buen trato como pacientes.

_* .. Bl conocimiento v la reflexién sobre fecundacién, desarrolls embriolégico, embarazo y
—cﬁmg La reflexién en tomo a las Implicancias del embhrfzo en la adolescencia. La
indagacion y analisis critico sobre los mitos o creencia sentido comim en torno al
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cuerpo y la genitalidad. El conocimiento, la reflexién y el analisis critico sobre las
tecnologias de la reproduccién y de intervencién sobre el cuerpo.

¢ El conocimiento sobre los cuidados del nifio v de la madre durante el embarazo. La
reflexién y valoracién del rol paterno v materno. La valoracién de las relaciones de
amistad y de pareja.

e Desarrollo de habilidades bésicas protectivas (deteccion de conductas que denoten
situaciones de vulneracién en distintas instituciones, conocimiento de organismos
protectores de derechos de su entorno y medios para acudir a ellos, diferenciacién entre
actitudes y conductas de lealtad y encubrimiento) para evitar situaciones de vulneracién

de los propios derechos: incesto, abuso sexual, pornografia infantil, la trata de nifios/as,
de adolescentes y de j6venes.

Propuestas para la ensefianza

Se sugiere que para el desarrollo de este espacio curricular se combinen diversos formatos
pedagdgicos, como ser: asignatura, proyecto de investigacién, taller o seminario.

— Es recomendable favorecer el desarrollo de las habilidades de interpretacién, explicacion,
argumentacién, ya que son fundamentales para poder abordar los procedimientos cientificos
nvolucrados en la Biologfa. Un modo propicio para trabajar en esta propuesta es el planteo de
preguntas o situaciones problemaéticas sobre temas relevantes y de interés para los estudiantes
que tengan conexion con la realidad, con el contexto donde ellos viven, con los medios donde se
difunde la informacién cientifica, entre otros; por ejemplo, interrogantes vy situaciones
relacionados con la sexualidad, la filiacidn, las enfermedades locales, etc. Los estudiantes
podran efectuar nuevas preguntas, plantear dudas, formular predicciones, buscar informacién
y/0 realizar actividades que involucren busqueda e interpretacién de informacién cientifica para
contrastar o aportar evidencias que permitan fundamentar una conclusion.

Las visitas a centros de produccién y de investigacion cientifica constituyen una opceién
interesante, ya que proporcionan la oportunidad de dar significado a los conceptos que se
estudian; permiten verificar, cuestionar, revisar las ideas; ofrecen la posibilidad de comocer
aspectos del trabajo in sifu; ayudan a construir una imagen adecuada de la ciencia vy potencian
actitudes de interés.

En las actividades experimentales se propone la utilizacién de diferentes estrategias, tanto
individuales como grupales, para fomentar el aprendizaje significativo construido en
cooperacidn por la interaccién entre pares. Dichas actividades pueden ser distintas para cada
grupo - por los ritmos de trabajo o por las condiciones de motivacién, entre otros factores- pero
no se deben convertir en una serie de hechos aislados carentes de sentido en el aula. Al realizar
¢l cierre, debe visualizarse que todos tendieron al logro del mismo objetivo, pero transitando
caminos diferentes.

Es deseable la planificacién de actividades, jornadas v/o foros estudiantiles en los cuales
los adolescentes sean los protagonistas ya sea seleccionando teméticas de interés o invitando
especialistas, en particular en aquellas temdticas que abren debates como, por ejernplo, las
relacionadas con la manipulacion genética.

Se recomienda la realizacidén de entrevistas a médicos, bicquimicos, ingenieros, técnicos
en produceion y otros profesionales de la zona, para obtener informacién y opiniones referidas a
las tematicas estudiadas, aspectos de su profesion, condiciones en las que trabajan, entre otras
cosas.

T Se propiciaran modos diversos de comunicar Ig
@—“’@\%“ informe, elaboracion de graficos, cuadros y diagr:
\C/‘ “"\ la elaboracién e interpretacién de tablas y graficos £sp

A

datos obtenidos, registro de observacién,
/ entre otros. En particular, se recomienda
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El abordaje de la Historia de la Ciencia ayudard a presentar una visién contextualizada de
la Biologia. Es importante el analisis v la reflexién de la evolucién de los grandes conceptos
cientificos de esta ciencia, teniendo en cuenta el contexto sociohistérico en que se desarrollaron,
con el objeto de incentivar el interés de los estudiantes por el aprendizaje de las ciencias. Es
importante que no estén ausentes las referencias a la ciencia nacional, tenfendo en cuenta las
ponderables contribuciones realizadas a la ciencia universal.

Desarrollar en los estudiantes la interpretacién de conceptos v procesos de acuerdo con
modelos progresivamente m4s cercanos a los propuestos por los cientificos; de esta manera, se
podran construir estructuras conceptuales que se diferencien de las formas de pensar e

interpreter desde el sentido comtin. Asf, por ejemplo, se podran realizar modelos de ADN, ARN, )
entre otros.

La teatralizacion de distintas circunstancias histéricas Y personajes que participan en ellas
se constituye como una estrategia pedag gica aplicable,

Mediante el empleo de distintas herramientas, desde las tradicionales hasta la
implementacién de TIC, se impulsara el desarrollo de las habilidades necesarias para acceder a
la informacién, interpretarla, organizarla y comunicarla.

Es importante otorgar el valor didactico de los recursos que ofrecen las TIC, tales como
animaciones, figuras tridimensionales, videos, simulaciones, ete.

Se sugiere utilizar Ribricas, para valorar los alcances del proceso ensefianza-aprendizaje.

Bibliografia:

» BALBIANO, A. y otros (201 1) Salud y Adolescencia. 1a Edicién. Buenos Aires: Santillana.

« CURTIS, H. v otros. (2008). Biologia. Tma. Edicién. Argentina: Editorial Médica
Panamericana.

- DE ROBERTIS E. (H), HIB, J. y R. PONZIO (2000). Biologia celular y molecular de De
Robertis. 15° Ed. Buenos Aires: Editorial El Ateneo.

« DOBZHANSKY et al. (1980): Evolucién. Espefia: Editorial Omega.

+ MARGULIS L. (2001) EI Origen de las células. Barcelona: Editorial Reverte.

» POZO, J. y otros. (2006) Nuevas Jormas de pensar la ensefianza y el aprendizafe. Barcelona:
Editorial Graé.

+ PURVES, W ¥y otros. (2003): La Ciencia de la biologia. Buenos Aires: Editorial Médica
Panamericana.

Documentos:

* MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION (2014). Recomendaciones

metodolbgicas para la ensefianza. Ciencias Naturales. Educacién Secundaria. ONE 2013.
,.Ewcpos Alres.
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Presentacién

El desarrollo de la Fisica como ciencia que se promovid en los dltimos siglos ha supuesto un
gran impacto en la vida de los seres humanos. Ello puede comprobarse por sus alcances en nuestra
sociedad: industrias enteras se basan en sus contribuciones; los artefactos presentes en nuestra vida
cotidiana estan relacionados con mejoras en este campo del conocimiento, sin olvidar el papel
como fuente de cambio social, su influencia en el desarrollo de las ideas y sus implicaciones en el
medio ambiente. Es un factor que tiene un cardcter formativo y preparatorio. Las Ciencias Fisicas
constituyen un campo del saber de nuestro tiempo.

El proposito principal de la Fisica en la Formacion General del Ciclo Orientado es
comprender y sistematizar el amplio campo de los fendémenos fisicos. El estudio de la Fisica
contribuye a comprender la nocidn de materia, su estructura y sus cambios, desde las escalas mas
pequefias hasta las mas grandes; niveles macro, micro y submicroscépicos; comprende la
perspectiva de particulas, ntcleos, d4tomos, etc., hasta las estrellas, galaxias y el propio universo.

Se tratan, aderméds, saberes relacionados con la energfa, el trabajo y la potencia, el calor y la
temperatura, la electricidad, los fluidos y las ondas de luz y sonido. Por otro lado, con el fin de
contribuir a la formacién de una ciudadania informada y responsable, se incluye el tratamiento de
aspectos como las complejas interacciones entre fisica, tecnologia, sociedad v medio ambiente
desde un punto de vista ético compatible con el desarrollo sostenible.

La ensefianza de la Fisica contribuye con el abordaje de numerosas situaciones cotidianas y
para participar como ciudadanos y ciudadanas en la toma de decisiones fundamentadas en torno a
problemas locales y globales a los que se enfrenta la sociedad, asi como ayudar a construir un
futuro sustentable, participando en la conservacién, proteccidén y mejora del medio npatural y
social.

Saberes priorizados

Eje 1°: En relacién con Ia energia, el trabajo y la potencia.

e La comprensién y produccidn de mensajes orales y escritos, con propiedad, autonomia y
creatividad, utilizando el lenguaje cientifico bésico de la Fisica para comunicarse y
organjzar el pensamiento.

e La utilizacién del principio de conservacién de la energia aplicado a aparatos y maquinas de
uso cotidiano, identificando las epergias transformadas y comparando consumos y
rendimientos; as{ como la resolucidén de ejercicios v actividades relacionados con los
conceptos de trabajo, potencia y conservacién de la energia.

o La obtencién y seleccidén de la informacién y tratarla de forma auténoma vy critica para
transmitirla a los demads de manera organizada e inteligible.

Eje 2°: En relacién con la electricidad y el magnetismo.

o El andlisis y la comprensién de los fendmenos de la electrizacidn y la naturaleza eléctrica y
magnética de la materia; sus caracteristicas, propiedades, almacenamiento, transformacion,
conservacion y de aspectos relacionados con su utilizacidn, entre otros.

» Eluso de las TIC como estrategia de apropiacion de saberes, de acceso a la informacién, de
participacién en debates y de comunicaciénAle producciones en diferentes lenguajes y en
formas variadas de representacién, en el maycp de la actividad cientifica escolar.
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Eje 3°: En relacion con Ia energia de las ondas: luz y sonide.

* La comprensién de diversos fenémenos naturales y de sus aplicaciones tecnolégicas, micro
¥ macroscopicas, a partir del analisis y utilizacién de modelos fisicos, diferenciando v
articulando las nociones de particula, onda y campo.

* El analisis de los procesos fisicos sobre los que se basa el fincionamiento de dispositivos
tecnologicos respaldados en esas teorias, por ejemplo: horno z microondas, GPS,
tomégrafos computados, LCD o reactores nucleares.

* El trabajo colaborativo que favorece la confrastacién de ideas, la discusién en la

construccion de significados, el respeto por las divergencias y el logro de consensos basados
en argumentos.

Propuestas para la ensefianza

Es recomendable favorecer el desarrollo de las habilidades de interpretacion, explicacidn,
argumentacién, ya que son fundamentales para abordar los procedimientos cientificos de la Fisica.
Un modo propicio para desarrollar capacidades y trabajar los saberes de esta propuesta es el planteo
de preguntas o situaciones problemdticas sobre temas relevantes v de interés para los estudiantes
que tengan conexién con la realidad, con el contexto donde ellos viven, con los medios donde se
difunde la informacién cientifica, entre otros; por gjemplo, interrogantes vy situaciones relacionados
con el movimiento de cuerpos, de planetas, etc. Los estudiantes podran efectuar nuevas preguntas,
plantear dudas, formular predicciones, buscar informacién y/o realizar actividades que n bisqueda
¢ interpretacién de informacién cientifica para contrastar o aportar evidencias que permitan
fundamentar una conclusién. Para ello, el empleo de distintas herramientas, desde las tradicionales
hasta la implementacién de TIC (animaciones, figuras tridimensionales, videos, simulaciones, entre
otros) posee gran valor didsctico.

Las visitas a centros de produccidn, de investigacién cientifica ¥y museos constituyen una
Opcion interesante, ya que proporcionan la oportunidad de dar significado a los conceptos que se
estudian; permiten verificar, cuestionar, revisar las ideas; ofrecen la posibilidad de conocer aspectos

del trabajo i sifu; ayudan a construir una imagen adecuada de la ciencia v potencian actitudes de
interés.

En las actividades se utilizaran diferentes estrategias, tanto individuales como grupales, para
fomentar el aprendizaje significativo construido en cooperacién por la interaccién entre pares.
Dichas actividades pueden ser distintas para cada grupo - por los ritmos de trabajo o por las
condiciones de motivacidn, entre otros factores- pere no se deben convertir en una serie de hechos
aislados carentes de sentido en el aula, Al realizar el cierre, debe visualizarse que todos tendieron al
logro del mismo objetivo, pero transitando caminos diferentes..

Entre las propuestas a desarrollar en las actividades experimentales, resulta de suma

importancia favorecer las habilidades Para el manejo de elementos de laboratorio, la observacién de
fendémenos.

Se sugiere incluir trabajos de investigacion escolar en funcién de problemaéticas

significativas, en tomno a transformaciones fisicas que se producen en el entorno o temas de interés
local.

Es deseable la planificacién de actividades, jornadas y/o foros estudiantiles en los cuales los
adolescentes sean los protagonistas ya sea seleccionando temdticas de interds o invitando
especialistas, en particular en aquellas temdticas que abren debates como, por ejemplo, las
relacionadas con el uso del patrimonio cultura] y natural de manera sustentable.
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Eje 2°: En relacién con las transformaciones quimicas de los materiales

¢ La interpretacién de algunos fenémenos vinculados a reacciones quimicas involucradas
€n procesos cotidianos, bioldgicos, industriales y ambientales.

 La plenificacion y realizacién de experiencias sencillas dirigidas a estudiar algunas
propiedades del agua como su poder disolvente.

* El andlisis de argumentos basados en evidencias para: elaborar predicciones, justificar
explicaciones fundamentadas en los conocimientos cientificos construidos.

» La utilizacién de los conocimientos quimicos para asumir, desde una perspectiva
integradora que incluya diversas miradas, una posicion critica y propositiva en asuntos
controversiales o problemas socialmente relevantes que Involucren directa o
indirectamente a esta disciplina, por ejemplo: trastornos de ia alimentacién, sobrepeso y
obesidad; efectos de los alimentos ultraprocesados en la salud; el uso de plaguicidas; la
gestion integral de residuos y/o el uso racional del agua y de los combustibles fésiles.

Propuestas para la ensefianza

Se deberd favorecer el desarrollo de las habilidades de interpretacién, explicacién y
argumentacién ya que son fundamentales para poder abordar los procedimientos cientificos
mvolucrados en la Qufmica. Un modo propicio pare desarrollar capacidades y trabajar los
contenidos involucrados en esta propuesta es el planteo de preguntas o situaciones
problematicas sobre temas relevantes v de interés para los estudiantes que tengan conexién con
la realidad, con el contexto donde ellos viven, con los medios donde se difunde la informacién
cientifica, entre otros; por gjemplo, interrogantes y situaciones relacionados con los compuestos
quimicos inorgénicos de uso cotidiano, los presentes en el suelo, etc. Los estudiantes podrén
efectuar nuevas preguntas, plantear dudas, formular predicciones, buscar informacién yio
realizar actividades que involucren bfisqueda e interpretacién de informacidn cientifica para
contrastar o aportar evidencias que permitan fundamentar una conclusién.

Las visitas a centros de produccién, de investigacidn cientifica y museos constituyen una
opcion interesante, ya que proporcionan la oportunidad de dar significado a los conceptos que se
estudian; permiten verificar, cuestionar, revisar las ideas; ofrecen la posibilidad de conocer

aspectos del trabajo i situ; ayudan a construir una imagen adecuada de la ciencia ¥y potencian
~~ actitudes de interés.

En las actividades se utilizardn diferentes estrategias, tanto individuales como grupales,
para fomentar el aprendizaje significativo construido en cooperacién por la interaccién entre
pares. Dichas actividades pueden ser distintas para cada grupo - por los ritmos de trabajo o por
las condiciones de motivacién, entre otros factores- pero no se deben convertir en una serie de
hechos aislados carentes de sentido en el aula. Al realizar el cierre, debe visualizarse que todos
tendieron al logro del mismo objetivo, pero transitando caminos diferentes.

Entre las propuestas a desarrollar en las actividades experimentales, resulta de suma
importancia favorecer las habilidades para el manejo de elementos de laboratorio, la observacién
de fendémenos.

Se sugiere incluir trabajos de investigacién escolar en funcién de problematicas
significativas (iransformaciones quimicas o temas de interés local), en torno a la produccién
sustentable y al desarrollo local.

Es deseable la planificacién de actividades, jornadas y/o foros estudiantiles en los cuales
los adolescentes sean los protagonistas ya sea seleccionando tematicas de interés o invitando
especialistas, ep particular en aquellas temiticas que abren debates como, por ejemplo, las
relacionadas con el uso del patrimonio cultural y najeral de manera sustentable.
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Se propiciardn modos diversos de comunicar los datos obtenidos que contemplen los méas
frecuentemente empleados en las ciencias: registro de observacién, informe, elaboracién de
graficos, cuadros y diagramas, entre otros.

En particular, se recomienda la elaboracién e interpretacién de tablas v gréficos
especificos.

El abordaje de la Historja de la Ciencia ayudard a presentar una visidn contextualizada de
la Quimica. Es importante el analisis ¥ la reflexién de la evolucién de los grandes conceptos de
esta ciencia, teniendo en cuenta el contexto sociohistérico en que se desarrollaron, con el objeto
de incentivar el interés de los estudiantes Una estrategia recomendada es la teatralizacién de
distintas circunstancias histéricas ¥ personajes que participan en ellas.

También se sugiere desarrollar la interpretacién de conceptos y procesos de acuerdo con
modelos progresivamente mas cercanos a los propuestos por los cientificos, para construir,
paulatinamente, estructuras conceptuales que se diferencien de las formas de pensar ¢ interpretar
desde un conocimiento cotidiano no cientifico.

Es reconocido el valor diddctico de los recursos que ofrecen las TIC, tales como
animaciones, figuras tridimensionales, videos, simulaciones, etc. Ejemplo: simulador phet
colorado, Avogadro, tablas Interactivas, otros.

Un enfoque basado en ¢l Desarrollo de Capacidades requiere de evaluaciones auténticas,
como por ejemplo, proponer la resolucion de problemas que sean representativos de situaciones
reales y socio-personales, o bien, a través de narrativas, elaboracién de proyectos, organizacion
¥y participacién en muestras, clubes de ciencias y campafas de concientizacién, informes
derivados de las experiencias/pricticas educativas en el mundo del trabajo y actividades de
investigacién cientifica escolar realizadas por los estudiantes.

Es deseable potenciar la retroalimentacién en el marco de una evaluacién formativa,
como un proceso de didlogo, intercambio, demostracién, formulacién de preguntas, con el
objetivo de ayudar al estudiante a comprender sus modos de aprender, valorar sus procesos ¥y
resultados y autorregular su aprendizaje.

Se deben explicitar los criterios que se utilizardn para dar cuenta del nivel ¥ caracteristicas

de la produccién esperada ¥ hacerlos conocidos y compartidos con la comunidad educativa,
utilizando ribricas.

Bibliografia:

* BARRUTI, S (2018). Mala Leche. EI Supermercado como emboscads. Porqué la comida
ultraprocesada nos enferma desde chicos. Argentina. Editorial Planeta

* ATKINS, I. (2012) Principios de Quimica. Los caminos del descubrimiento. Buenos
Alres: Editorial Médica Panamericana.

* BOSACK, A. y BURGOS, A. y otros (2014). Fisica y Quimica: La naturaleza corpuscular
de la materia. Electricidad Y magnetismo. Fuerzas y Campos. Buenos Aires: Ediciones S.M.

¢ CHANG, R. (2009) Fisicoguimica. México: MCGRAW-HILL Interamericana.

L DiAZ, F. vy otros. (2014). Fisica. La energia en el myndo cotidiano Y en el universo
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Aires: Cengage Learning Argentina. S.A.

MEINARD, E. (2009) Educar en ciencias. Buenos Aires: Editorial Paidés.

SAMPIERI, H. (2010). Metodologia de la Investigacién. México: McGraw-Hill
Interamericana.

SERAFINI, G. y otros (2012). Fisica y Quimica. Materia: modelo corpuscular, cambios y
cardcter eléctrico. Magnetismo. Fuerzas y campos. Buenos Aires: Santillana “Saberes
clave”.

SERWAY, J. (2014). Fisica. Buenos Aires: Cengage Learning Argentina. S.A.

TIMBERLAKE, K. C. (2011) Quimica. Una introduccién a la quimica general,
orgdnicay biolégica. Madrid: Pearson Educacidn
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7. CIENCIAS SOCIALES

Durante el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria, la escuela ofrece situaciones de
enseflanza que promuevan en las y los estudiantes:

* El fortalecimiento de lazos sociales que contribuyan a la consolidacion de una Argentina
plural, diversa, fraterna y democrética, sustentada en e] respeto de los Derechos Humanos.

* La construccién de una cindadania critica, participativa, responsable y comprometida social
v politicamente.

¢ La experiencia de participar y comprender el sentido de diferentes celebraciones y
conmemoraciones que evocan acontecimientos relevantes para la escuela, la comunidad, la
nacién y la humanidad.

* Lavaloracién y el respeto de Ia diversidad lingiiistica, étnica, de género v de cosmovisiones.

* La comprensién del caricter provisional, problemético, inacabado v controversial del
conocimiento social.

* El abordaje de acontecimientos y procesos sociales desde un enfoque contextual y
procesual, considerando la perspectiva de género y la interculturalidad.

* La comprensién de distintas dimensiones analfticas (econdmica, social, politica, cultural,
espacial) y de sus relaciones, para el estudio de las sociedades del pasado y el presente.

* La utilizacién de diferentes escalas de analisis (local, nacional, regional y mundial) para el
estudio de los problemas territoriales, ambientales, econdmicos ¥ socio-histdricos.

* El andlisis de situaciones probleméticas desde la multicausalidad ¥ la multiperspectividad,
identificando los actores intervinientes, sus intereses, las racionalidades de sus acciones v
las relaciones de poder.

* La apropiacién de conceptos clave para el analisis de la organizacién social, econémica y
politica de las sociedades contempordneas, tales como cultura, poder, territorio, Estado,
régimen politico, gobierno, relacién sociedad-naturaleza, trabajo, estructura social y
econdmica, conflictos v tensiones.

* La comprensién de nociones ¥y conceptos temporales para el anélisis de las transformaciones
de las sociedades y los territorios, tales como proceso, cambio, simultaneidad, rupturas,
continuidades y periodizaciones.

* Elreconocimiento del rol estratégico del desarrollo cientifico-tecnolégico en la economia, [a

sociedad, la politica, la cultura.

° La comprensién del caricter social de Ia Economia, como disciplina que contribuye a
explicar las actividades econémicas, las relaciones de produccién, intercambio ¥y
distribucidn, v su impacto en las condiciones de vida de las sociedades y la calidad del
ambiente.

* La comprensién de las relaciones economicas como construcciones histéricas, producto de
la combinacién de miltiples procesos y contextos, como la apropiacion social de la
naturaleza, la divisién del trabajo, la distribucién de la riqueza y las relaciones de poder.

* El andlisis de la complejidad de la organizacién territorial entendida como un producto
social e histérico que resulta de la combinacién de las condiciones naturales, las actividades
productivas, las decisiones politico-administrativas, las pautas cuiturales, los intereses v
necesidades de los diferentes sujetos sociales.

* La comprensién y explicacién de las transformaciones ambientales como resultado de las
diversas formas sociales de apropiacién y uso de los recursos naturales a lo largo del tiempo
v la reflexién critica acerca de Ias posibilidades de mejorar las condiciones ambientales de
las generaciones presentes v futuras.

* El reconocimiento de que los problemas ambientales son problemas sociales, producto de
las relaciones entre las acciones de diferentes actores sociales y las condiciones naturales.

* La participacién en variadas experiencias de interaccidn oral, como debates ¥ exposiciones,
con el objetivo de promover el intercambio y la discusion, J4 f
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o Ta lectura critica de diversas fuentes (testimonios orales ¥y escritos, material periodistico,
audiovisual y digital, fotografias, mapas, imégenes, narraciones, entre otras), contrastando

puntos de vista v reconociendo los argumentos en. que se sustentan, para el estudio de las
distintas sociedades v territorios.

 La escritura de textos vinculados con el 4rea de Ciencias Sociales a partir de la delimitacién
de un tema o el planteo de un problema: la seleccién, sistematizacién y j erarquizacién de la
informacidn; el establecimiento de relaciones v la elaboracién de conclusiones.

* El uso eritico y responsable de las TIC y su valoracién como herramientas clave para el
acceso a nuevas formas de abordaje y presentacién de la informacién, asi como para la

produccién, sistematizacién y comunicacién de estudios sobre problematicas sociales
relevantes.

e La valoracién de los aportes de las Ciencias Sociales en la construccidn de conocimiento
social, a partir de la implementacién de proyectos de investigacién, de produccién de
distintos contenidos culturales e intervencién socio-comunitaria, centrados en problematicas
de actualidad.

7.1- HISTORIA %

Presentacion

En esta propuesta se aborda el estudio de] mundo contemporaneo surgido de las luchas
revolucionarias del siglo XVIII en su relacién con el contexto mundial, la Argentina v Formosa.
Entre los sucesos que se estudian se encuentran: el desarrollo de la expansién capitalista v la
consolidacién del Estado argentino; el periodo de entreguerras v la Argentina en el contexto
mundial; la Guerra Fria y la formacién de los Estados de Bienestar en América Latina con
particular énfasis en el Peronismo; las dictaduras militares; los procesos de democratizacién en
Ameérica Latina y el impacto de la globalizacién.

En este recorrido se retoma la histora de Formosa estudiada en el Ciclo Bésico para
analizar y reflexionar lo local desde la interdependencia mutua con lo nacional en el que se
aborda el proceso de incorporacién del Territorio Nacional de Formosa al espacio argentino y
. mundial: la fundacién de Formosa como comsecuencia del proceso historico nacional de
atlanzamiento territorial y del proyecto politico del gobiemno oligdrquico; el Territorio Nacional
de Formosa en el contexto nacional: la provincializacién; las Politicas Piblicas provinciales
como herramientas de concrecién disefiadas por el Estado a partir del Modelo Formosefio v 1a
firma del “Acta de reparacion histérica.

Teniendo en cuenta que las variables estructurantes propias de las Ciencias Sociales son
el espacio, el tiempo y la causalidad, se fomenta el analisis de las mismas como ejes
vertebradores de la historia. Asf se atiende al tiempo cronolégico como una dimensién constante
y continua que organiza la periodizacién de los acontecimientos humanos situados en un espacio
con sus particularidades geograficas, econdmicas y sociales, con sus cambios ¥ sus
permanencias; “reconociendo siempre que las acciones escapan a nuestras intenciones, que no
hay causalidades lineales, que hay que tratar con el desorden Y que no hay certidumbres
absolutas por lo tanto hay que tratar con lo aleatorio ¥ lo incierto” (Jara y Garefa, 2009)

Por dltimo, dado que las Ciencias Sociales aportan particularmente conceptos e
informacién relevantes para la construccién de una visién integral de los modos en que las
== diferentes sociedades en los diversos contextos v tiempos ido definiendo las posibilidades y
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limitaciones de la sexualidad humana, tanto en el 4mbito de las relaciones humanas como en
relacién con los roles en el mundo publico, se incluyen en el presente disefio saberes especificos
conforme con los Lineamientos Curriculares para la ESI.

Saberes priorizados

Eje 1°. Expansién capitalista y la consolidacién del Estado argentino

e Comparar y reconocer las caracteristicas e intereses politicos y econémicos entre los
diferentes proyectos en el modelo de organizacién del pafs poniendo especial énfasis en la
tucha entre unitarios y federales.

» Conocimiento ¥ comprensidn de los procesos de consolidacién del capitalismo como
sistema econémico desde fines del siglo XIX hasta la primera postguerra. Ideologias
surgidas a partir del mismo.

* Anélisis e interpretacién del proceso de formacién y consolidacién del estado argentino,
identificando los elementos, caracteristicas, creencias, costumbres y tradiciones que
tensionan los proyectos de los grupos dirigentes.

* Reconocimiento de la fundacién de Formosa como consecuencia del proceso histdrico
nacional de aflanzamiento territorial y proyecto politico del gobierno oligarquico.

Tematicas para los talleres:

» Efectos sociales del capitalismo en nuestro pais: Argentina dentro de la Divisidn
Internacional del Trabajo :

 Conformacién del Estado Argentino: Unitarios y federales
* Elproceso de Ja Fundacién de Formosa en el contexto nacional e internacional
Los territorios nacionales y “orfandad ciudadana”,

La postergacion de Formosa en el contexto nacional “teorfa del espacio vacio”,

Eje 2°: Periodo de entreguerras ¥ la Argentina en el contexto mundial

* Reconocimiento del impacto econémico de la Primera Guerra Mundial en nuestro pais
relacionando la subordinacién a lz Divisién Internacional del Trabajo.

* Andlisis y comprensién de la importancia de la ampliacién de Ia ciudadania,
identificando continuidades y cambios politicos, econdmicos v sociales ocurridos entre
la etapa del predominio oligarquico y la radical.

* Anélisis del impacto de la crisis de 1929 ¥ la Segunda Guerra mundial en América Latina
y Argentina en particular, atendiendo 2 Ja ruptura de la institucionalidad democratica, a
los cambios en el rol del estado, al proceso de industrializacién sustitutiva de
importaciones y a la transformacién social ¥ urbana.

* Identificacién del proceso de incorporacién del Territorio Nacional de Formosa al
espacio argentino y mundial.

Tematicas para talleres:

¢ Gobiemos totalitarios v libertad.
* El “odio racial” como justificacién de diferencias de indole social, politica ¥ econdmica
(Fascismo).
» Los partidos politicos como expresion del sistema democratico.
2 El Territorio Nacional de Formosa en el contexto naciona
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Eje 3°: La Guerra Fria y. la etapa posindustrial.

¢ Reconocimiento de la influencia de BEUU en América Latina en el contexto de la
Guerra Fria y el surgimiento de la Revolucién Cubana en el marco de las politicas de
ntervencidn. Proceso de descolonizacion de Asia v Africa.

e Caracterizacién y reconocimiento de los movimientos nacionales y populares
latinoamericanos, en especial el Peronismo, atendiendo a la movilizacién de los sectores
subalternos y a la participacién de los empresarios industriales, a la estrategia mercado-
internista y a la formacidén del Estado Social.

e Identificacién del proceso de provincializacién de Formosa en el afio 1955, en el marco
de un Proyecto Nacional.

* Andlisis de distintas interpretaciones sobre la inestabilidad politica en Argentina entre
1955 y 1976, teniendo en cuenta la proscripcidn del peronismo, las pujas entre distintas
fracciones burguesas, la autonomizacién de las Fuerzas Armadas v las resistencias v
organizacién del movimiento obrero v estudiantil.

* Comprensién del proceso que posibilits el retomo del peronismo al poder, identificando
los enfrentamientos dentro del mismo partido sobre el modelo econdmico, social y

— politico por implementar.

Temsaiticas para talleres:

* Argentina en el contexto de la Guerra Fria.

¢ Movimientos nacionales y populares latinoamericanos. Ei Peronismo.
¢ Ampliacién de la ciudadania: el voto femenino.

Inestabilidad politica y alternancia entre dictaduras y democracia.

La Provincializacién de Formosa como proceso de ampliacién de la
ciudadania.

Eje 4°: Finales de 12 Guerra Fria, impacto mundial

¢ Interpretacién de la nueva relacién de fuerzas que generan las reformas en la Unién
Soviética a partir de la desintegracién del bloque, identificando los cambios en las
relaciones de poder entre las potencias y regiones emergentes.

* Explicacién de las variantes de los procesos de democratizacién en América Latina,
analizando las problemaéticas econémicas que se dieron en la década del ‘80 v el proceso
de globalizacién. :

» Comprension del golpe civico-militar de 1976 v del Terrorismo de Estado como plan
sistemético para destruir a las organizaciones populares y disciplinar a la sociedad,
creando las condiciones de implementacién del modelo econémico neoliberal.

e Reflexion sobre las teméticas de legalidad, memoria y Justicia comprendiendo los efectos
del Terrorismo de Estado en la vida social.

* Anélisis de ]a utilizacién de la Causa Malvinas por la dictadura de 1976-1983 para crear
consenso social, y de las consecuencias de la guerra sobre el destino del régimen
dictatorial y la democratizacién.

*» Interpretacién del proceso de consolidacién democratica en Argentina, analizando las
transformaciones de la economia, la sociedad, la cultura y el rol del Estado entre 1983 y
2001, en relacién con los cambios en los partidos politicos y su pérdida de legitimidad,
en el marco del Consenso de Washington v de la globalizacién.

» Comprensién de las transformaciones geopoliticas v su impacto en la economia local y
T reglonal. N . - . |
,{r Bl #%, ¢ Andlisis reflexivo de las Politicas Publicas Pyyinciales como herramientas de concrecién

2% disefiadas por el Estado a partir del Modélof Formosefio y de la firma del “Acta de

Reparacién Histérica” (2003). '
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Temadticas para talleres:

* Axrgentina en el proceso de la Globalizacién.

* Terrorismo de Estado y Derechos Humanos.

* “Memoria, verdad y justicia”.

* La Guerra de Malvinas, una herida abierts para los argentinos.
* Representacién y legitimacién de los partidos politicos.

* LaProvincia de Formosa en el contexto nacional.

* La insercién de Formosa en el contexto nacional y latinoamericano: el Impacto econdmico
de las politicas piiblicas del Modelo Formosefio.

Taller de ESI

Tematicas propuestas

Teniendo en cuenta los propdsitos formativos de la Educacién Sexual Integral, este
espacio desarrolla los siguientes saberes que seran abordados de forma transversal a los temas
anteriormente propuestos en los gjes precedentes:

* El andlisis critico de las diferentes formas de ejercer la masculinidad v la femineidad a lo
largo de la historia.

* El andlisis y comprensién sobre las continuidades y cambios en las formas histéricas de los
vinculos entre las personas.

P ropuestas para la enseilanza

argumentativo, la resolucién de situaciones problemdticas, el trabajo con otros ¥ la préctica
responsable de la participacion ciudadana, asf como el uso critico v responsable de las TIC.

capacidades.

Los talleres de integracisn ¥ profundizacién temitica podrin ser abordados en el

desarrollo de cada eje, o como producto de la integracién de los mismos, segin la sugerencia v
propuesta de los alumnos o del profesor.
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7.2- GEOGRAFIA

Presentacién

La Geografia, como una de las disciplinas de las Ciencias Sociales, es fundamental para
analizar y entender los cambios que se experimentan en relacién con la dindmica de los
diferentes espacios habitados, debiendo afrontar permanentes replanteos en su campo de
estudio, como lo son: la diversidad de problematicas que enfrentan hoy las sociedades
contempordneas, en un mundo cada vez mas globalizado, complejo v comunicado a partir del
impacto de las Nuevas Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién; los multiples

“El espacio geogréfico se concibe asi, como el espacio socialmente construido, percibido,
vivido v continuamente transformado por las relaciones e interacciones de componentes, a lo
largo del tiempo” (Duran, 1996).

Atendiendo a la continuidad pedagdgica que significa la articulacién con el Ciclo Bésico,
s¢ abordaran, para el Sto. afio del Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria, saberes de una
geografia argentina y regional, esta Gltima, focalizada en 1a provincia de Formosa., Asimismo, se
Incorporan temas y problemas de la disciplina Economia, va que los saberes de este campo de
conocimiento propuestos en los NAP ameritan un abordaje articulado. El espacio curricular se
orgamiza en diferentes ejes y dimensiones de analisis.

Sigue siendo el gran desafio parz la enseflanza de la Geografia, resignificar algunas
categorias de anélisis como, “el lugar” concibiéndolo como entorno inmediato y el concepto de
“territorio”, entendido a partir de una suma de significados (soctales, politicos, econémicos v
culturales) validados por una sociedad. Es por ello que en esta asignatura se analiza y profundiza
el conocimiento acerca del espacio geografico formosefio ¥ argentino en el contexto
latinoamericano, a partir de sus componentes naturales, sociales, culturales, politicos v

perceptivos (visual, auditivo, tactil, olfativo) que pasan por miltiples filtros psicolégicos
mentales v culturales.

“Segin los gedgrafos, el lugar es el espacio de la vida cotidiana que tiene sentido de
identidad y pertenencia para cada uno de nosotros. En consecuencia, para que el espacio
abstracto sea lugar debe transformarse en algo significativo para las personas” (Durén, 1996).

Saberes priorizados

Eje 1°: Dimensi6n politica y conformacién de territorios

* Comprensién y explicacion de procesos  histérico-politicos en la construccidn del
territorio argentino y formosefio, configuracién del mapa politico y sus
permanentes transformaciones, cuestiones de limites.

¢ Construccién e interpretacién de cartografias que aborden multiples representaciones
sobre las configuraciones territoriales.

* Conocimiento y comprensién del proceso de ocupacion y organizacién del espacio
en el territorio de F O0rmosa, los sistemas de poblamiento, urbano ¥ rural.

*=Apropiacion de conceptos claves para el andlisis de la orgamizhcién social, econémica y

/I—_pﬁi%r'fl\gt\a de las sociedades, tales como cultura, poder, territh
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“gobiemno, relacién sociedad-naturaleza, trabajo, estructura social ¥ econdrnica,
conflictos y tensiones.

¢ Reflexién critica acerca de las relaciones econémicas internacionales en el marco de las
asimetrias de poder entre estados, a partir del analisis de los procesos de construccidn
histdrica de los territorios.

e Reconocimiento de los agentes econdmicos que intervienen en una economia y la
comprension de las relaciones asimétricas de poder existentes entre ellos, atendiendo a las
tensiones entre los representantes de intereses econdmicos y el poder politico.

* Comprension del rol del Estado en su caricter de regulador y promotor de las actividades
econdmicas, atendiendo especialmente a la redistribucién de la riqueza.

* Conocimiento de las caracteristicas generales de los modelos econémicos y la
comprension de su impacto econdmico, social y ambiental, a partir de indicadores cémo:
PBI P/C, distribucién del ingreso, nivel de empleabilidad, nivel de pobreza e indigencia,
IDH, e indicadores relacionados con la dimensién ambiental, entre otros.

¢ Analisis critico de las polfticas econdmicas que promueven los estados v los intereses que
representan, a partir de la comprensién de los principales postulados de las doctrinas
econdmicas (liberalismo, keynesianismo, neoliberalismo ¥ marxismo).

. e Conocimiento y comprensién de relaciones de la provincia de Formosa con otros
estados, vinculadas a organizaciones nacionales, internacionales, involucrados en un
escenario econdmico-politico.

e Comprensién de las fronteras como espacios de contacto e integracidn, tipos de
vinculos, relaciones, culturales, econémicas v politicos-sociales.

¢ Conceptualizacién de soberanfa e identidad, problematica de los espacios maritimos
circundantes, Islas Malvinas, Georgias de] Sur y Sandwich del Sur v Antértida.

Temas para talleres:

» Fronteras: dreas de contactos integracidn/separacién; conflicto. Formosa —Alberdi,
Clorinda- Asuncién.

Reconocimiento de los derechos de Formosa. Reparacién Histérica

Integracidén regional: MERCOSUR - PARLASUR.

Distribucién de la riqueza v la brecha social.

El INDEC (Instituto Nacional de Estadistica y Censo) en la construccién de
conocimiento del contexto.

¢ Soberania - Islas Malvinas.

EJE 2°: Dimensién sociocdemogrifica del territorio argentino y formosefio

» Analisis y conocimiento de la estructura, dindmica y distribucién de la poblacidén,
contrastes territoriales.

» Identificacion y andlisis de nuevas configuraciones urbanas v rurales, diferentes actores
sociales implicados, sus motivaciones y problematicas socio- territoriales. Desarrollo
territorial rural en la provincia de Formosa.

e Comprensién y andlisis de la movilidad espacial de la poblacién, las politicas
sociodemograficas implementadas v los impactos socio-territoriales, temdencias
actuales del crecimiento demografico.

» Reconocimiento de las desigualdades en las condiciones de vidas de Ia poblacién,
pobreza, exclusién, marginalidad y segregacién.

Temas para talleres:

e Las estadisticas y los censos.
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Eje 3°: Dimensién ambiental de los territorios

Andlisis del concepto de sustentabilidad a partir del reconocimiento de los lmites v
potenciales de la naturaleza, asi como de Ia complejidad ambiental, inspirando una nueva
comprensién del mundo para enfrentar los desafios de la humanidad en el tercer milenio.
El reconocimiento de la sustentabilidad como alianza estratégica entre naturaleza-cultura
que se fundamenta en una nueva economia, reorientando los potenciales de la ciencia y
la tecnologia.

La reflexién acerca de la necesidad de construir una nueva cultura politica fundada en
una ética de la sustentabilidad —en valores, creencias, sentimientos y saberes— que
renuevan los sentidos existenciales, los mundos de vida v las formas de habitar el planeta
Tierra.

Andlisis y valoracién de los distintos ambientes v recursos de la Argentina v la
provincia de Formosa.

Identificacién y caracterizacién de los recursos naturales, tipos de manejos, formas de
trabajos vy produccién, sus implicancias sociales, econémicas, ambientales vy
tecnologicas.

Interpretacién v analisis de los problemas ambientales, de la provincia de Formosa,
tensiones entre los componentes econémicos, fisicos-naturales, sociales, dilemas
politicos v éticos en précticas, consensos de un bien social.

Anélisis critico del ordenamiento territorial en la provincia de Formosa.

Reconocimiento y valoracién de parques, reservas, bitsferas, dreas protegidas a escala
nacional y provineial v local.

Analisis y reflexién, sobre riesgo v vulnerabilidad frepte a eventos de desastres y
catastrofes (inundaciones, sequias y otros) identificando el cardcter social y polftico de
la gestién ambiental en materia de prevencién y mitigacién en las distintas sociedades.

Temas para talleres:

Ordenamiento territorial en la provincia de Formosa.
Cuando los desastres no son tan naturales.

Areas de riesgo v vulnerabilidad, mitigacién y prevencién.
Herramientas para una educacién ambiental critica.

Problematicas ambientales: conflictos de intereses, diferentes argumentaciones y
racionalidades en el uso de los TECUursos.

Eje 4°: Dimensién econémica de los territorios.

L

Conocimiento v an4lisis de 1a organizacién territorial de la produccién en la Argentina
¥ en la provincia de Formosa en un marco regional de la economia globalizada,
movilidad del capital v desregulacién de sistemas financieros. Localizacién de
trabajadores, materias primas v fuentes de energia.

Identificacién y analisis de los distintos procesos productivos y de las asimetrias
territoriales que caracterizan a jas ¢conomias regionales de la Argentina.

Comprensién y explicacién de las transformaciones tecno-productivas recientes, la
organizacién social del trabajo, las diversas regiones productivas, sug impactos
diferenciales segtin Ias distintas actividades ¥ sectores econdémicos cadenas productivas
del territorio formosesio v argentino.

Conocimiento de las nuevas configuraciones espaciales urbanas v rurales de la
provincia de Formosa, sus organizaciones, infraestructuras {redes de comunicacién v

flujos de transportes, circulacién de bienes, servicios, personas e inversién de capitales
¢ informacién).

jructura, la dindmica y las
¢ condiciones laborales de la
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¢ Andlisis critico de la economia formal ¥ la economia social y solidaria, asociadas a la

. pobreza, exclusién y a la marginalidad.

* Reflexién en torno a casos de la realidad local, nacional y/o latinoamericana que
pongan de manifiesto la dimensién ética de las practicas econdmicas, identificando la
diversidad de intereses v racionalidades coexistentes.

* Comprensién def alcance vy las limitaciones de las categorias: crecimiento, desarrollo v
desarrollo sustentabls. Esto supone un andlisis comparativo entre casos de la realidad
considerando indicadores que den cuenta de procesos econdmicos asociados a estas
categorias.

» Conocimiento de organizaciones socio~-productivas de distinta naturaleza vy la
comprensién de su impacto econdmico, social y ambiental, en relacién con el nivel de
empleabilidad, la distribucién del ingreso 'y la calidad de vida. Esto supone el andlisis
de la centralidad del trabajo v del conocimiento en el proceso de creacidén de valor en
diversos tipos de organizaciones. :

 Comprension de las contribuciones del sector de la economia social y solidaria para el
desarrollo de las comunidades, identificando los principios de gestién democratica y
participativa, organizacién econdmicamente equitativa, con justa distribucién de los
recursos, ingresos y beneficios que sustentan sus practicas.

B

Temas para talleres:

e Los debates globalistas y antiglobalistas.
Micromregiones productivas de la provincia de Formosa.

. Eslabonamientos productivos v cadena de valor aplicados a los recursos.
Economia Social y las organizaciones socio-productivas.
Estrategias de calidad, de integracién v de incremento de la produccidn.

Eje 5°: Dimensién cultural de los territorios.

e Reflexién y valorizacién de la diversidad cultural, atendiendo v reconociendo la
complejidad de los distintos grupos sociales en relacién con los modos de vida,
tradiciones, creencias, costumbres y las diferentes concepciones acerca de la cultura.

 Comprensién de las identidades individuales v colectivas como resultados de procesos
de comstrucciéon social y cultural, reconociendo la diversidad cultural, étnica,
lingiiistica, religiosa, de género en la provincia de Formosa, el pais y la regidn.

» Debate, reflexién y andlisis critico los discursos de los diversos medios de
comunicacién y otras producciones culturales, acerca de los temas y problemas
relevantes de la vida social en distintos contextos y escalas de andlisis.

» Conocimiento y anélisis de las politicas de intercuituralidad, enfatizando en los pueblos

originarios de Argentina y de Formosa, identificando sus manifestaciones territoriales
en diferentes espacios urbanos y rurales.

Temas para talleres:

 El caso de Bolivia: un presidente originario.
¢ Culturas e identidades en Argentina.
* Producciones de la modalidad de Educacién Intercultural Bilingiie.

Propuestas para )a ensefianza

El desarrollo curricular puede presentar estas varantes, contemplando las posibilidades y
diferentes organizaciones institucionales:

a) Incluir estrategias de desarrollo mixtas que altemen regularmente el dictado de clases con
talleres de produccién y/o profundizacién; g bien el trabajo en aula (algunos dias de la
semana) con el trabajo en gabinetes de TIC/ jolioteca/ laboratorio (en otros dias).
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b) Un mismo grupo de alumnos puede cursar algunas problemiticas de las dimensiones con
un docente y otras con 0tro, en orden a una previsién institucional definida y en los casos

en que sea factible, en funcién de los temas, la formacién de los profesores o del tipo de
trabajo propuesto.

¢) Se propone el desarrollo de talleres de integracién y profundizacién disciplinar que
aborden problemas de las sociedades contempordneas a escala Iocal, regional, nacional,
mundial planteadas en cada una de las dimensiones propuestas, donde estudiantes y
docentes trabajen con un conjunto de conceptualizaciones que luego se aplicarén a un
estudio de caso; o desde una problemdtica, construirén conceptos que puedan explicar un
hecho, fenémeno o situacién real. :

Bibliografia:

* ARZENO, M. A, IPPOLITO, M. y otros. (2010) Geografia de la Argentina, Buenos Aires:
Ediciones Santillana, Saber clave.

* ARZENO, M., CASTRO, H., ECHEANDIA D. y otros (2014) Geografia Argenting en el
contexto mundial. Buenos Alres: Ediciones Santillana, Conocer +.

* ARZENOQ, M., BALBIANO, A., CASAUBON, H. y otros (2013) Geografia Espacios
Geogrdficos de la Argentina, Conocer +. Ediciones Santillana. Buenos Aires.

* BORJA, J. y CASTELLS M. (1998) Local y Global. La gestién de las ciudades en la era de
la informacién. Madrid: Ediciones Grupo Santillana.

» CATTANI, A. D. (2004) La otra economia. En: Coleccién de lecturas sobre economia
social. Buenos Aires:  Universidad  Nacional de  "General Sarmiento.
CORAGGIO, J. L. (2006) Distribucién de la riqueza v la asociacién publico-privado en la
economia social. Buenos Aires: Secretaria de Politicas Sociales, Ministerio de Desarrollo
Social de la Nacién.

* CORAGGIO, J. L. (2002) La Economia Social como via para otro desarrollo social. En:
Politicas sociales, laborales Y de distribucion del Ingreso. Hacig el Plan Fénix. De la crisis
actual al crecimiento con equidad. Buenos Alres: Buenos Aires: Facultad de Ciencias
Econérnicas de la Universidad de Buenos Aires.

* DALTERIO, L., RODRIGUEZ, FREIMAN, D., SPOSOB, G. y otros (2012) Geografia de la
Argentina. Nuevos desafios. Buenos Atres: Ediciones Kapelusz.

« DURAN, D. (1996) Geografia y transformacicn Curricular. Buenos Aires: Editorial Lugar.

¢ FERNANDEZ CASO, M. y GUREVICH, R. (2007) Geografia: Nuevos temas, nuevas
preguntas. Un temario para su ensefianzg, Buenos Alres: Biblos.

* FERNANDEZ CASO, M. y GUREVICH, R. (2014) Didgctica de Ia Geografia. Prdcticas

escolares y formacién de profesores. Claves para la Jormacién docente. Buenos Aires:
Biblos.

* GOMEZ, S., MINAGLIA, N. y otros (2012) Geografia de Ia Repiiblica Argentina. Buenos
Aljres: Ediciones SM, Serie Conectar 2.0.
GUREVICH, R. (201 1) Ambiente y Educacién Una apuesta al futuro. Buenos Aires: Paidés.

* INSAURRALDE, M. (Coord.) (2009) Ciencias Sociales. Lineas de aceidn diddctica y
perspectivas epistemoldgicas. Buenos Aires: Novedue

* KLIKSBERG, B. (2002). Hacia una Economia con rostro Humaro. UNESCO.
* KLIKSBERG, B. y SEN, A. (2008). Primero la gente. Madrid: Editorial Planeta/Deusto

* KLIKSBERG, B. (201 1). Emprendedores Sociales. Los que hacen la diferencia. Buenos Aires.
Editorial Temas.
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e SILL M. (2010) ;Como revertir la crisis y la fragmentacion de los territorios rurales? Ildeas
Y propuestas para emprender procesos de desarrollo territorial rural. Buenos Aires:
Ediciones INTA (Instituto Nacional de Tecnologfa A gropecuaria).

» ZENOBI, V. (2004) Las tradiciones de la Geografia v su relacién con la ensefianza.
Tradiciones Disciplinares y Geografia Escolar. En: Ciencias sociales, lineas de accién
diddetica y perspectivas epistemoldgicas. Buenos Aires: Ediciones NOVEDUC.

Documentos:

e CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2012). Resolucién N° 180. Anexo 0 Nicleos de
Aprendizajes Prioritarios Ciencias Sociales. Historia, Geografia, Ecomomia. Campo de
Formacicn General. Ciclo Orientado. Educacién Secundaria,

* GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE FORMOSA (2008) Formosa 2015

¢ GOBIERNO DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES (2008) Educacién Ambiental “De la
conservacion a la formacion para la ciudadania”, Buenos Aires.

— « GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE FORMOSA.,(2012) Geografia. Cuadernos para el
Jortalecimiento del desarrollo de contenidos en historia, geografia y formacién érica y
ciudadana de la provincia de Formosa.

e MINISTERIO DE EDUCACION. GOBIERNO DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES
(2008). Educacién ambiental. De la conservacion a la formacion para la ciudadania. La
escuela vuelve a la escuela. Buenos Aires.

» SUBSECRETARIA DE CULTURA (2014) El tiempo de conmocer nuestros rostros. En
Revista Ser Formosefio N° 44. 4o 9. Formosa

Webgrafia:

www.formosa.gob.ar/produccidn/recursosnaturales
www.formosa.gob.ar/produccién/polocientifico
www_formosa.gob.ar/produccidn/desarrolloruralterritorial
www.formosa.gob.ar/planificacién/desarrollolocal
www.formosa.gob.ar/estadistica
— www.formosa.gob.ar/reparaciénhistérica
www.formosa.gob.ar/miprovincia
www.formosa.gob.ar/cultura
www.formosa.gob.ar/educacién
www.formosa.gob.ar/defensacivil
www.formosa.gob.ar/paippa
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7.3- FORMACION ETICA Y CIUDADANA Y PROYECTO DE VIDA

Presentacion:

En la actuzlidad nuestra sociedad demanda ciudadanos responsables en la construccidn del
orden piblico lo que supone el respeto por las normas y las leyes que los mismos establecen.

hombre como ser social, su entorno y los valores que rigen su vida, el significado que le otorga a

la convivencia humana, el respeto por los Derechos Humanos, las leyes y la democracia como
sistema de gobierno.

Se intenta lograr la formacién de personas capaces de alcanzar una posicidn critica v
transformadora de la convivencia social, con activa participacién democratica y comprometidas

con los valores de justicia, libertad, igualdad como desafios que enfrenta la sociedad
posmoderna,

Este espacio curricular también aporta aprendizajes de gran relevancia para la Educacién
Sexual Integral y de este modo contribuye a la construccién de autonomia en el marco de las
normas que regulan los derechos y las responsabilidades para vivir plenamente 1a sexualidad y
también brinda conocimientos sobre los medios y recursos disponibles en Ja comunidad para la
atencién de situaciones de vulneracién de derechos.

Saberes priorizados
Eje 1°: En relacién con 1a ciudadania y la politica

* Conocimiento de los modos de participacién y militancia social ¥y politica de los grupos
que lucharon y que luchan por el reconocimiento, la proteccién v la vigencia de los
Derechos Humanos en la provincia, la Argentina, Latinoamérica v el mundo.

* La construccién v analisis de los fendmenos de construceidn de] poder, las relaciones y los
mecanismos de legitimacién del mismo en diferentes momentos histéricos vy en el
presente, tanto en los macro escenarios del Estado y la Sociedad Civil como en los micro
escenarios sociales como la familia, el club, la comunidad, el barrio, el dmbito laboral.

* Identificacién de partidos politicos, movimientos sociales ¥ ofras préacticas ciudadanas
existentes en el espacio publico, de sus mecanismos y formas de actuacién para canalizar
sus intereses v demandas.

* Andlisis e interpretacién de las diversas demandas sociales y formas de participacién

ciudadana en el marco de las instituciones v mecanismos estipulados en las Constitucién
Nacional v Provincial,

Temas para talleres:

* La ética cotidiana para una ciudadania critica y responsable.

». Los dilemas éticos en la actualidad: problemas de la bioética, identidad de género,
erechos de consumidores ¥ usuarios

/
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Eje 2°: En relacién con los Derechos Humanos

 Caracterizacién de la dignidad de las personas a través del reconocimiento del respeto y
gjercicio del derecho en funcién a los diferentes vinculos que se establecen entre los
individuos.

o Comprensién y reconocimiento de la evolucién de los Derechos Humanos como una
construccidn histérica y social, en la Argentina, en América y el mundo. El Derecho 2 la
alimentacidn y los Organismos Intermacionales FAO, ALADL CEPAL; enla Argentina, Ley
N°© 25724 y en Formosa, el Plan Nutrir.

e Conocimiento de los modos de participacién v militancia social y politica de los grupos
que fucharon y Juchan por el reconocimiento, la proteccidn y la vigencia de los Derechos
Humanos en nuestro pais, en Latinoamérica y en el muado.

* Reconocimiento del Estado como garante de los Derechos Humanos v los mecanismos

de defensa con los que cuentan los ciudadanos para el logro de una ciudadania critica y
comprometida con su realidad.

Temas para talleres:

» Derechos Humanos y los pueblos originarios
e Cuestiones de género v Derechos Humanos
e Los Derechos Humanos y la ultima Dictadura (1976-1983) en nuestro pais.

¢ Los sindicatos, los gremios v las Organizaciones Libres del Pueblo v los Derechos
Humanos.

Politicas piblicas y la garantia de los Derechos Humanos.

Eje 3°: En relacién con la participacion en la vida democrdtica

» Comprensién y reconocimiento de la democracia como una forma de organizacidn social
y como un estilo de vida, analizando los fenémenos de construccién del poder, las
relaciones y mecanismos de legitimacién del mismo en diferentes momentos histéricos y
en el presente.

e Distincién de las distintas formas de Democracia: directa, semidirecta v representativa,
reconociendo las diversas demandas v formas de participacién ciudadana en el marco de

— las instituciones y mecanismos estipulados en las Constituciones Provincial v Nacional.

e Reconocimiento e interpretacién de los diferentes canales Y mecanismos de
participacion: Referéndum, plebiscito, consulta popular, revocatoria de mandatos, el
sistema de partidos, la opinién ptiblica v el ejercicio del derecho politico a través del
voto desde una posicién critica y reflexiva para el logro de una ciudadania responsable.

Temas para talleres:

» Derechos politicos y participacién de los jévenes.
e Democracia y autoritarismo
e Ampliacién de Derechos.

e El impacto de la Provincializacién de Formosa en el gjercicio plenc de la
ciudadania.

e Las deudas actuales de la democracia.

 Diferenciacién e Igualdad (étnica, social, cultural y sexual) en el sistema
democrético.

Seminario de integracién

Temas propuestos
e Lugares de memoria.

e Organizacidn social del trabajo a través del tj
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* Probleméticas éticas y politicas.

* Los jévenes de Formosa ¥ la participacién ciudadana.
* Discursos y préacticas juveniles,

* Construccién de las identidades de Ios j6venes.

Saberes de ESY

Teniendo en cuenta los propésitos formativos de la Educacién Sexual Integral, este
espacio propone los siguientes saberes 2 fin de que se desarrollen de manera transversal:

* La construccién cooperativa de normas a partir del didlogo sobre situaciones cotidianas que
ocurren en el aula y en la escuela, que manifiestan prejuicios contra varones y/o mujeres y/o
deterioran las relaciones interpersonales, en lo que refiere al respeto, cuidado de si mismo y
de los otros/as.

* El reconocimiento y expresién de los deseos ¥ necesidades propios y el respeto de los deseos
y las necesidades de los/as otros/as, en el marco del respeto a los derechos humanos.

¢ EI conocimiento y la aceptacién de las normas que mvolucran la propia integridad fisica v
psiquica en el 4mbito de las relaciones afectivas v sexuales.

° El reconocimiento v la reflexién sobre situaciones de violencia en las relaciones
interpersonales (especificamente afectivas y sexuales) o sobre conductas de tmposicidn sobre
los derechos de otros/as.

¢ El conocimiento de leyes, tratados y convenios nacionales e internacionales relativos a los
derechos humanos en general y de los nifios, nifias v adolescentes relacionados con [a salud,

la educacién y la sexualidad y el desarrollo de competencias relacionadas con la exigibilidad
de estos derechos.

Propuestas para la ensefianza

Los saberes se abordan en torno a tematicas que permitan a los estudiantes analizar la
realidad, construir y profundizar las diferentes conceptualizaciones.

Se busca que los mismos participen en diversas experiencias de interaccidn, tales como
resolucién de problemas, exposiciones, talleres, trabajos de campo y debates a fin de promover
el intercambio y la discusién, formuiando ¥ confrastando sus propios argumentos. Por ello, la
presente asignatura promueve la produccién oral y escrita, el juicio critico, el didlogo
argumentativo, la resolucién de situaciones problematicas, el trabajo con otros v la practica
responsable de la participacion ciudadana. Por otra parte, fomenta el uso critico y responsable de
las TIC y su valoracién como herramienta clave para el acceso a nuevas formas de abordaje y
presentacion de la informacién,

Se pretende que los estudiantes logren entender, interpretar y apropiarse de los saberes de
una manera dindmica y abierta  través del desarrollo de las variadas propuestas de enseflanza,
que seran abordadas desde técnicas interactivas. Los talleres ofrecen la posibilidad de
desarrollarse en diferentes grupos de trabajo, o bien, que todo el grupo clase se enfoque en una

berspectivas y niveles que permitan la comprension, el aprend
la“rgi_lgicién critica sobre la accidn:
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8. EDUCACION ARTISTICAY

Presentacion

La propuestei educativa en el Campo de la Formacién Gereral, en el Ciclo Orientado, da
continuidad, ampliacién y profundizacién a los saberes propios del lenguaje/disciplina artistica v al
desarrollo de las capacidades generales y especificas, abordadas en ] Ciclo Bésico.

La Educacién Artistica en Ia provincia, en el campo de la Formacién General, incluye saberes
significativos e indispensables propios de los Lenguajes Artisticos/ disciplinas Musica, Artes
Visuales, Teatro, Danza, Audiovisual, desde un enfoque pedagdgico centrado en el estudiante y en
el desarrollo de sus capacidades, a través de una formacidn relevante, que propicie la valoracién del
patrimonio cultural local, nacional y universal. *® Tiene como propésito “proporcionar a los
estudiantes herramientas interpretativas ¥ modos sensibles v criticos de apropiacién del mundo para
comprender la realidad en el marco de la multiplicidad, heterogeneidad de los discursos presentes
en la sociedad contemporanea.”™ Por lo tanto, se constituye en 4rea privilegiada para la formacién
de sujetos criticos e interpretantes®® de la realidad que los circunda; y de ciudadanos protagonistas
de la propia historia y de la vida social. Posibilita la construccidn de la identidad cultural; la
comprension de la diversidad como riqueza; e] descubrimiento de la pertenencia a la sociedad
formosefia en el marco nacional, latinoamericano y universal Y el compromiso para tomar

decisiones e intervenir en la realidad cultura] y transformaria®, apropiandose de los saberes que le
brinda e] arte.

Cabe destacar el valor estratégico® que tiene la Educacién Artistica para el desarrollo de la
Interpretacién crftica y produccién cultural identitaria contextualizada, en relacién con la formacidn
de una conciencia nacional y de soberania; la creacién artistica ¥ expresion cultural; el trabajo

participativo, cooperativo, solidario y del respeto a Ia realidad multiétnica v pluricultural de la
Provincia de Formosa.

Asimismo, la Educacién Artistica contribuye al desarrollo técnico, econémico y socio-
productivo del patrimonio cultural que se transmite y transforma la sociedad, “resulta estratégica
como espacio curricular imprescindible en la educacién obligatoria v comun de nuestra Provineia,

para la distribucién democrética de biepes materiales y simbélicos, v para la construccion de la
identidad social y politica,™

De este modo, los saberes de los diferentes lenguajes/disciplinas artisticas estan relacionados
con las précticas artisticas Y su contexto, y las practicas artisticas v su produccién, mediante
procesos de composicién y realizacién, analfticos y de contextualizacidn de las producciones,y’?am

la apropiacién de significados y valores culturales de Formosa, de Latinoamérica v del mundo.

La formacién en los distintos lenguajes/disciplinas artisticas estd orientada al conocimiento y
la valoracién de las manifestaciones del arte v la cultura desde los siguientes conceptos: arte v
conocirniento, arte y trabajo, arte ¥ tecnologfas, arte y continuidad de estudios.*’Ofrece propuestas
educativas que posibiliten el desarrollo de las capacidades, el didlogo entre 1a teorfa y la practica y
el trdnsito por variados itinerarios pedagdgicos.

En el campo de la Formacién General del Ciclo Orientado, el lenguaje/ disciplina art{stica
propicia la articulacidn con otros espacios curriculares del mismo campo y del campo de la

27

Resolucién del CFE.180/12. Art. 1°
** Resoluciones N° 312/12 Y 350/13 del Ministerio de Cultura y Educacién. Provincia de Formosa
% Resolucién del CFE N° 84/09

- Resolucion de! CFE N°111/10, Ine.73
f' Resolucidn, 550/ 13de]l Ministerio de Cultura y Educacién. Provineia de Formosa, y en ¥

. psolucion del CFE N°111/10. nc.82
s Rsolucion del CFE N° 111/10. Art. 26 y 75

) _,;*,Bg_gpiuq ¥42/13Ministerio de Cultura y Educacién, Provincia de Formosa.
# Ff;ﬁe:s‘o“m‘ LCFE N° 120/1¢, inc 32

&_};f.-s'"Rcsolucié.ﬁ 2555/13 MCyE Provincia de Formosa
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La propuesta pedagdgica de los Educacién Artistica se caracteriza por abordar saberes
relacionados con el hacer artistico, colectivo, popular, contempordneo y latinoamericano v con el
analisis critico contextualizado mediante estrategias que dan Iugar a la interpretacién critica de las
manifestaciones artisticas, sus modos y medios de produccién y circulacién. Para esto, brinda
recorridos formativos con opcionalidad para el estudiante y/o la institucidn que posibilitan el
andlisis y la produccion contextuahzada “la capacidad de interpretacion estd intimamente ligada a
los procesos de produccién artistica™

Con la intencidén de favorecer la democratizacion del uso de la tecnologia, se atiende a los
cambios en las formas de creacidn v difusién artistica.

En relacion con el trabajo, se promueven estrategias que permiten comprender el arte como
trabajo vy al artista como trabajador: el uso, circulacién y difusiéon de los bienes culturales de la
provincia, del pais vy de Latinoamérica en el contexto mundial.

Por otra parte, teniendo en cuenta la obligatoriedad de ]a Educacién Sexual Integral y de
acuerdo con los Lineamientos Curmriculares de la misma, se incluyen saberes especificos a efectos de
que sean abordados de forma transversal:>’

» La reflexién en torno a la pubertad, adolescencia y juventud como hecho subjetivo y
cultural, las distintas formas de ser joven seglin los distintos contextos y las experiencias de
vida. La apreciacion y valoracion de los cambios y continuidades en los plberes y jévenes
de “antes” v de “ahora”

» La reflexién en torno al cuerpo que cambia, la blisqueda de la autonomia v su construccién
progresiva.

¢ E] fortalecimiento de los procesos de construccidn de identidad y autoestima.

e La valoracién de las relaciones de amistad y de pareja.

¢ Laindagacién y analisis critico sobre la construccion social e histérica del ideal de la belleza
v del cuerpo para varones y mujeres.

» La reflexion y andlisis critico en tomo a la valoracidn de patrones hegeménicos de belleza y
la relacién con e] consumo.

» Laindagacién y reflexidén en tormo al lugar de la mirada de los/las otros/as.

o La reflexion y valoracion del cuerpo como expresion de la subjetividad. La promocién de la
autovaloracién del propic cuerpo como soporte de la conflanza, el crecimiento y la
autonomia progresiva.

e El reconocimiento de las posibilidades expresivas de las personas a partir de diferentes
lenguajes artisticos.

s La exploracion de los diferentes lenguages artisticos en igualdad de condiciones para todas

las personas, removiendo prejuicios de género.

La valoracién de las propias producciones y las de los/las compafieros/as.

La promoczon de Iz salud integral y la conmderaclon de las dimensiones biolégicas, sociales,

econdmicas, culturales, psicoldgicas, histéricas,

procesos de salud~enfermedad.
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Nacicnal N° 20150; Resolucién N° 5249/14 MCyE.

78



Saberes priorizados. Lenguaje Artistico- Danza

Eje 1°: En relacién con las pricticas de la danza y su contexto

* La reflexién crftica en torno a las intencionalidades, practicas y funciones de la danza, su
produccién e interpretacién en la actualidad v en diferentes contextos histéricos, sociales v
culturales. :

* El conocimiento de las manifestaciones de la danza cercanas a los/las estudiantes y su
vinculacién con las danzas locales, regionales vy latinoamericanas, asi como su ambito de
produccién y circulacién.

 El andlisis crftico respecto de log modelos corporales dominantes y la identificacién de
estereotipos subyacentes en la sociedad actual y de modelos corporales instalados en la
danza.

» El conocimiento de los espacios de formacién y de ejercicio profesional de la danza en la
actualidad.

Eje 2°: En relacién con las pricticas de produccién de la danza

* El registro corporal, la regulacion del tono muscular, la alineacién y la direccionalidad del
Cuerpo en el espacio como factores portadores de sentido.

* La utilizacién del tiempo, espacio y calidades de movimiento en Ja danza en relacion con
producciones literarias,

* El conocimiento de movimientos y matices de las danzas cercanas a los estudiantes que
integran el acervo cultural ¥y resultan socialmente significativas.

* La utilizacién de la improvisacién en la bisqueda de material de movimiento en el proceso
creativo.

* La elaboracién de composiciones coreograficas colectivas que respeten las particularidades
corporales y las posibilidades de movimiento de cada uno.

* La adaptacién de la composicion coreogrifica a proyectos escénicos en espacios
convencionales, no convencionales v en diferentes formatos tecnolégicos.

* La improvisacién entendida como recurso y metodologia en la bisqueda creativa de material
de movimiento.

Saberes priorizados. Lenguaje Artistico: Msica

Se priorizan saberes vinculados con la produccién vy la contextualizacidn, organizados en dos
gjes:

- Eje 1: En relacién con las précticas musicales y su contexto.
- Eje 2: En relacién con las précticas musicales y su produccion,

Eje 1°: En relacién con las pricticas musicales y su contexto

* Lareflexién critica sobre la musica en Ia actualidad, sus précticas y funciones sociales, tanto
€n sus manifestaciones auténomas como en su relacidén con otros lenguajes/disciplinas
artisticas

* El desarrollo del pensamiento divergente v el respeto por la diversidad estética a partir de
practicas grupales de composicién, realizacién y analisis musical.

* El abordaje de los modos actuales de produccion y circulacién musicales, considerando las
tecnologias de la informacidn ¥ la conectividad, asi como el software de audio digital
accesible,

* El conocimiento de las musicas latinoamericanas que posibiliten un abordaje multiple en

fomo a la identidad cultural.
o

e iLa comprensidn de la musica como trabajo v profesién

date el encuentro con actores,

2 highrés y procesos artisticos de la comunidad.
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Eje 2°: En relacién con las practicas musicales y su produccién.

¢ La interpretacién vocal e instrumental tendiente a profundizar la coordinacién en el canto v
acompafiamiento, as{ como en la concertacién grupal de miisicas cercanas a los estudiantes.

» La Improvisaci6n a partir de las diferentes posibilidades sonoras que ofrecen las fuentes
disponibles.

* La coraposicién con miltiples fuentes sonoras, incluyendo las eléctricas y digitales.

e La realizacion de arreglos musicales propios y de otros, en grados crecientes de
complejidad.

» Larealizacién de proyectos musicales que involucren a otras disciplinas/ lenguajes artisticos
considerando los intereses de los estudiantes.

Saberes priorizados. Lenguaje Artistico: Artes Visuales

Eje 1°: En relacién con las pricticas de las artes visuales vy su contexto

~ *» La comprensidn critica y relacional de los nuevos modos de apropiacién que promueven las
manifestaciones visuales contemporaneas locales y latinoamericanas.

¢ La interpretacion de las dimensiones espaciales y temporales de la imagen como categorias
que significan y resignifican los componentes formales v estructurales de la misma.

e La comprension de las vinculaciones que se establecen entre las manifestaciones visuales y
otros lenguajes/ disciplinas artisticas, en sus diversos modos de incidencia, produccién vy
participacidn.

 La vajoracion del cuerpo en tanto soporte y representacién simbdlica de diversas culturas v
épocas, anelizando criticamente las representaciones socioculturales dominantes vy
propiciando el respeto por la diversidad.

* El andlisis critico de ]a incidencia de las nuevas tecnologias en la construccién de la mirada,
la democratizacion en el acceso a la informacién y la ampliacién de los ambitos de
circulacién y produccién de las manifestaciones visuales.

e La interpretacién metaférica del tiempo como via para la construccién de la memoria social
y cultural, a partir del acercamiento a los artistas, los referentes, las tematicas y las
producciones de valor artistico-patrimonial.

Eje 2°: En relacidn con las practicas de produccién de las artes visuales

¢ La construceion del sentido poético, metafdrico y ficcional en el proceso de composicidn y
montaje y en la definicién de los modos de circulacidn, registro v exhibicién de las
producciones visuales.

e La participacion en la gestidn, realizacién y evaluacién reflexiva de proyectos colectivos,
comunitarios y populares en artes visuales, propiciando la practica ciudadana de los jévenes
en tanto sujetos de derecho y activos hacedores culturales.

» La intervencidn, modificacién y representacidn en los distintos tipos de espacios: interiores
y exteriores; rezles y virtuales; ptiblicos y privados.

¢ La vinculacion de las variables espacio y tiempo con la produccién objetual v multimedial,

atendiendo a la interaccidn espectador/usuario/intérprete con la obra.

La resignificacién en el tratamiento de las materialidades, la seleccién de soportes v el uso

de nuevas tecnologias en funcién de la organizacién compositiva v la construccién de

sentido, promoviendo el aprovechamiento de recursos materiales y culturales de la region.

La promocion y ¢l desarrollo de proyectos cojectivos que permitan experimentar y gestionar

procesos de produccion en artes visuales co proyeccién al mundo del trabajo.
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Saberes priorizados. Lenguaje Artistico: Teatro

Eje 1°: En relacién con las pricticas del teatro y su contexto

* La consideracién del Teatro como una forma de conocimiento v como un modo de
produceidn ficcional, metaférica y poética.

* Bl conocimiento y la reflexion acerca de las producciones espectaculares locales, regionales,
nacionales e internacionales desde una perspectiva latinoamericana, popular y
contemporénea.

* La construccién grupal e individual de criterios de apreciacién de las diversas producciones
escenicas identificando v superando prejuicios y estereotipos, teniendo en cuenta factores
histéricos, sociales v culturales.

* El conocimiento del mundo del trabajo teatral a partir de la identificacién de los diversos
roles del contexto de produccién y de los diferentes ambitos de circulacién, difusién y
promocidn de la actividad.

Eje 2°: En relacién con las practicas de produccién del teatro

* El desarrollo de précticas de preparacion corporal y vocal teniendo en cuenta las diferencias
que presentan diversas situaciones escénicas.

* La produccién de la aceién como generadora del espacio, el tiempo, los personajes y las
situaciones teatrales en la improvisacién de secuencias, en creaciones colectivas y en el
abordaje de diferentes textos.

* La organizacién de los componentes del lenguaje teatral en la produccién de creaciones
colectivas y/o a partir de textos de autor.

° La improvisacién de distintas posibilidades de construccién escénica a partir de las
demandas v necesidades grupales considerando las pricticas culturales Juveniles.

* La produccién colectiva de ficciones incorporando el ensayo, entendiéndolo como una
herramienta para la construceidn, profundizacién, evaluacién y reformulacion de la
propuesta,

* La organizacién y gestién de la produccion teatral en su proyeccién grupal, institucional y
cornunitaria participando de ellz responsable y cooperativamente.

s La seleccidn e incorporacién de recursos técnicos y dispositivos tecnolégicos en las
producciones espectaculares.

Saberes priorizados. Lenguaje Artistico: Audiovisual
Eje 1°: En relacién con la produccién audiovisual y su contexto

¢ La identificacién y analisis de géneros, formatos ¥y ofras convenciones estéticas que se
encuentran en las practicas audiovisuales, vy la aproximacién a corrientes, movimientos v
realizadores significativos del campo audiovisual, en su contexto histérico.

* El reconocimiento y andlisis de los estereotipos en los medios masivos de comunicacién v
Otras expresiones audiovisuales,

* La incidencia de las nuevas tecnologias en la construccién de la mirada v en los distintos
procesos de produccién andiovisual mediante el reconocimiento, seleccion e Incorporacién
de recursos técnicos ¥ tecnoldgicos en las producciones de contenidos.

* Lareflexién critica sobre los usos y funciones del lenguaje andiovisual en su contexto.

* El conocimiento y anélisis de los distintos canales de circulacién y exhibicién como
elementos que cargan de sentido a una produccion.

* La gestién y el desarrollo de proyectos audiovisuales comunitarios en practicas culturales
colectivas.

wff’;‘ﬁ%@élisis critico v reflexivo de la Ley de Servicios d¢’’CAmunicacién Audiovisual N°©
§ 6:529/ 2009 como reguladora de los cireuitos de produc ifusi
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Eje 2°: En relacion con las practicas de la produccion audiovisual

o La construccion del lenguaje audiovisual a partir del reconocimiento de las variables tiempo
- espacio y suregistro mediante un soporte tecnoldgico.

» La préactica de la produccidn, como proceso organizador de cada una de las etapas de la
realizacidn y su posterior distribucién.

¢ La escritura del guion como estructura a partir de la cual se construye un relato audiovisual.

* El ¢jercicio de Ja direccién en tanto interpretacidn y ejecucién del relato planteado en el
guidn, asi como en la responsabilidad estética generzl de la obra.

¢ La realizacién del trabzajo del drea de fotografia y camara como registro de la imagen en sus
dimensiones técnicas y expresivas.

e La participacién en el trabajo del érea de sonido que implica el disefio v la construccion de
la banda sonora en lo referido al registro v la edicién.

e La realizacidn de la edicién y posproduccién, como organizadora de los materiales visuales
v sonoros que confieren a la obra unidad, unicidad y sentido.

Propuestas para la ensefianza®

Se sugiere promover la autonomia del estudiante e incluir experiencias educativas artisticas
orientadas al desarrollo de capacidades cognitivas y sociales, que permitan conocer el arte en sus
diferentes manifestaciones estéticas y culturales, para la interpretacién y produccién critica
contextualizada.

Conforme con la Resolucién del CFE N°180/12, durante el Ciclo Orentado de la Educacién
Secundaria, se brindan situaciones de ensefianza que promueven en los estudiantes la construccion
de saberes y el desarrollo de capacidades vinculados al arte a través de su participacién en practicas
artisticas que propician la valoracién de la diversidad cultural, la inclusién, el pensamiento critico
reflexivo respecto a los estereotipos v modos de dominacién socio cultural.

Se proponen estrategias creativas y motivadoras para la interpretacién critica y la produccion
artistica identitaria, teniendo en cuenta la inclusién de las tecnologfas vy los medios de
comunicacion, asi como, los intereses de los estudiantes y su participacién en producciones
artisticas de caracter grupal y colectivo. Las realizaciones artisticas incluyen las tecnologfas
digitales de modo comprensivo, en relacién con los nuevos modos de produccién, de circulacién y
de construccidn de aprendizajes.

Se tratan problemaéticas propias del campo artistico en relacién con el mundo del trabajo, sus
vinculaciones con los derechos humanos y la construccitn de la memoria para el pleno ejercicio de
la ciudadania.

Ademas, se recomienda generar estrategias pedagégicas para que el estudiante logre analizar,
comprender, interpretar la realidad contemporénea ¢ intervenir en ¢lla mediante producciones que
evidencien la resolucidn de situaciones problematicas y la relacién arte-escuela~-familia-comunidad.

Los Seminarios Temaéticos Intensivos o Jornadas de Profundizacién Temética permiten
articular tematicas relacionados con el Proyecto de Vida, Orientacién Vocacional, v la Educacién y
Trabajo, asi como priorizar temas de enseflanza que requieran del aporte de distintas disciplinas o
dreas curiculares.

Es recomendable que las intervenciones comunitarias se desarrollen a través de la ejecucién. .
de proyectos artisticos integradores que evidencien la capacidad de resolver situaciones
probleméticas y de trabajar con otros. En relacién

on esta estrategia, el trabajo en red con otras

82

: % Q: s t/'d 7de
DIRECTORA OB ANTUS AGMINISTRATIVOS
MINISTERIS DHEVITYRA ¥ EDUEARIDY




0671

Instituciones de la comunidad, con las familias y con otros espacios recreativos (Centro de
Actividades Juveniles y Centros de Actividades Infantiles) adquiere especial importancia,
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9. FILOSOFiIA
Presentacidn

La propuesta de ensefianza de Filosofia como espacio curricular del Campo de Formacién
General del Ciclo Orientado, adquiere un sentido “descolonizador” sobre las formas de ensefiar
y aprender filosofia a partir de los saberes y modos de la estructura occidental que solo se
contentaba con que los estudiantes repitieran conceptos v resultados tedricos estériles, como si
se tratase de datos duros a memorizar.

Al contrario, la Filosofia tiene una dindmica diferente v, en este sentido, el filésofo
peruano Augusto Bondy Salazar plantea que “la didéctica de la filosofia no es totalmente
independiente del método de] conocimiento, porque siendo la Filosofia un acto v no pudiendo
enseflarse resultados filoséficos, sélo cabe educar en la reflexion, es decir, ensefiar a filosofar. ¥
filosofar es justamente la aplicacién del método Filoséfico en su condicién singular ”*’ Esta
perspectiva de ensefianza se orienta a generar en los estudiantes una actitud del preguntar y de

ejercer la autocritica en correspondencia con sus posibilidades y su relacién con otros saberes de
la cultura.

Este espacio no es ajeno a la realidad contemporanea porque profundiza y dialoga con
problematicas éticas, politicas, sociales desprendiéndose de una concepcidn exclusivamente
disciplinar. De este modo potencia el desarrollo del juicio critico y la reflexién permanente

frente a distintos hechos de la vida cotidiana. (Resolucién N° 142 del CFE v 314/12 del MC y
E).

Se organiza a partir de siete gjes relacionados que posibilitan el desarrollo de a precision
conceptual y la coherencia légica en la -€xpresion oral y escrita, en tantos elementos
caracteristicos del pensar filoséfico. También, favorece la produccién de argumentaciones
filoséficas que cuestionan los modos ingenuos y naturalizados de ver la realidad, asi como la
construccion y asuncién de un posicionamiento auténomo ante problemdticas actuales,

reconociendo y valorando la existencia de una pluralidad de respuestas filosdficas sobre las
: 40
mismas.

La originalidad de la propuesta radica en que en el dltimo &je se incorpora un cuerpo de
saberes a desarrollar en Ios estudiantes, que giran alrededor del concepto de “colonialidad”,
COmo una categoria conceptual clave del pensamiento critico latinoamericano “que cuestiona
los saberes, modos de pensar, prdcticas, valores e instituciones heredados de la modernidad ™'
El mismo permite el pensamiento contextual sin dejar de dialogar con la cultura occidental para
formar a los estudiantes no en uga disciplina “acabada™, sino en una construccion en
permanente cambio y renovacién que posibilite aprender a filosofar a partir la realidad préxima
y de las referencias culturales e identitarias. De esta manera es posible un desarrollo de
capacidades con un sentido eritico, alejandose de un mero proceso de acumulacién de datos.

La Filosoffa como espacio curricular del campo de la Formacién General de la Escuela
Secundaria Obligatoria de Ia Provincia de Formosa, es un espacio que aliente el pensar
reflexivo, la formulacién de interrogantes que integren y den sentido a las particularidades de la

cultura local, — a sus formas de ser, hacer y pensar- y su relacién con el contexto
latinoamericano y universal.,

":Sala.zar, Avgusto (1967) Didéctica de la Filosofia. Ed. Universo
onsejgiFederal de Educacion para Jos Nicleos de Aprendizajes Priorita
AONSEFO F?Edera] de Educacién para los Nicleos de Aprendizajes Prio

l;' ilosqfia (Resolucién CFE N° 180/12)
; en Filosofia (Resolucién CFE N° 180/ 12)
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Ensefiar a filosofar a partir de la realidad préxima exige como dice Leopoldo Zea (1912-
2004)* “liberarse y buscar sus propias fuentes, documentos que parran las memorias de los
pueblos latinoamericanos, y comenzar a comprenderse a sf misma”

Esta perspectiva se aleja de las abstracciones estériles, para dar lugar a un espacio que
interpela las realidades y se instaura como oportunidad para generar procesos de construccidn
de pensamiento, para analizar los contextos y situaciones diversos desde los aportes de los
pensadores y filésofos de diferentes épocas (clasicos y de la modernidad) como legado de Ia
humanidad y como disciplina que desarrolla habilidades para poder pensar mejor, dialogar con
profundidad y consolidar visiones globales de la realidad.

A su vez, los saberes relacionados con la filosofia promueven la indagacién sobre
cuestiones existenciales que despiertan el interds de los adolescentes, ya que a partir de
cuestiones especificas de la disciplina pueden resignificarse y analizarse hechos de la vida
cotidiana. Constituye un campo disciplinar que desarrolla la reflexion y la autorreflexién en pos
del pensamiento critico ¥ riguroso. En este sentido, temas de relevancia que son imprescindibles
para el abordaje integral de la ESI son incluidos en este espacio curricular como, por ejemplo, la
aceptacién de la diversidad como expresién de lo humano, el aprendizaje de wvalores
trascendentes, la puesta en practica de reflexiones sobre valores tales como: “lo bueno, lo bello,
lo sanc”, v otros.

Saberes priorizados

Cada eje con sus respectivos saberes se presenta no como unmidades cerradas que deban
abordarse en forma individual v aislada, sino como formulaciones ¥ planteos flexibles que se
integraran y vincularse entre sf, dentro de recortes didécticos pertinentes y adecuados a las
realidades institucionales v a las necesidades del contexto, pero siempre desde un enfoque
problematizador.

Eje 1°: En relacién con problematicas existenciales

+ Amnalisis de concepciones de la antropologia filoséfica, como punto de partida para
filosofar con estudiantes sobre la concepcion de hombre, con lectura y debate en torno a
diferentes tradiciones de pensamiento, incluidas las de otros campos del saber, junto a las
concepciones religiosas.

» Existencia y blisqueda del sentido de la vida que realizan los adolescentes y jévenes en
esta etapa de la educacién secundaria, analizando las realidades que nos plantean los
cambios sociales y tecnoldgicos actuales, en vistas de pensar un proyecto de vida
personal.

+ Reflexién y valoracidn acerca de las fuerzas motivantes que dan sentido a la vida de cada
un¢ y conforman la “voluntad de sentido”™®. Abordaje de la nocién de resiliencia.
Reflexién sobre la responsabilidad personal frente a los otros y a la vida, como limite a
la libertad

+ Indagacién de las diversas formas de ser j6venes en la actualidad, acerca de cuestiones
que les preocupan y les interesan, anmalizando criticamente el origen de esas
representaciones.

« Participacién en debates sobre cuestiones existenciales que afectan a los estudiantes,
desarrollando el respeto por las opiniones diferentes y elaborando formas vélidas de
argumentacion.

RINISTERIO DL TURA Y ERUCACION

86



e

(4871
Eje 2°: En relacién con la argumentacién

La produccién de argumentaciones respetando las exigencias formales de consistencia y
coherencia légicas, asf como la valoracién critica de los contenidos de las mismas 2 fin de
favorecer el ejercicio de un pensamiento auténomo, a través de.

v Argumentacién Platénica.
v Argumentacion Aristotélica.

* Participacién en dilogos argumentativos desde propuestas que rescaten el pensar
filoséfico, la reflexién de probleméaticas concretas, conceptos filos6ficos, el
planteamiento de hipétesis, con el objeto de desarrollar la argumentacién y el
pensamiento critico.

* Elaboracién de argumentaciones respetando las exigencias formales de consistencia y
coherencia 16gica

* Analisis y lecturas criticas para identificar “ideologfas” y los argumentos de fondo que
sustentan los discursos.

Eje 3°: En relacién con el conocimiento v las ciencias

* Problemética del conocimiento vinculada con las condiciones, posibilidades y limites del
mismo. Fuentes: Empirismo v Racionalismo. Caracterizacién general y principales
representantes. Criticas. Idealismo trascendental. El problema de la verdad. Criterios.

* Anzlisis de la produccién, circulacién ¥ uso del conocimiento cientifico en diferentes
ambitos. :

Eje 4°: En relacién con la politica, la ética y la estética

* Indagacién y bisqueda de Supuestos €ticos, estéticos y politicos presentes en las
identidades juveniles ¥ su analisis a partir de las teorfas filoséficas.

+ Discusidn critica en torno al problema de la subjetividad en e] arte, sensacién.

* Introduccién al planteo estético. Arte y artesania. Sentido, naturaleza v finalidad. La
Inspiracidn artistica, La concepcion de la belieza, Belleza relativa v absoluta.

+ Problematizacién de aspectos relacionados con el poder en distintos ambitos de la vida
social, los miltiples discursos de “log otros”, el poder en sus miltiples manifestaciones
presentes en la sociedad. Expresién. Emocidn, Representacién. Comunicacién

+ Sentidos de la politica: Concepcién de Politica en el mundo antiguo: Platén v Aristételes.
Teoria Practca. Concepcidn modema de Ia politica, Teorfa del Contrato Social, Orden
Polftico: Hobbes, Locke. Concepciones de la Iibertad. Efectos de la desigualdad. Moro

de los poderes (Montesquien),

+ Concepciones actuales: Bourdien y Ranciere. Etica y politica: el problema de la
legitimacién popular del poder politico y la produccion de las nommas. Ranciére, Laclau,
Lefort. Del biopoderala biopolitica. Foucault. Negri. Agamben. Espdsito.

» Discusién critica sobre la accién humana. Libertad y responsabilidad. Lectura y reflexién
sobre algunas respuestas: Aristételes, Stuart Mill v Kant.

Eje 5°: En relacién cox Ja nocion de “realidad”

* Reconocimiento de Ia nocién de realidad, en didlogo con diversas concepciones
filos6ficas: Platén v Aristételes.

* Problematizacién de Ia nocién de realidad enfatizando la experiencia de los adolescentes
v jévenes con las nuevas dinémicas de comunicacién ¥ construccion del discurso y de la
.51bj las tecnologfas de 12 informaeia v la comunicacién.

/ identificar representaciones,

#/por los procesos de produccisn
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de lo real. Reflexion sobre la nocién de “lo virtual” ¥ “lo real” posibilitando el debate en

busca del Iugar que tiene “la verdad” o “Io verdadero” en estas dimensiones de la
experiencia humana.

Eje 6°: En relacién con la colonialidad

- Aproximacién al concepto de colonialidad como una categoria del pensamiento critico
latinoamericano que cuestiona los saberes, los modos de pensar, las Précticas, los valores
e instituciones heredados de la modernidad.

o Identificacién v valoracién de Jos posicionamientos filoséficos presentes en diferentes
expresiones del pensamiento argemtino y latinoamericano, desde una perspectiva
histérica y situada, tales como las cosmovisiones de los pueblos indigenas, los proyectos
independentistas, de modernizacién nacional y las propuestas contempordnezs de
emancipacion.

Saberes de EST

Teniendo en cuenta los propdsitos formativos de la Educacién Sexual Integral, este
— espacio propone los siguientes saberes a fin de que se desarrollen de manera transversal:

+ La identificacién de prejuicios ¥ sus componentes valorativos, cognitivos y emocionales
relativos a la sexualidad.

+ El reconocimiento de la diferencia entre ética v moral y su relacién con el campo de la
sexualidad.

+ La consideracién de problemas de ética aplicada a través del analisis de casos.

« Laidentificacidn de la tensién entre lo particular ¥ lo universal.

» La reflexion y andlisis critico en torno a las implicancias del uso de las nuevas tecnologias
de la informacién y la comunicacién sobre el comportamiento individual v las relaciones
interpersonales.

Propuestas para la ensefianza

Algunas estrategias de intervencidn para abordar tematicas filoséficas tienen que ver con
generar espacios para la reflexién y la expresidn, desde lecturas de textos de la literatura local,
regional y universal, ensayos de pensadores latinoamericanos, analisis de recursos como obras
de artistas plasticos, musicos, poetas; proyecciones de peliculas que generen posteriores talleres,
cafés filoséficos, produccién de programas de radios filoséficos; entre otras tantas alternativas.

+ Identificar y seleccionar saberes teniendo en cuenta que “los contenidos filoséficos
pueden ser sumamente significativos para los adolesoentes, siempre y cuando se vinculen
Con sus experiencias, intereses v preocupaciones existenciales”.® A partir de alli, las
propuestas priorizadas deberfan plantear actividades que apunten a desarrollar y mejorar
las capacidades cognitivas, el desarrollo de capacidades emocionales v sociales de los
estudiantes.

» Diseflar altemativas de ensefianza de la Filosofia en las escuelas secundarias de la
provincia requiere desafiar las configuraciones de la organizacién escolar fradicional y
dar lugar z los sigujentes aspectos:

o Repensar la relevancia de los conocimientos que tradicionalmente se enseffan y
plantearlos desde concepciones problematizadoras.

# Aqui también, se pueden abordar desde articulacionss, los o ceptos desafiantes de la Fisica Cudntica sobre la Reaiidad, y

la comprensién del Tiempo segtin las diversas cosmovisiones.

1 hrtp://entrama.educacion.gov.a:/ﬁlbgoﬁa.
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o Proponer, disefiar y poner en practica diferentes agrupamientos de estudiantes v
equipos docentes para implementar secuencias multidisciplinares.

o Incluir recursos multimediales variados para abordar teméticas desde problematicas
diversas y concretas que habiliten el abordaje de saberes diversos v significativos.

o Incorporar instancias de ensefianza a través de actividades que aborden procesos de
escritura, lectura, formulacién de preguntas a fin de problematizar temaéticas,
conceptos, y la construccién de didlogos filoséficos.

o Acordar nuevas configuraciones vinculadas con la organizacién en tiempo y espacios
que posibiliten la habilitacién de nuevos escenarios y territorios educativos (por
ejemplo, el de participacién - democrética, actividades de intervencién socio-
comunitarios, entre otros).

o Disefiar secuencias de articulacidn interdisciplinar desde talleres, seminarios y
profundizacién tematicos que contemplen en saberes de otros espacios curriculares.

Bibliografia:

* ARISTOTELES (2006). Politica. Buenos Aires: Colihue,

* ARISTOTELES, (2001) Etica a Nicémaco. Madrid: Alianza

* BERTELLONL F. v otros (2007). Introduccién a la filosofia. Buenos Aires: Eudeba.
* CARPIO, A. (2004) Principios de Filosofia. Buenos Aires: Glauco.

* CERLETTI, A. (2008) La ensefianza de la Silosofia como problema Jiloséfico. Buenos Aires:
Libros del Zorzal.

° FRANKL, V. (1946). EI hombre en busca de sentido. Alemania Herder Editorial.
* HABERMAS, J. (1989) Conocimiento e Interés. Madrid: Taurus. Sociolog-etica

* KOHAN, W. (2008). F, flosofia, la paradoja de aprender ¥ ensefiar. Buenos Aires: Libros del
Zorzal.

* KOHAN, W.0. (2009). Sécrates: el enigma de ensefiar. Buenos Aires: Editorial Bilblos. _
» RANCIERE, J. (2003) EI maestro Ignorante. Barcelona: Laertes,
* SALAZAR BONDY, A. (1987) Didactica de la Filosqfia, Lima: Fditorial Universo.

* URRESTI, M. (2008). Ciberculturas. Los Jévenes, sus prdcticas y sus representaciones en la erq
de Interner. Buenos Aires: La Crujia.
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México.
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Tecnologia.
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Webgrafia:
* CERLETTI, A. La ensefianza de la filosoffa como problema floséfico. Disponible en:
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10. TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION (TIC)

Presentacion

Este espacio curricular profundiza los saberes relacionados con el uso v el conocimiento
de las Tecnologias de la Informacién v la Comunicacidn, el desarrollo de saberes y capacidades
que permitan abordar problemas y encontrar soluciones relacionadas con la informéatica. Esto, a
su vez, implica la construccién-de argumentaciones acerca de las implicancias socioculturales
del desarrollo cientifico y productivo de la industria informética que, como campo disciplinar,
abarca tanto las actividades de investigacién, disefio y desarrollo coro los productos resultantes
de las mismas (conocimientos, servicios, bienes). Es por eso que analiza determinados
problemas que plantea la sociedad, relacionados generalmente con la adquisicién,
almacenamiento, procesamiento y/o transferencia de datos e Informacioén y trata de buscar
soluciones relacionande los conocimientos, procedimientos y soportes que provee con la
estructura econdmica y sociocultural del medio.

Es de destacar que la Informética forma parte de lo que hoy se conoce como Tecnologias
de la Informacién y de la Comunicacién (usualmente nombrada con la sigla TIC). Aun cuando
las TIC hacen referencia a las tecnologias que favorecen la comunicacién v el intercambio de
informacién en el mundo actual (teléfonos celulares, television, radio, cédmaras digitales de
fotos, entre otros) ¥ por su parte, la Informatica centra su objeto de estudio en lo referido 2l
tratamiento de la Informacién mediante el uso de la computadora, estas diferencias se han ido
fusionando en tecnologias que las resumen. Este fendmeno, que se conoce como "convergencia
de modos" o “convergencia medidtica” entre Jos sistemas de telecomunicaciones v los
informéticos ha borrado las barreras entre sisternas que permiten transmitir texto, voz, imagen, o
incluso sefiales de control de cualquier tipo. En este campo, se pretende que los estudiantes
consoliden su capacidad para explorar v desarrollar niveles cada vez mas elevados en el uso
complejo de las distintas herramientas informaticas, incrementando de esta forma sus
posibilidades de aprendizaje auténomo frente al desarrollo permanente de nuevas herramientas
tecnologicas. Asimismo, permite indagar, evaluar, seleccionar vy utilizar apropiadamente
recursos informaéticos en la resolucién de situaciones problematicas planteadas.

A través de un abordaje funcional y sistémico, se propone introducir a los estudiantes en el
conocimiento de los aspectos que caracterizan al software y al hardware de los sistemas digitales
de procesamiento de datos y de informacién.

En particular, se incluye un abordaje que permite comprender el rol que cumplen las
computadoras cuando se integran a los sistemas de comunicaciones Y pasan a formar parte de las
Tecnologias de la Informacién v la Comunicacién. Se propone que el alumno desarroile
capacidades para ¢l andlisis y la resolucién de problemas vinculados con el procesamiento de la
informacién por medio de la aplicacién de estrategias y procesos de informacién en miltiples
formatos. Es recomendable incluir abordajes temdticos que articulen aspectos tedricos
conceptuales con habilidades pricticas.

La seleccién de saberes se orienta a que los estudiantes logren alcanzar niveles de
conceptualizacidn y generalizacién que les permitan trascender el conocimiento cotidiano de
estas tecnologias. Se incluye también informacidn especifica sobre los aspectos técnicos
%, involucrados para alcanzar cierto dominio operativo sobre los sistemas.
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Saberes priorizados*®

el uso progresivo de los medios digitales (computadoras, celulares, cdmaras de fotos,
dispositivos de audio v video, redes e Internet, software)-de modo seguro, adecuado, estratégico,
creativo y critico para multiples usos de la comunicacién v la informacién (buscar, organizar,
conservar, recuperar, expresar, producir, comunicar ¥ compartir).

Se plantean tres dimensiones teméticas:

* Los sistemas inform4ticos como herramienta para la resolucién de problemas

o Interpretacién y uso adecuado de sistemas inform4ticos. E] propdsito es que los
estudiantes adquieran -0 mejoren sus- condiciones para asesorar en la seleccidn,
configuracién e instalacién de equipamiento informético, asi como para resolver
probleméticas relacionadas con la organizacion y el almacenamiento de la
informacién. Sistema informéatico como integracion del Hardware v del Software,
caracterizando sus componentes vy la integracion de tecnologias.

© Produccién multimedial o multimodal. Abarca los saberes vinculados con la
produccién digital de imégenes, sonidos y video, y el desarrollo de sitios Web.

* Las implicancias socioculturales del desarrollo de TIC. Analisis de los vinculos,
relaciones sociales v redes sociales; nuevas formas de comurnicacién interpersonal,
entretenimientos mediados por TIC, seguridad e inseguridad en internet, entre otros.
Abordaje de cuestiones politicas, éticas, econémicas y Juridicas, vinculadas con los
derechos de autor, la propiedad intelectual y la produccién y circulacién de informacién
¥ conocimiento en las redes.

* Las dreas de aplicacién vinculadas con la Informitica. Orientacidn a los estudiantes

sobre las caracteristicas del campo laboral de la Informatica en las diferentes
organizaciones.

Los saberes a desarrollar en este espacio curricular son:

* Identificacién de las NTIC en o] contexto cotidiano y en la culturs Juvenil.

* Usodelas TIC en el proceso de enseflanza y aprendizaje.

¢ Resolucién de situaciones probleméticas mediante Jos conocimientos basicos del
software y del hardware

» Utilizacién de conceptos fundamentales de Ja informatica para el almacenamiento,
procesamiento de la informacién en diferentes contextos.

* Evolucién de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién y su impacto en las
formas de produccidn, transmisién ¥y almacenamiento del conocimiento.

-+ Discusién y desarrollo de argumentaciones relacionadas con la dependencia de la

sociedad tecnoldgica (Tecnofilia) y sus consecuencias en el desarrollo personal, familiar,
social ¥ cultural,

' %l:ffen de presentacién no implica una secuencia de desarrollo, nj su agrupamiento constituye una vnidad didéctica. Serd

(4

-
g (,W*Ty;-’—??‘
Wedl{fgo docente disefiar la propuesta para e} aula.

R

s ch Mol
ARUNTOS ADMINISTRATIVAS
MINISTERIQ - CULTURA ¥ EDUCADIDN




PROViN CiA DE FORMOSA

@%éﬂééteua de %w&wza 4 %ﬂ&wacéén {? @ r‘?g

s Aplicacién del concepto de informacién.
Diferenciacién entre datos e informacidn.

» Uso de los sistemas de Informacién v de comunicacién en la produccién de bienes v
servicios.

» Caracterizacién de las diferentes aplicaciones y sus utilidades.

e Uso de las tecnologias en la produccién de objetos culturales como videos musicales,
video-poemas, juegos, otros.

* Evolucién de los sistemas operativos: ventajas e inconvenientes.

e Gestién de archivos, carpetas, preservacidn, resguardo, compresién de datos o archive
del usuario. '

» Seguridad informatica. Reconocimiento del software de proteccin: antivirus, malware,
ete.

e Utilizacién de software de uso masivo (procesadores de textos, software de
presentaciones, planillas electrénicas, entre otros).

* Presentacién de situaciones probleméticas para hacer uso de las distintas aplicaciones,

referencidndolas a los sistemas operativos con mayor penetracién cultural, como lo son,
Windows y Linux para nuestro tiempo.

A su vez, esta Orientacién promueve una formacién para el trabajo que brinda saberes vy
capacidades aplicables a distintos 4mbitos de produccién, para:

o Utilizacién de las TIC en la integracién de equipos de trabajo colaborativo.

* Colaboracidn en el disefio y desarrollo de aplicaciones informéticas (automatizacién de
hojas de célculo, automatizacién de altas y bajas en bases de datos, entre otros).

+ Diseflo y desarrollo de productos digitales que involucren sonido y/o imégenes fijas y/o
en movimiento, partiendo del andlisis de la situacién problemética que genera la
demanda.

Propuestas para la ensefianza

Es deseable que los estudiantes se zpropien no solo de los saberes informéticos especificos
sino también de la concepeién de las TIC como actividad humana construida a fravés de la
historia con diferentes recorridos. Asimismo, se espera que usen las tecnologias de forma

- reflexiva y critica, como soporte de los diferentes lenguajes y valoren la importancia de su
empleo ético v coherentemente.

Se sugiere:

o Consolidar la autopomia y la creatividad, individualmente o en grupo, que permitan
comprobar el conocimiento de los elementos fundamentales de la computadora y sus
periféricos.

* Recopilar y seleccionar informacién procedente de distintas fuentes que permitan
reconocer las caracteristicas generales de diferentes arquitecturas de las computadoras.

» Trabajar con tareas que permitan desarrollar habilidades técnicas y conocimientos
suficientes para el andlisis, disefio y elaboracién de espacios de comunicacién mediante
la manipulacién, de manera segura y precisa, del software adecuado. |

* Seleccionar tareas que permitan ilevar al alumno a conocer el manejo de un sistema
operativo e incentivar su amplia versatilidad a la hora de su manejo tanto en el uso de las
aplicaciones como en la manipulacién de la informacién de datos y ficheros.

 Estimular 2] alumno para que sea capaz de interactuar con la informacidn que aparece en
Internet, distinguir las principales aplicaciones que se pueden realizar en esta red y
fomentar la creacidn de espacios de informacis que puedan ser consuitados por el resto
de la comunidad educativa..

¢ Proponer tareas de produccién de bienes, s
de dispositivos tecnolégicos convergentes

fcios y objetos culturales a través del uso
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11. LENGUA Y CULTURA ORIGINARIAS (WICHI, QOM ¥y PILAGA).
Presentacién

Esta propuesta curricular se sustenta en antecedentes normativos que dan cuenta del
proceso de instalacién y desarrollo de la EIB en el sistema educativo:

e Resolucidén N° 119/10, Documento Marco de Ia Modalidad EIB en la Argentina.

e Resolucién N° 2161/12, Documento Marco de la Modalidad EIB de 1z Provincia de
Formosa

¢ Resolucién N° 3340/07, Definicién Jjurisdiccional de ncorporar en los planes de estudio
de las escuelas secundarias de Modalidad de EIB el espacio de Lengua y Cultura
Originaria con igual carga horaria que Lengua v Literatura.

o Resolucién N° 3443/11, Rectificacion de Iz Resolucién 3340/07.
Resolucién N° 5206/13 Aprobacién de acuerdos curriculares alcanzados con los
docentes indigenas de los tres pueblos originarios (Qom, Wichi, Pilags)

El espacio de Lengua y Cultura Originaria ofrecerd situaciones de ensefianza que

promuevan en los alumnos y alumnas durante el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria
capacidades para:

e El reconocimiento y la valoracién de lz lengua indigena como vehiculo de transmisién
de conocimientos, practicas ¥ valoraciones a través de mitos, leyendas, creencias, relatos,
cuentos, historias y dichos de Ia cultura, asf como de la creacién de textos académicos,
periodisticos v literarios.

e La produccién de textos en lengua indigena en situaciones comunicativas ¥ segun roles
con autonomia para aportar a los acuerdos lingiiisticos.

o La adquisicién de competencias y estrategias, en vistas al mejor aprovechamiento de los

recursos naturales y productivos de la zona a través de] desarrollo progresivo de procesos
de autogestion.

Saberes priorizados

4to afio

Eje 1°: En relacién con los saberes culturales relativos 2 la naturaleza, cambios v
valoraciones.

* La investigacién participativa validada’ por los conocedores idémeos, el andlisis v la
reflexibn sistematica y la socializacién sobre conocimientos y practicas referidos a los
diversos ambientes cercanos ¥ proximos y otras temdticas similares en que se visualice la
relacién naturaleza sociedad.

e El estudio y la caracterizacién de las especies vegetales v animales de la regidén que son
significativos para la cultura con aportes técnicos cientificos de los otros espacios v
producciones de textos expositivos en lenguas indigenas.

Eje 2°: En relacién con Ia sociedad, los modos culturales de organizacién y las
actividades humanas.

» La investigacidn etnografica sobre temas relativos a la historia de la comunidad, sus
dindmicas de crecimiento y desarrollo en el tiempo. El reconocimiento de la
organizacién social de la comunidad, sus instituciones, sus elementos constitutivos y
‘espacios de participacién democratica. La diversidad de lenguas en uso.

* La produccion de textos expositivos orales . critos en lenguas indigenas acerca de las

#blos a través de la reflexidn critica sobre
las dindmicas sociales v culturales a través dels
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Eje 3° En relaciém con las culturas indigenas, los procesos de transformacién y
continuidades, practicas y valores vigentes.

» Lainvestigacién cultural que indague en la tradicién oral acerca de la espiritualidad v los
valores propios que se manifiestan en la dindmica cultural e identitaria de los Pueblos
Originarios de Formosa.

» El estudio de las historias orales vigentes en la memoria de la comunidad y su relacién
con los modos de contar. Los escenarios de comunicacién en las comunidades. La
veloracién de los actores sociales, idéneos, mayores, ancianos y jévenes en el proceso de
transmisién, reproduccién e innovacién cultural.

Eje 4°: En relacién con las lenguas originarias, sus dindmicas, usos y desarrollo escolar.

e Ll andlisis y la investigacién sociolingiifstica de las distintas variedades de las lenguas
indigenas que coexisten en los lugares de origen.

» Las caracterfsticas de la aglutinacién como mecanismo de composicién de palabras,
frases e ideas en lenguas originarias. Composicién de palabras, frases e ideas a partir de
la elaboracion de campos semdnticos.

» La reflexién metalingiiistica por las diferentes dimensiones de anélisis del texto:

¢ La dimensién pragmatica de la lengua, en cuanto a los usos y sus reglas, las funciones y
las intenciones, los contextos y situaciones en las que los hablantes emplean la lengua
indigena, sus variedades, el uso de palabras arcaicas, preéstamos  linglifsticos e
hibridaciones en situaciones actuales. Las actitudes y valoraciones sociales con respecto
a los distintos usos y variedades linglifsticas, los cambios lingiifsticos en cuanto a la
seleccidn y cambio de codigo.

* La dimension notacional de la lengua, en cuanto a los modos de escribir y representar la

oralidad. Los acuerdos lingiifsticos para la estandarizacion en torno a las graméticas v los
alfabetos.

Sto afio

Eje 1°: En relacién con los saberes culturales relativos a la naturaleza, cambios y
valoraciones.

* La investigacién participativa validada por los conocedores idéneos, el analisis vy la
reflexién sistemética y la socializacién sobre conocimientos v practicas referidos a los

diversos ambientes cercanos y préximos y otras teméticas similares en que se visualice

la relacion naturaleza sociedad.

El estudio y la caracterizacién de las especies vegetales y ariimales de la regidén que son

significativos para la cultura con aportes técnicos cientificos de los otros espacios y

producciones de textos expositivos en lenguas indigenas.

* El debate y la discusién a través de distintas estrategias (a partir de una hipétesis, de un
ejerplo, de una afirmacién falsa, etc) con produccién de textos argumentativos en

lenguas indigenas acerca de la relacién entre la naturalea, la medicina y el cuidado de la
salud.
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Eje

2°: En relacién con la sociedad, los modos culturales de organizacion y las

actividades humanas.

Eje

La nvestigacién etnogréfica sobre temas relativos a la historia de la comunidad, sus
dindmicas de crecimiento v desarrollo en el tiempo. El reconocimiento de la
organizacién social de la comunidad, sus instituciones, sus elementos constitutivos y
espacios de participacién democrética. La diversidad de lenguas en uso.

La produccion de textos expositivos orales v escritos en lenguas indigenas acerca de las
actividades econémicas de cada uno de los pueblos a través de la reflexidén critica sobre
las dindmicas sociales y culturales a través del tiempo.

3°: En relacién con las culturas indigenas, los procesos de transformacién y

continuidades, pricticas y valores vigentes.

Eje

La investigacién cultural que indague en la tradicién oral acerca de la espiritualidad y los
valores propios que se manifiestan en la dindmica cultural e identitaria de los Pueblos
Originarios de Formosa.

El estudio de las historias orales vigentes en la memoria de la comunidad y su relacion
con los modos de contar. Los escenarios de comunicacién en las comunidades. La
valoracidn de los actores sociales, idéneos, mayores, ancianos y jovenes en el proceso de
transmision, reproduccidn e innovacién cultural.

El andlisis y la produccién de textos narrativos como ejes para la transmision de la
cultura y la contrastacién con otros modos contemporéneos.

La investigacion etnografica v el acercamiento a las manifestaciones y representaciones
artisticas propias de la comunidad: la musica, la danza v los ritos tradicionales.

4°: En relacién con las lenguas originarias, sus dindmicas, usos y desarrollo escolar.

El analisis y la investigacidn sociolingiifstica de las distintas variedades de las lenguas
indigenas que coexisten en los lugares de origen.

Las caracteristicas de ]a aglutinacién como mecanismo de composicién de palabras,
frases e ideas en lenguas originarias. Composicién de palabras, frases e ideas a partir de
la elaboracién de campos seméanticos.

La reflexién metalingtifstica por las diferentes dimensiones de analisis del texto:

La dimensién pragmética de la lengua, en cuanto a Jos usos y sus reglas, las funciones y
las intenciones, los contextos y situaciones en las que los hablantes emplean la lengua
indigena, sus variedades, el uso de palabras arcaicas, préstamos lingiiisticos e
hibridaciones en situaciones actuales. Las actitudes y valoraciones sociales con respecto
a los distintos usos y variedades lingiifsticas, los cambios lingiiisticos en cuanto a la
seleccidon y cambio de cédigo.

La dimensién seméntica de la lengua, en cuanto al significado o los distintos significados
que adquieren las palabras o las frases, el repertorio verbal de los estudiantes v de la
comunidad. Los neologismos. Las onomatopeyas en lengua indigena.

La dimensién notacional de la lengua, en cuanto a los modos de escribir ¥ representar la
oralidad. Los acuerdos lingtifsticos para la estandarizacion en tomo a las gramaéticas y los
alfabetos.

Culturas y lenguas indigenas en contacto e i
su relacién con el castellano como puente d

pteraccidn: Lenguas indigenas en contacto y
omunicacion.
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Eje 1°: En relaciéon con los saberes culturales relativos a la naturaleza, cambios y
valoraciones.

* La investigacién participativa validada por los conocedores iddneos, el andlisis y la
reflexidn sistemdtica y la socializacién sobre conocimientos v précticas referidos a los
diversos ambientes cercanos y proximos y otras temaéticas similares en que se visualice la
relacién naturaleza sociedad.

» [l estudio y la caracterizacién de las especies vegetales v animales de la regidn que son
significativos para la cultura con aportes técnicos cientificos de los otros espacios y
producciones de textos expositivos en lenguas indigenas.

¢ El debate y la discusion a través de distintas estrategias (a partir de una hipétesis, de un
ejemplo, de una afirmacion falsa) con produccion de textos argumentativos en lenguas
indigenas acerca de la relacién entre la naturaleza, la medicina y el cuidade de la salud.

* La investigacién participativa para el andlisis acerca de la relacién entre los
conocimientos culturales sobre la naturaleza y las actividades producnvas su
sustentabilidad y sus posibilidades de desarrollo local.

Eje 2°: En relacion con la sociedad, los wodos culturales de organizacién y las
actividades humanas.

» La investigacién etmogréfica sobre temas relativos a la historia de la comunidad, sus
dindmicas de crecimiento y desarrollo en el tiempo. El recomocimiento de la
organizacién social de la comunidad, sus instituciones, sus elementos constitutivos y
espacios de participacion democrética. La diversidad de lenguas en uso.

* La produccién de textos expositivos orales v escritos en lenguas indigenas acerca de las
actividades economicas de cada uno de los pueblos a través de la reflexién critica sobre
las dindmicas sociales y culturales a través del tiempo.

¢ El debate y la discusion acerca de temas como las relaciones interculturales, cuestion de
género, etnicidad, educacién sexual, participacién de los jovenes en los espacios
sociales.

» La investigacién accidn sobre las posibilidades de trabajo y produccién en la zona v el
anglisis de las actividades econdmicas, las economias de subsistencia vy alternativas
economicas para el desarrollo comunitario, entre otros.

Eje 3°: En relacién con las culturas indigenas, los procesos de transformacién y
continuidades, practicas y valores vigentes.

e La mves‘ngacmn cultural que indague en la tradicién oral acerca de la espiritualidad y los
valores propios que se manifiestan en la dindmica cultural e zdenutana de los Pueblos
Originarios de Formosa.

¢ El estudio de las historias orales vigentes en la memoria de la comunidad v su relacién

con los modos de contar. Los escenarios de comunicacién en las comunidades. La

valoracion de los actores sociales, idéneos, mayores, ancianos v jévenes en el proceso de
transmision, reproduccién e innovacién cultural.

El andlisis y la produccién de textos narmrativos como ejes para la transmision de la

cultura y la contrastacion con otros modos contemporaneos.

La investigacién etnografica v el acercamiento a las manifestaciones y representaciones

artisticas propias de la comunidad: la mésica, la danza y los ritos tradicionales.

* El analisis de la relacidn del arte con la naturaleza v la vida social de las comunidades.

* Las lenguas culturas en contacto e interaccidnd /las relaciones interétnicas e
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Eje 4°: En relacién con las lenguas originarias, sus dindmicas, usos y desarrollo escolar.

* El anlisis y la investigacién sociolingtifstica de las distintas variedades de las lenguas
indigenas que coexisten en los lugares de origen.

 Las caracteristicas de la aglutinacién como mecanismo de composicién de palabras,

frases e ideas en lenguas originarias. Composicién de palabras, frases e ideas a partir de
la elaboracién de campos semanticos.

e Lareflexién metalingiiistica en las diferentes dimensiones de anélisis del texto:

© La dimensién pragmaética de la lengua, en cuanto a los usos ¥ sus reglas, las funciones y
las intenciones, los contextos v situaciones en las que los hablantes emplean 1a lengua
indigena, sus variedades, el uso de palabras arcaicas, préstamos Iingliisticos e
hibridaciones en situaciones actuales. Las actitudes y valoraciones sociales con
respecto a los distintos usos v variedades lingtifsticas, los cambios lingiiisticos en
cuanto a la seleccién v cambio de cédigo.

© La dimension sintactica de la lengua, en cuanto a las reglas que regulan los modos de

. organizacidn de las palabras en las oraciones, en la oralidad v en la escritura, sus
' relaciones y las regularidades en la construccion de las ideas.

o0 La dimensién semintica de Ia lengua, en cuanto al significado o los distintos
significados que adquieren las palabras o las frases, el repertorio verbal de Jos
estudiantes y de 1z comunidad. Los neologismos. Las onomatopeyas en lengua
mdigena.

o La dimensién morfolégica de la lengua, en cuanto a cémo se forman las palabras y las
variaciones que sufrén en su uso.

¢ La dimensién notacional de la lengua, en cuanto a los modos de escribir y representar
la oralidad. Los acuerdos lingiiisticos para la estandarizacién en torno a lag gramaticas
y los alfabetos.

* De la misma manera se podrd estudiar y orientar la reflexién sobre Ia lengua desde
distintos niveles, perspectivas o puntos de vista, como ser:

o Desde los géneros o modos particulares ¥y propios en que cada cultura v sus hablantes
organizan la informacién en los textos escritos y orales(superestructura), desde los
temas generales o coincidentes que desarrollan los textos orales Y escritos en lengua
indigena (macroestrucmra),' desde los temas y subtemas que desarrolla un texto
particular en una situacién determinada (microestructura).

o Culturas y lenguas indfgenas en contacto e interaccién: Lenguas indigenas en contacto
¥ su relacién con el castellano como puente de comunicacidn.

Propuestas para la ensefianza

Los Proyectos Educativos Institucionales de las  Escuelas Secundarias de Jla
Modalidad EIB deberdn atender a las particularidades socioculturales y sociolingtiisticas
de sus destinatarios, dada la necesidad de avapzar en la construccién de una sociedad
intercultural que acredite nuevas formas de relacién interpersonal y de construccién social.

Las propuestas de desarrollo curricular del espacio de Lengua v Cultura Aborigen se
adecuan a los objetivos y particularidades de cada realidad institucional y comunitaria.
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desde el entendimiento de un curriculo intercultural, que instrumente la concordancia ¥
complementariedad de conocimientos sociales v culturales diversos, con saberes cientfficos
escolarizados, con metodologias v estrategias que faciliten la apropiacién de ambos para
desarrollar nuevos conocimientos, dominios técnicos y tecnoldgicos, v valoraciones ™ 7

Considerando estos aspectos se presentan algunas situaciones concordantes con el enfoque
pedagdgico y metodolégico que sustenta a la Modalidad de EIB. Las siguientes
recomendaciones no se agotan en esta presentacién, son de definicién institucional y su eficacia
se debe mensurar en relacién con la rigurosidad sistematica, la recurrencia, la pertinencia y
significatividad de las teméticas que aborden con cada grupo de estudiantes. Se fortalecen y
potencian en la complementariedad con otras pricticas de la totalidad de los espacios
curriculares, y cuando de su desarrollo los estudiantes son protagonistas activos durante todo el
Proceso.

El trabajo a través de proyectos de investigacidn sociocultural participativa y los talleres
de produccidn de textos son clave para el desarrollo curricular del espacio de Lengua y Cultura
Aborigen. Se entiende al trabajo con proyectos de investigacion cultural participativa como un
proceso que se retroalimenta permanentemente con los nuevos aprendizajes de los estudiantes.

Talleres de lectura y produccién de textos en lenguas indigenas en razén de las
necesidades de los proyectos de investigacién cultural.

La lectura bibliografica permanente de fuentes disciplinares de las distintas clencias que
permitan estudiar, cotejar, comparar, ampliar y profundizar la informacion obtenida en terreno.

La consulta permanente y sistemdtica a referentes de la comunidad que validen los datos
obtenidos en la indagacién en terrenc, garanticen la participacion de la comunidad, recuperen y
habiliten nuevos espacios de vinculos y didlogos intergeneracionales.

Elaboracién de entrevistas acordes a los modos propios de comumicacién. Registro o
relatorfa de la entrevista. Sistematizacion de la informacién en taller, comunicacién, evaluacion,
co-evaluacién vy autoevaluacién de la/s investigaciones realizadas.

Registro de relatos orales, historias, relatos familiares y/o comunitarios, producciones
artisticas de la comunidad. Talleres de reflexién acerca de los conocimientos culturales
presentes en los relatos.

Talleres de produccion de nuevos y actuales relatos.

Intervencién en situaciones comunicativas reales en lengua materna: conversaciones,
descripciones breves, relatos de situaciones, debates, exposiciones en lengua indigena.

Talleres de revisién de textos producidos en el marco de una investigacién cultural
participativa, con especial atencidn a los aspectos estructurales de las lenguas indigenas, sus
gramaticas, y los acuerdos lingiifsticos para su escritura.

Talleres de reflexion sobre el 1éxico a partir de la puesta en uso de los mecanismos de
aglutinacién como caracteristica de las lenguas originarias.

Talleres de revisién de textos producidos en el marco de una investigacion cultural

participativa, con especial atencidn al 1éxico. Registro de palabras, giros y frases de uso habitual
¥ sus significados. Registro de neologismos y arcaismos.
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12. PROYECTO DE VIDA: ORIENTACION VOCACIONAL / EDUCACION Y
TRABAJO

Presentacion

El espacio curricular denominado Proyecto de Vida: Orientacion, Vocacional/Educacién v
Trabajo , correspondiente a la Formacién General del Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria
para 5° y 6° afios respectivamente, se sustenta en uno de los Principios v Fines de la Educacidn
Formosefia expresados en el Articulo 1, Inc. d) de la Ley General de Educacién N° 1613 que
entiende que la educacién es “un proceso permanente y continuo que acompafia a la persona en el
desarrollo de su proyecto de vida™ para “propiciar en los estudiantes el desarrollo sistematico de
capacidades v la adquisicién de valores a través de contenidos y metodologias que posibiliten el
desempefio (...) en situaciones de la vida”. (Art. 3, Inc. y).

De igual modo, tiene presencia en la Ley de Educacién Nacional N° 26206, en la que se
reconoce el “Derecho de los alumnos/as a recibir orientacién vocacional, académica y profesional-

ocupacional que posibilite su insercién en el mundo laboral v la prosecucién de los estudios”
(Capitulo VI, Art. 126, inciso G).

Cabe consignar que Orientacién Vocacional y Educacién y Trabajo constituyen dos
dimensiones del Espacio Curricular Proyecto de Vida que se entrelazan v nutren enriqueciéndose
mutuamente a partix de los saberes desarrollados en el Ciclo-Bésico en la asignatura denominada
Formacién Etica y Ciudadana y Proyecto de Vida. Por ello, las estrategias pedagdgicas, asi como el
enfoque articulan dialégicamente, conformando una unidad que pretende el desarrollo integral y
arménico de los estudiantes que trascienda su vida escolar.

Se define a la orientacidn vocacional “en sentido estricto como una intervencién tendiente a
facilitar el proceso de eleccitn de objetos vocacionales, es decir el universo de profesiones u oficios
que tienen que ver con el mundo del trabajo. Y en un sentido amplio, como una experiencia a través
de la cual se intenta dilucidar algo acerca de la forma particular que cada sujeto tiene de vincularse
con los otros ¥ con las cosas; es decir, de reconocer su posicién subjetiva en tanto sujeto deseante y
desde allf, proyectarse hacia el futuro” (Rascovan, 1998, p. 60). En consecuencia, se reconoce que

la vocacién es una construccién permanente que se desarrolla en el interjuego entre la subjetividad
y €l contexto.

En virtud de ello, la intervencién pedagdgica para Orientacién Vocacional (5° Afio), focaliza
el conocimiento critico y valorativo de los objetos sociales vy culturales posibles de una eleccién -
personal por parte de los estudiantes. Asimismo, propicia la problematizacién sobre el contexto;
promoviendo procesos de ensefianza y aprendizaje que favorezcan la comprension del nuevo
escenario local, regional, nacional y mundial para el desarrollo de las vocaciones que comprende no
solo lo laboral y profesional, sino que abarca también la conformacién de una familia v la
realizacién de actividades que van més alld de lo profesional-laboral.

Por otra parte, se asume la formacién para el trabajo como “el corjunte de competencias y
cualificaciones transferibles que refuerzan las capacidades v la aptitud de las personas para
encontrar, crear, conservar, enriquecer un trabajo y pasar de uno a otro obteniendo a cambio una
satisfaccién personal, econémica, social y profesional” (OIT/SF).

En consecuencia, la intervencién pedagdgica relacionada con Educacién y Trabajo (6° Afio)
debe incluir:

* Aspectos técnico-operativos, a saber: estrategias y recursos para buscar y conseguir trabajo

y otras acciones ligadas a la articulacién escuela-mundo del trabajo y la insercién laboral

s (ViSHtas, charlas con diferentes profesionales, indagaciofes sobre agencias laborales). Esta
“ Tz, Intervencidn tiende, por lo tanto, a reforzar el lugar de Ja gscuela como 4mbito de encuentro,
:aprendizaje significativo v de construceién creativa ¢ proyectos de vida, con base en una
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actitud critica y comprometida con la realidad social v cultura)l en la que los jévenes viven y
VIviran.

* El desarrollo y la consolidacién de capacidades bésicas- expresion oral y escrita,
conocimiento de un segundo idioma, capacidad para situar de manera critica los datos de la
realidad que Ilegan de diferentes fuentes-, como aprender a aprender para eliminar la
creencia de que es posible hacerlo de una vez v para siempre y s6lo en el aula.

» El desarrollo y consolidacién de la capacidad de aprender a ser v & emprender adaptando

conocimientos y capacidades a situaciones nuevas, anticipar amenazas, organizar, gestionar
recursos v planificar.

Saberes priorizados

* Desarrollo de] autoconocimiento y descubrimiento de las aptitudes y deseos.

» Reflexidn acerca de aspectos que inciden en la toma de decisiones: intereses, valores,
temores, expectativas, escuela, amigos, otros.

¢ Indagacién del mapa de ofertas educativas de nivel superior y su relacién con sus
expectativas, deseos, recursos disponibles y limitaciones.

— * Desarrollo de competencias socioemocionales y para el emprendimiento a fin de asegurar el
- logro de las competencias necesarias para elegir con libertad v autonomia su vocacion.

e Andlisis de las dimensiones que intervienen en la construccién de un proyecto de vida a
mediano y a largo plazo: las tensiones que hay que resolver. '

 Reflexién y valoracién acerca de las fuerzas motivantes que dan sentido a la vida de cada
uno, conforman la “voluntad de sentido™ y los ideales que construyen el proyecto personal
¥ comunitario.

* Desarrollo de emociones positivas que promuevan la interaccién grupal y contribuyan a
consolidar la capacidad empdtica que facilite el trabajo en equipo, las habilidades de
comunicacion y coordinacion, asi como la adaptabilidad a los retos del trabajo generando
nuevas estrategias frente a los desafios y problemas.

Propuestas para la ensefianza

Se sugiere:

* Agticular acciones con instituciones educativas de Nivel Superor v de Formacién
Profesional que sirvan para que los estudiantes conozean las demandas locales y nacionales
en términos de perfiles profesionales ¢ individuales.

e Presentar situaciones concretas relacionadas con la eleccién de una profesién o un oficio
para que, a partir del analisis de las mismas, los estudiantes puedan descubrir sus habilidades
personales, sus gustos, aptitudes, valores, temores, incomodidades.

e Generar instancias en las que se ponga en juego la necesidad de autocontrol y analizar los
efectos que produce el mayor o menor ajuste/desajuste de la voluntad.

s Proyectar peliculas, videos, prpopagandas relacionados con temaéticas que promuevan y
fortalezcan el desarrollo de habilidades para enfrentar los cambios que se presentan en todos
los 4mbitos de la vida cotidiana (laboral, familiar, institucional, comunitaria).

Bibliografia:

e FRANKL, V. (1946). E] hombre en busca de sentido. Alemania Herder Editorial.

e LOPEZ BONELLI, A. (1993). La Orientacién Vocacional como proceso: Teoria, Técnica y
prdctica. Buenos Aires: El Ateneo.

o MULLER, M. (2009). Orientacién Vocacional. Buenos Aires: Bonum.
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VIII- ESPACIOS CURRICULARES DE LA FORMACION ESPECIFICA
1. PRACTICAS DEPORTIVAS L 11, 11

Presentacion:

La Orlentacion en Educacién Fisica toma a las Practicas Deportivas como eje central para
que, a partir de ellas, los estudiantes puedan resignificar y construir saberes v capacidades desde los
deportes como el fiitbol, el voleibol, el basquetbol, entre otros.

S1 bien en este espacio se mencionan diferentes disciplinas deportivas, se pretende que en el
ambito escolar no se considere al estudiante como un modelo referencial de élite basado en la
eficiencia sino que se busque la inclusion, el gjercicio de los valores como el respeto, la
solidaridad, la cooperacidn, ia responsabilidad, la aceptacién de las diferencias v el desarrollo de

— ‘capacidades dado que los deportes constituyen un campo de conocimiento gue favorece los
procesos de socializacién, integracidn, el cuidado del cuerpo, la salud v el medio ambiente.

Los enfoques conductistas ponfan su mirada en el cuerpo considerado como objeto de
rendimiento, la préctica se apoyaba en una concepcién cuerpo- objeto y el movimiento era
entendido come la respuesta o la reproduccion a partir de un comando directo. Por su parte, los
enfoques actuales conciben al estudiante como un ser cognoscente que tiene capacidades creativas,
perceptivas y légico-motrices. En este sentido las préacticas deportivas tienen la intencidn de incidir
no solo en la corporeidad y en la motricidad de los estudiantes sino en los procesos de construccion
de su propia disponibilidad, de su interaccidén con otros y de su participacién en diferentes
ambientes donde dichas précticas se {levan a cabo.

1.1 PRACTICAS DEPORTIVAS I

Las Précticas Deportivas [ se destacan por su poder socializador, se constituyen en excelentes
espacios para desarrollar y consolidar valores como el respeto por las reglas, los acuerdos y las
estrategias de juego tanto en el deporte escolar y de competicién como en el recreativo-social. Los
estudiantes deben comprender, analizar y diferenciar los modos, las actitudes v los sentidos de
pertenencia. '

Para este espacio curricular se establecen como base tres deportes -fiitbol, véley y atletismo-
que se inician en Practicas Deportivas I y se van perfeccionando en las Practicas Deportivas I v IT1.
Dos de ellos son colectivos v uno, individual.

Por su parte, cada institucion podréd incrementar la cantidad de deportes de acuerdo con su
contexto y su infraestructura.

Saberes priorizados

e Profundizacién de las préacticas deportivas aprendidas y apropiacién de aquellas que no
hayan experimentado previamente en diferentes ambientes.

e Reconocimiento de las ldgicas, estructuras, sistemas de juego ¢ estrategias que se
desarrollan en los diferentes deportes.

e Analisis critico de situaciones probleméticas deportivas y motrices, anticipando la toma de
decisiones y posibles soluciones.

e Resolucidn, desde la colaboracion grupal, de lo

safios que se presentan en las practicas

deportivas.
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* Reconocimiento y reflexién sobre el propio desempefio motor, su condicién corporal v
habilidades motrices en las practicas deportivas.

¢ Utilizacion selectiva de habilidades motrices especificas, con creciente ajuste técnico acorde
con los requerimientos de la situacién y el deporte, atendiendo a diferentes variables.

o Disefio y fundamentacién técnica y tctica individual en variadas formas que faciliten el
trabajo en equipo, definiendo principios para su realizacién, evaluacion y replanteo.

» Disefio de propuestas que actualicen modos de convivencia democrdtica, actitud de
responsabilidad, solidaridad, cooperacidn y respeto, ajustandose de manera reflexiva a las
reglas de cada deporte, vivenciando la funcién de arbitraje y planiliero.

* Organizacién de eventos deportivos con pares, integrantes de otras comumidades y/o
instituciones de contextos dJiferentes, en los cuales se promueva la igualdad de
oportunidades, la inclusién e integracién socio cultural.

¢ Uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién como elemento de promocion
de las actividades deportivas en diferentes ambientes y como recurso para analizar jugadas,

estrategias, tdcticas y el comportamiento de jugadores y espectadores en el desarrollo de
diferentes deportes.

Propuestas para la ensefianza:

En esta etapa los estudiantes son participes directos del disefio v desarrollo de la clase como
co-constructores de proyectos, intercambiando roles, recuperando los saberes que fueron
desarrollando con diferentes niveles de apropiacién en el Ciclo Bésico, consolidando y
perfeccionando otros. En este sentido, es oportuno ofrecer la posibilidad de que participen y se

articulen acciones e intervenciones con otras organizaciones, en actividades extraescolares con
salidas a la comunidad u otros ambientes.

Se sugiere la utilizacién de variados recursos didécticos como ser: musica, materiales
deportivos, reglamentos y otros, propios de cada actividad deportiva, para ofrecer un escenario
motivador en las clases que favorezcan el interés v la participacién en la propuesta disciplinar.
También puede preverse la inclusidn de actores sociales externos al 4mbito escolar que promuevan
y refuercen el abordaje de aprendizajes disciplinares v sociales como familiares, referentes de
actividades fisicas, juegos y deportes, periodistas deportivos, referentes comunitarios, entre otros.

1.2 PRACTICAS DEPORTIVAS II

En este espacio curricular el estudiante transitara por variadas practicas deportivas y juegos
acrecentando el grado de dificultad de los saberes de los diferentes deportes — metodolégicos,

tecnicos y técticos- que fueron abordados en Practicas Deportivas 1 v los que se agregarén en esta
asignatura.

Saberes priorizados:

* Reconocimiento de los conceptos propios del campo disciplinar para anticipar problemas y
resultados para la toma de decisiones adecuadas, expresando los fundamentos de las

mismas.

Utilizacién selectiva de habilidades motrices combinadas y especificas con creciente ajuste

técnico, acorde con los requerimientos de la situacion.

* Andlisis de la propia condicién corporal y de las habilidades motrices para reconocer la
necesidad de mejoramiento en torno al desafio que las situaciones plantean.

* Adecuacién de los gestos téenicos a las reglas.

» Comprensién y anélisis de los elementos constitutivos de las diferentes précticas deportivas.

Intervencién en el disefio, la organizacién y el desarrollpsde intercambios, encuentros v
gntos entre pares, con otros integrantes de la comunidad y/o instituciones de contextos

divérsos, para la realizacién de practicas deportiva gue promuevan la. igualdad de

o~ OpOrtunidades, la inclusién y la Integracién socioculturs
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Propuestas para la ensefianza

En este espacio los estudiantes participan en proyectos para mejorar las capacidades
ludomotrices y deportivas reconociendo criterios y principios que tengan que ver con los juegos
aplicativos, tanto en los deportes de conjunto como en los individuales. Para ello es importante el
desarrollo de encuentros deportivos con el fin de convocar a los estudiantes a participar en la
organjzaciéon de eventos deportivos en diferentes instancias v en contextos diversificados -
intercurso, intercolegiales, interzonales y barriales- para afianzar las relaciones Interpersonales y
las posibilidades de adecuacion que las mismas requieren.

Se suglere, ademas, diseflar proyectos, ponerlos en préctica v desarrollarlos para experimentar
los beneficios que brinda la practica de los deportes y el cuidado de la salud, como asi también 1a
prevencion de enfermedades y el mejoramiento de las capacidades fisicas y coordinativas.

—~ 1.3 PRACTICAS DEPORTIVAS I

En este espacio curricular el estudiante transitard por variadas practicas deportivas y juegos
acrecentando el grado de dificultad de los seberes de los diferemtes deportes — metodoldgicos,
técnicos y ticticos- que fueron abordados en Practicas Deportivas 1 y II. Se hace hincapié en la
promocién de un estilo de vida saludable y en la valoracién de juegos populares, tradicionales,
autéetonos y de otras culturas.

Saberes priorizados:

* Participacién en acciones colectivas acordadas para la resolucién de situaciones de juego
segun distintos roles.

¢ Identificacion de valores, intereses, prejuicios y estereotipos gue subyacen a los modelos
corporales y a los modos en que se presentan las practicas corporales Judomotrices,
deportivas y expresivas en el entorno de su propia escuela y en otros 4mbitos.

s Disefio y experimentacion de planes de entrenamiento con un sentido saludable para la

— mejora de las capacidades condicionales v coordinativas, definiendo criterios e indicadores
claros para su realizacidn, evaluacién y replanteo.

e Autoandlisis de la propia actuacién en lo que refiere 2 la apropiacién de las practicas
deportivas en sus dimensiones relacionales, valorativas, ticticas estratégicas v técnico
motoras.

* Reconocimiento de los juegos tradicionales, autéctonos y de otras culturas cormo parte de la
riqueza de un pueblo o comunidad que posee valor en tanto representacién de modos
particulares de ser, hacer, pensar.

» Experimentacién de las relaciones con sus pares y otros integrantes de la comunidad en
diversas practicas corporales ludomotrices y deportivas en encuentros con sentido
recreativo, participando de su organizacién y desarrollo.

Propuestas para la ensefianza:

En este espacio se sugiere plantear disefios de trabajos en los que se utilicen conceptos
propios del campo disciplinar para que en base a ellos puedan fundamentar, analizar v resignificar

las practicas corporales ludo motrices, deportivas y expresivas de acuerdo a las caracteristicas de los
diferentes contextos.

Los juegos deben ser comsiderados como medio de socializacion para el desplisgue de las

%, capacidades sociales y relacionales que permitan la ingorporacién de normas v valores como el
espeto, la solidaridad, la cooperacién, la toleran el ejercicio de la responsabilidad y la
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Se podrén elaborar propuestas con actividades deportivas que contribuyan al ejercicio del
liderazgo y de otras funciones como autoridades deportivas -érbitros, jueces de competencias,
coordinadores, otros-, utilizando estrategias que permitan a los estudiantes construir la légica de
cada deporte, comprender su estructura y lograr asi un aprendizaje significativo.

Para el desarrollo de este espacio curricular se sugiere la utilizacién de diferentes formatos
pedagdgicos como clinicas deportivas, seminarios, talleres y otros en los que participaran personas
destacadas en algunos deportes como el fiithol, el voley, el atletismo u otros para compartir sus
experiencias personales.

Asimismo, la integracién de los saberes tedrico-practicos promueve la formacién integral de
los estudiantes y el desarrollo de las capacidades bésicas y especificas del espacio.

Bibliografia:

* BALBOA, J. M. (2005). Pedagogia critica y educacidn fisica en la escuela secundaria. En:
BLAZQUEZ SANCHEZ, D. Iniciacién a los deportes de equipo. Barcelona: INDE.

e BRONFENBRENNER, U. (2002). Teoria del desarrollo humano, experimentos en entornos
naturales y disefiados. Buenos Aires: Paidds.

* CANALES LACRUZ, I (2007). Una propuesta de intervencién did4ctica para la expresion
corporal. En: Revista Tamden. Diddctica de la Educacidn Fisica. Nro. 24.

¢ CONTRERAS JORDAN, O. (2011). Diddctica de la Educacién Fisica. Ensefianza de los
contenidos desde el constructivismo. Madrid: Sintesis.

o CONTRERAS JORDAN, O. (2001). Diddctica de la Educacién Fisica, un enfoque
constructivista. Zaragoza: INDE.

» DEVIS DEVIS, I. y PRIRO VELERT, C. (1997). Nuevas perspectivas curriculares en
Educacién Fisica: La salud y los juegos modificados. Barcelona: INDE.

* GRASSO, A. y ERRAMOUSPE, B. (2005). Construyendo identidad corporal. La corporeidad
escuchada. Buenos Aires: Novedades Educativas.

» GRASSO, A. (2001). El aprendizaje no resuelto de la Educacién Fisica: La corporeidad.
Buenos Aires: Novedades Educativas '

* GRASSO, A. (2009). La educacién fisica cambia. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Documentos:

*» CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2009). Resolucion N° 84: Lineamientos politicos y
estratégicos de le educacion secundaria obligatoria. Argentina.

* CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2009).Resolucién N° 93: Orientaciones para la
Organizacién Pedagégica e Institucional de la Educacion Secundaria Obligatoria. Argentina

» CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2010). Resolucién. N° 103: Propuestas para la

Inclusion y/o Regularizacion de los Trayectos Escolares en la Educacion Secumdaria Anexo I
Argentina,

* CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2011). Resolucién N° 141: Nicleos de Aprendizajes
Prioritarios Anexo III. Argentina. )

* CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2011). Resolucién N° 142 Anexo V- Marcos de
Referencia para el Bachiller en Educacién Fisica, Argentina.

¢ CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2012). Resolucién N° 180: Campo de Formacién
~Gepergl. Ciclo Orientado Educacién Secundaria. Argentina.
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2. PRACTICAS ACUATICASL 1l

Presentacion:

Estos espacios curriculares contemplan la practica de diversas actividades como natacion,
canotaje, remo, pesca, entre otras. La geografia loca], con diferentes espacios naturales acuéticos -
rios, lagunas, riachos, esteros- y con espacios culturales -complejos deportivos con natatorios- es el
escenario ideal para las actividades acuéticas en las que se priorizaran no solo dichas précticas, sino
las condiciones de seguridad, cuidado y prevencién que las mismas requieren.

A través de una formacién sistemética cumplen con una doble intencionalidad, por un lado, el
desarrollo de capacidades de supervivencia tanto propia como ajena en el ambito acuatico. Por otro,
lo referido a los aspectos competitivos del deporte.

Desde estas dos dimensiones, los estudiantes, podran reconocer sus propias capacidades,

asumir confianza y seguridad en si mismos y, al mismo tiempo, desarrollar seberes que mejoren la
técnica y la tActica para su actuacién en 4mbitos competitivos.

Se busca lograr experiencias placenteras, recreativas vy seguras que posibiliten una relacién
satisfactoria y de disfrute con el medio acuético con el que no estén relacionados habitualmente.

En sintésis, es oportuno remarcar que, en este Disefio Curricular, se asumen como Pricticas
Acuaticas, no s6lo la natacién sino todas las actividades posibles de realizarse en el medio acudtico
natural o cultural desde los criterios de mejora de la salud y la calidad de vida, seguridad, cuidado v
disfrute de las relaciones con el medio ambiente, consigo mismo y entre pares.

2.1 PRACTICAS ACUATICAS 1

Las experiencias corporales y motrices que se desarrollan de manera sistemdtica y la
adquisicion de las habilidades acuéticas, asi como las experiencias lidicas propician la mejora de
las capacidades y habilidades motrices como la coordinacién, el ritmo, la velocidad, la resistencia,
entre otras. Una vez desarrollados estos saberes, tendran la seguridad para desplazarse en el agua.
Al mismo tiempo posibilitarén el desarrollo de la corporeidad a partir de las experiencias motrices
que pueda generar ese ambito como nadar de manera recreativa, aprender y conocer los diferentes
estilos de nado, competir en la natacién u otro deporte acuético.

Précticas Acuaticas | se caracteriza por ser un espacio de exploracién de un medio no habitual
para los estudiantes y, al mismo tiempo, por estar alejada del modelo cerrado del deporte
competitivo de todas las practicas acuéticas como la natacién, el canotaje, el remo, entre otras.

Saberes priorizados:

» Inculcar rutina y disciplina desde el principio en cuanto a: lugar de espera y de depdsito de
material personal, no entrar en el agua sin permiso del profesor, colaborar en la recogida de
materizl utilizado, circulacién en la "calle de la piscina”.

* Participacién en actividades formativas para la construccién de la propia disponibilidad
corporal en el medio acudtico de forma recreativa creando situaciones de confianza v
seguridad.

» Profundizacién de las practicas acudticas y apropiacién de aquellas que no hayan
experimentado previamente posibilitando al estudiante su seguridad en un medio extrafio, a
veces adverso y temido.

e Perfeccionar las habilidades acuéticas bésicag:/respiracién, flotabilidad v propulsion.
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¢ Experimentacién y exploracion de las distintas formas de flotacion, de desplazamiento y
diferentes estilos de nado, a partir de la toma de conciencia de las propias posibilidades
motrices de los estudiantes.

o Uso de técnicas basicas de relajacién en el medio acuético como mecanismo para reducir
desequilibrios y aliviar tensiones producidas en la vida cotidiana y/o en la practica fisico-
deportiva.

+ Reconocimiento v valoracion de los efectos beneficiosos, riesgos y contraindicaciones que
la practica de la actividad fisica acudtica tiene para la mejora de la salud individual v
colectiva.

s Valoracién, disefio y practicas de actividades ritmicas en el medio acustico con una base
musical como medio de comunicacién y expresion creativa.

» Experimentacién, recreacién y valoracién de las practicas corporales, ludomotrices,
deportivas v expresivas en las diferentes actividades acudticas respetando las reglas de
seguridad.

» Disefio y experimentacién de planes de enfrenamiento inclusivos, considerando que todos
tienen el derecho de acceso a las précticas acudticas y ludomotrices més alld de su condicion
fisica, de las diferencias de género, rendimiento o habilidad y/ o conocimiento previo.

* Participacién en la organizacién de tomeos internos que imnpliquen la construccién colectiva
de reglas, acuerdos de convivencia democrdtica para el desarrollo y consolidacién de
actitudes de responsabilidad, solidaridad, cooperacidén y respeto, sobre todo, a partir del
reconocimiento de las reglas de la natacidén y de la vivencia de diferentes experiencias.

Propuestas para la ensefianza

Se sugiere que se disefien situaciones en las que los estudiantes participen de manera activa
para desarroilar sus capacidades motrices en el medio acudtico, aprendiendo a relajarse y 2
mantener el control de si mismo, flotar y desplazarse con seguridad para avanzar en el desarrollo de
valiosas experiencias motoras. Las mismas sirven para el desarrollo de la corporeidad como para el
de la construccién de aprendizajes con otros, aprovechando las experiencias v dominios que cada
uno posee, favoreciendo asi, una relacién reciproca constante, donde la situacién de aprendizaje es
un ida y wvuelta. Las propuestas se consolidan respetando la individualidad, asi como las
posibilidades y limitaciones de los estudiantes. Una actividad atractiva para conducir y orientar las

acciones consiste en utilizar metiforas como: movimiento de delfin, dibujar linea sobre el agua,
estimular visualizaciones, otros.

Se sugiere contemplar las siguientes recomendaciones:

* La posicion del educador en el espacio debe abarcar todos los alumnos con la vista.

» Caracter abierto de la participacién de modo que no se establezca por niveles de habilidad u
otros criterios discriminadores.

+ Las précticas acudticas no se limitan a !a mejora de habilidades motrices, sino que deberfan
considerar otras intenciones educativas presentes en los documentos curriculares: desarrollo
de capacidades cognitivas, de equilibric personal, relaciones interpersonales, insercién
social, entre otras.

¢ Es recomendable que ¢l desarrolle de las précticas acudticas no incida fundamentalmente

sobre el resultado de la actividad sino em las experiencias y vivencias corporales y

emocionales.

Se sugiere que la actividad se desarrolle en un ambiente donde se priorice la participacién, la

creatividad, la diversién, etc.

* Que puedan negociarse o modificarse las condiciones de juego.

* Es aconsejable que, frente a una actividad competitiva, se favorezcan actitudes de

"
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2.2 PRACTICAS ACUATICAS 11
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La diferencia fundamental entre Pricticas Acudticas I y II es que mientras las primeras son
asumidas como la iniciacidn, exploracién, experimentacién Y aproximacién a diferentes técnicas,
estas tltimas, deben preparar a los jévenes para su participacién en competencias acudticas. En
consecuencia, deben perfeccionar los estilos, las técnicas v las estrategias de competencia propias
de la natacidp, asi como el manejo, conocimiento v uso de los recursos materiales- remo, piraguas,
kayak, lanchas, esquf acudtico, otros- v naturales que intervienen en las otras actividades acuaticas.

Saberes priorizados

» Reconocimiento de los conceptos del campo para fundamentar v analizar criticamente las
practicas acuéticas con capacidad argumentativa y utilizando el lenguaje propio de la
asignatura. .

e Perfeccionamiento de las practicas acuéticas en el entorno natural v cultural para asegurar
mayores niveles de desempefio y rendimiento en las competencias deportivas.

» Compaginar actividades que requieran mucha atencién y esfuerzo intelectual con
actividades de movimiento y manipulacién.

+ Utilizacidn de las nuevas Tecnologias de la Informacién v la Comunicacién para diversos
fines: indagar y profundizar acerca de los saberes propios para la construccidn de nuevos
sentidos, comunicar y promover las practicas acusticas saludables.

* Disefio y organizacién de planes de entrenamiento, con sentido saludable, para la mejora de
las capacidades condicionales y coordinativas definiendo criterios -de prevencién, de
factibilidad, de seguridad, de inclusién, entre otros- para su realizacién.

 Asistencia y participacién en eventos convencionales y no convencionales referidos a las
practicas acudticas para incluir y ofrecer igualdad de oportunidades que despierten y
favorezcan la reflexidn.

» Disefio y puesta en marcha de proyectos que promuevan la convivencia democratica v la
inclusion, asumiendo actitudes de responsabilidad, solidaridad y respeto ep las précticas
acuaticas y en el ambiente que lo rodea. :

* Participacién y puesta en préctica de proyectos en el ambiente natural, que impliquen
acuerdos para una convivencia democratica y Ia vivencia de las practicas acuéticas en una
relacidn responsable, placentera y arménica con el ambiente.

—_ Propuestas para la ensefianza

Las propuestas s¢ consolidan siempre respetando la individualidad, asf como las posibilidades
v limitaciones de los estudiantes.

Se sugiere contemplar las siguientes recomendaciones:

* Realizar una secuencia ciclica de las précticas acuéticas a modo de espiral de manera que en
cada uno de los momentos de ensefianza-aprendizaje se vuelvan a resignificar las del ciclo
anterior incrementando el nivel de complejidad y especificidad.

» Plantear retos que fomenten el esfuerzo personal y la autosuperacién, incrementando la
autonomia de los estudiantes.

* En casos de pricticas acudticas de competencia es recomendable la conformacién de
equipos de trabajo en los cuales, los estudiantes asuman diferentes roles/funciones como:
confeccionar planillas, cronometrar, dirigir, hacerse cargo de la logistica, etc., otorgando
significatividad a estas tareas.

AR * Facilitar la percepcidn y comprensién de las acciones, a través de la experiencia personal y

s T "E“.. "IL\., [ .
/Q& - f % la generacidn de procesos reflexivos.
o ; - . T ., . .. ,
7 \/\ + © Propiciar la participacién de los estudiantes en, @l proceso de evaluacidn a través de la

autoevaluacién y la coevaluacidn, aumentandg de este modo sus erados de autonomia e
implicacién responsable.
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* Es recomendable que el desarrollo de Jas practicas acudticas no incida fundamentalmente
sobre el resultado de la actividad sino en las experiencias v vivencias corporales y
emocionales. »
* Es aconsejable que, frente a una actividad competitiva, se favorezean actitudes de
cooperacion evitando el excesivo individualismo al que conducen muchas de las practicas
fisico-deportivas, fomentando la colaboracion para la consecucién de los objetivos comunes.

Bibliografia:
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BRONFENBRENNER, U. (2002). Teoria del desarrollo humano, experimentos en entornos
naturales y disefiados. Buenos Aires: Paidés,

CANALES LACRUZ, 1. (2007). Una propuesta de intervencién didactica para la expresién
corporal. En: Revista Tamden: Diddetica de lu Educacion Fisica. Nro. 24

CANALES LACRUZ, 1. (2007). Orientaciones didécticas de aplicacion de la interaccién tactil v
la interaccidn visual. En Revista Tamden: Diddctica de la Educacion Fisica. Nro. 24.

CONTRERAS JORDAN, 0. (2011). Didéctica de Ia Educacién Fisica. Ensefianza de los
contenidos desde el constructivismo, Madrid: Sintesis.

DEVIS DEVIS, J. v PERO VELERT, C. (1992). Nuevas Perspectivas curriculares en
Educacion Fisica: La salud y los juegos modificados. Barcelona: INDE.
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escuchada. Buenos Ajres: Novedades Educativas.
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Inclusion y/o Regularizacién de los Trayectos Escolares en la Educacion Secundaria Anexo I
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Formacién del Ciclo Orientado. Argentina.
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3. PRACTICAS GIMNASTICAS Y EXPRESIVAS I, II

Presentacién

Estos espacios curriculares tienen como finalidad promover en los estudiantes el
descubrimiento y experimentacion motriz en relacién con las manifestaciones individuales propias
de su corporeidad como la creatividad, el manejo del tiempo y el espacio, el desplazamiento, la
percepcién del ritmo y la adecuacién.

Teniendo en cuenta que los jévenes manifiestan su intencionalidad y se proyectan hacia el
mundo a través de su corporeidad y motricidad, las Practicas Gimnésticas y Expresivas se alejan de
los modelos que consideran al cuerpo como un instrumento u objeto al que hay que entrenar o
disciplinar y adhiere a la idea de que estas practicas son necesarias porque contribuyen a la
comunicacion corporal, favorecen y mejoraran los aspectos posturales, desarrollan la creatividad,
consolidan procesos de autoconocimiento, aceptacion de si mismos y de los otros, actividades que
favorecen la construccién de la personalidad v de la identidad.

Este espacio promueve préacticas de vida saludables, diversidn, cuidado del cuerpo, el trabajo
con el ofro, en las cuales se despliegan las capacidades sociales y relacionales, se facilitan y

motivan los acercamientos que ayudan a generar, conocer y reconocer actividades posturales, de
ritmo y coordinacion.

Por otra parte, es oportuno remarcar que las Practicas Gimndsticas y Expresivas consolidan la
proyeceidn y el vinculo escuela-comunidad en la medida que se desarrollan procesos educativos
que involucran a los jovenes y a sus familias.

3.1 PRACTICAS GIMNASTICAS Y EXPRESIVAS I

Practicas Gimmésticas v Expresivas 1 es un espacio donde los estudiantes se apropian de la
construccion de su motricidad dandole un estilo singular y propio, se focalizard en aquellas
précticas introyectivas que procuren el desarrollo de la conciencia corporal a través de la
respiracidn, la relajacién, la postura y la experimentacion sensible de las acciones motrices.
Posibilita la relacién de los jovenes con su propio cuerpo y con el de los demds, con especial énfasis
en el desarrollo y consolidacién de habilidades motoras especificas como el equilibrio, la
sincronizacion, el ritmo, la coordinacién con o sin aparatos y comn o sin soporte musical.

Saberes priorizados

o Desarrollo de habilidades motoras especificas propias de la gimnasia artistica.

¢ Combinacién de diferentes habilidades gimnésticas en forma de serje.

» Balanceos en suspensién y en apoyo con distintos aparatos.

» Producciones de coreografias sencillas con y sin soporte musical.

s Coordinacién de variables fisicas de movimiento en los enlaces: el tiempo y el espacio.

e Armmado de figuras coreograficas y acrobaticas grupales e individuales.

e Acuerdos grupales para €l cuidado propio y de los compafieros.

e Valoracién de la participacién atendiendo a la importancia de compartir las probleméticas y
los desafios surgidos en el desarrollo de la actividad.

» Utilizacién de la comunicacion corporal, grupal e individual, con predominio en los aspectos
expresivos de la motricidad. .

¢ Produccidn corporal expresiva en el marco de ufia cultura cooperativa y colaborativa.

e Creacién de estructuras ritmicas diversas, agecflacidn a ritmos y ajuste del movimiento con
despliegue de 1a creatividad.

112

|
B

;‘_‘—‘}E’ ¥
£
Sa5

'3
i
£2E
T

%; S
TIRECTORA D iﬂ 108 ADMEMSTRATIVOS
MINISTERTD B5 TULTURA Y E0UCACION




0871
Propuestas para la ensefianza

El espacio ofrecers y disefiard nuevas alternativas de una educacién inclusiva y de calidad
para todos los estudiantes de esta etapa, a través del desarrollo de capacidades donde se abordarin
saberes en relacién con su motricidad, con la de los otros y la del ambiente que los rodea.

Accederdn a la participacién en  diferentes grupos donde pongan en juego otras perspectivas,
incluyendo tematicas como el Cuerpo como construceidn social e histérica, el uso de las TIC para el
analisis critico de las posturas, de las destrezas; la realizacién de préacticas al aire libre, la
comunicacion entre otros como instancia para la socializacién de las producciones.

3.2 PRACTICAS GIMNASTICAS Y EXPRESIVAS II

Presentacion:

Los estudiantes en esta instancia no solo consolidan un estilo propio a través de estas
précticas, sino que, ademas, alcanzan un aprendizaje motor comprensivo para que sean capaces de
explicar y fundamentar acerca de Jos mismos.

Se propone la reflexién y la toma de conciencia para resolver diversas tareas motrices y
situaciones de juego para identificar los problemas de movimiento y apropiarse de aquellas técnicas
que van a posibilitar su resolucion.

Saberes priorizados:

* Anticipacién motriz para la resolucién de problemas que representan las diferentes practicas
corporales Iudo motrices de aprendizaje.

* Criterios para la toma de decisiones en funcién de una resolucién eficiente.

* Utilizacién selectiva de habilidades motrices especificas de acuerdo con los requerimientos
de conjuntos variables que componen la situacién.

* Analisis y reflexién de la relacién entre condicién corporal, habilidad motriz y desempefio
motor de los estudiantes.

* Adecuacién de las reglas y gestos téenicos posibilitando la ayuda mutua v la inclusién, en
igualdad de oportunidades, de los estudiantes avanzados y de aquellos que presentan
dificultades.

* Posicionamiento critico y reflexivo sobre modelos de préacticas corporales gimnésticas y
expresivas en diversos ambientes y/o a través de las Tecnologias de la Informacion v la
Comunicacién.

* Anélisis de diferentes practicas gimnésticas y expresivas como coreografias, adecuacién de
ritmos, musica v vestimenta Impulsando la creatividad y la produccién de manifestaciones
expresivas propias y originales en forma grupal ¥ colectiva.

* Participacién en ¢l disefio y la gestién de proyectos que impliquen asumir responsabilidades
para acordar vy sostener nommas para la interaccién, higiene v seguridad adecuada a cada
contexto.

* Apropiacién, valoracién v recreacién de préacticas gimndsticas y expresivas de la cultura
popular, urbana y/o rural.

‘Propuestas para la ensefianza:

aprendizaje de las practicas motrices expresivas y al desarrollo de singulares modos de expresion
motaz, Asi, por ejemplo, a través de las Tecnologias de Yo Informacion y la Comunicacién los
.f:ses’m/«-‘dlag S, pueden asistir y participar en eventos especticulos convencionales y no
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convencionales referidos a estas practicas que favorezcan la reflexién v el reconocimiento de
aquellas que contribuyan con ¢l trabajo propuesto por el docente.
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Es conveniente al finalizar una tarea en grupo, compartir fas producciones en una puesta en
comun, analizando las sensaciones y procesos que se han experimentado v los desafios posibles
ante una nueva produccion.

Se deben incentivar las producciones creativas y evitar que la intervencion pedagdgica se
reduzca a la modelizacidn de ejercicios.

El desarrollo de saberes relacionados con la percepcién y/o registro de habilidades motrices,
la aceptacién de las posibilidades y dificultades motrices, la reflexién acerca de la imagen corporal

y el respeto entre los géneros en las actividades motrices compartidas, debe ser anticipado,
realizando las previsiones didécticas necesarias. '

Es oportuno abordar con los estudiantes la produccién de proyectos socio comunitatios e

mnovadores que atiendan a la diversidad, que favorezcan los modos de expresion motriz v la

o~ insercién social. En consecuencia, se trabajarin aspectos relacionados con el beneficio v mejora de
la salud y la calidad de vida, contemplando las instancias de seguimiento v evaluacidn, es decir, la

gestidn del mismo. El trabajo por proyectos es recomendable para que los estudiantes desarrollen un

pensamiento flexible y la capacidad para tomar decisiones y adquirir actitudes para afrontar y dar
respuestas a los desafios actuales.

Por su parte, posibilita el gjercicio de la reflexién sobre el derecho de todos a acceder a estas
actividades, consideradas como bienes culturales significativos que pertenecen a toda la comunidad.
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4. CORPOREIDAD Y DEPORTE EN EI AMBIENTE NATURAL

Presentacion

Este espacio curricular se organiza a partir de dos ejes: uno de ellos, Corporeidad y
Motricidad en el Ambiente Natural abarca e tratamiento de la constitucién corporal, la consciencia

contextos de incertidumbre

Tradicionalmente, estos saberes se agruparon bajo la denominacién de “Vida en Ia
naturaleza™ a partir de una légica disciplinar donde el centro del proceso de ensefianza lo ocupaba el
contenido, en este caso la “naturaleza”.

En la actualidad se sitta en el centro de] proceso educativo a los estudiantes v sus practicas
corporales, asumiéndose otra logica de organizacién. Se propone a los estudiantes oportunidades
para relacionarse con el ambiente, habitarlo, desenvolverse, disfrutarlo ¥ recrearse en €l mediante
una gama de propuestas en las que se bromueva la apropiacion sensible, experiencial y conceptual
de sus caracteristicas, el desarrollo de habilidades para actuar en distintos espacios y situaciones a

trepadas, traslados o transportes de materiales que seran especificos para cada ambito,
variando y adaptindose a log diferentes contextos ¥ sifuaciones.

© Desarrollo de habilidades deportivas en la naturaleza, que se expresan en los juegos y
deportes propios de ese dmbito.

ludomotrices v deportivas que se
rmas de vida en el ambiente natural,
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seleccidn y armado de instalaciones apropiadas, orientacién y pautas de seguridad personal,
grupal y de proteccién del medio ambiente.

¢ Practica de actividades cooperativas ¥ comunitarias como la cocina en las practicas
campamentiles, las técnicas v normas de seguridad, el uso de la tecnologia y las formas de
comunicacion, acordes para la vida en la naturaleza.

* Intervenciém, disefio y gestién de experiencias campamentiles y deportivas en contacto con
la naturaleza como seleccién de los lugares, conformacién de las agendas, los presupuestos,
los equipamientos; la organizacidn, los modos de interaccién con la comunidad.

* Indagacién de problematicas inherentes al medio patural en el que se desarrollan las
préacticas y construccién de modos de abordaje para contribuir a su resolucién en el marco
de una relacién respetuosa.

» Aflanzamiento en abordaje practico y reflexivo de las técnicas, las reglas, el espacio, el
tiempo, la comunicacién motriz, la estrategia y la técnica de los deportes que se practican en
el ambiente natural.

¢ Concientizacién sobre las normas de seguridad en relacién con las practicas corporales y
deportivas en el ambiente natural.

* Gestion y organizacién de proyectos que impliquen salidas, habilitando a los jévenes a

- participar protagénicamente en la puesta en practica de tareas de subsistencia e intervencion
sustentable en el medio natural, en forma mancomunada, v solidaria.

Propuestas para la ensefianza

Los aprendizajes en el ambiente natural requieren de una ensefianza basada en Ia
comprensién. Supone un aprendizaje que posibilite reconocer, indagar y reflexionar sobre el
ambiente, sus problematicas vy las précticas que en €l se realizan para accionar respetuosa v
cuidadosamente.

Las précticas corporales y deportivas en el ambiente natural deben considerar en su ensefianza
la atencién a la grupalidad y la formacién politica. Cuando se realizan préacticas corporales y
deportivas en el ambiente natural, la interaccién entre los participantes del grupo, lejos de ser una
variable extemna a sus procesos, resulta estructurante de los aprendizajes. Es por ello que la
interaccion misma debe considerarse como objeto de andlisis y de conocimiento.

Mediante el disfrute estético se buscard propiciar en todos los estudiantes el gusto por el

~—. encuentro personal v grupal con la naturaleza. Se deben promover en las actividades en la

naturaleza con los estudiantes, momentos de contemnplacién del paisaje, asi como también de

diversas producciones expresivas, com o sin uso de soportes musicales, entre otras posibles
experiencias que posibiliten una valoracién diferenciada y enriquecida del medio natural.

Los docentes deben fomentar la apropiacién critica de las problemdticas ambientales. Se trata
de favorecer en los estudiantes el reconocimiento y la sensibilidad para el abordaje y el estudio de
las mismas, con el aporte de otras disciplinas. Cabe sefialar que su abordaje no se limita a
cuestiones que afectan el escenario natural en donde desarrollan su vida los seres humanos. No se
trata de algo ajeno y externo a lo social, sino de una perspectiva que incluye las interacciones entre
sistemas ecolbgicos, socioecondmicos y culturales.

Se debe fortzlecer el desarrollo creciente de la autonomia de los jévenes durante la
organizacion de salidas al ambiente, de modo tal que les permita elaborarlas, gestionarlas y
concretarlas. En toda la escolaridad, la formacién se orientard a fortalecer la autonomia en los
estudiantes. Concretamente, cada vez asumen mas responsabilidades en la organizacién de practicas
ogestién de su condicion fisica.
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Bibliografia:
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Argentina.

CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2011). Resolucion N° 141: Nucleos de Aprendizajes
Prioritarios Anexo IIT. Argentina

CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2011). Resolucion N° 142 dnexo V- Marcos de
Referencia para el Bachiller en Educacion Fisica. Argentina.

CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2012). Resolucién N° 180: Campo de Formacién
General. Ciclo Orientado Educacion Secundaria, Argentina.

CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2012). Resolucion N° 19]: Nucleo comim para la
Formacion del Ciclo Orientado. Argentina.
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Presentacion

En este espacio curricular se propone el disefio y gestién de proyectos socio comunitarios
entendidos como conjunto de acciones planificadas que posibilita una proyeccién de la escuela en el
contexto inmediato con una propuesta educativa que busca mejorar la calidad de vida vy transformar
modos de ser y de estar con otros, a través de las practicas deportivas.

. Es necesario que los estudiantes tengan un lugar protagénico en el disefio v gestion de
proyectos, que respondan a una necesidad gennina de la comunidad con la intencién de que puedan
ser sostenidos aun sin la presencia de los estudiantes v que se fortalezca a través de los mismos la
capacidad para el trabajo con otros promoviendo la articulacién con actores de la comunidad y/o
instituciones que faciliten el desarrollo del proyecto.

Al mismo tiempo proporciona al estudiante herramientas para constituirse como ciudadano

reflexivo, critico, solidario y responsable del bien comun; un sujeto libre que se involucra en

— procesos de construccién colectiva, interactiia con su entorno v, a partir de estos proyectos, puede
' desplegar su potencial transformador.

Saberes priorizados:

» Disefio y puesta en marcha de proyectos en los que s¢ promuevan modos de convivencia
democratica, asumiendo actitudes de responsabilidad, solidaridad, cooperacién y respeto en
las practicas deportivas.

s Disefio, organizacién y desarrollo de intercambios, encuentros y eventos con pares, con
integrantes de la comunidad y/o con instituciones de contextos diversos, para la realizacién
de précticas deportivas que promuevan la igualdad de oportunidades, la inclusién y la
Integracién sociocultural v comunitaria.

¢ Valoracion de la produccién y gestidn compartida de proyectos deportivos que propicien
experiencias inclusivas y saludables.

e Organizacién y puesta en préctica de proyectos (en un ambiente natural o en otro) que
impliquen la construccién colectiva de acuerdos para una convivencia democratica y la
experimentacion de pricticas deportivas diferentes a las realizadas en el cotidiano escolar,
en una relacién responsable, placentera y arménica con el ambiente.

e Desarrollo de la capacidad argumentativa dialégica que posibilite practicas comunicativas
contextualizadas, eficaces y satisfactorias para el desarrollo de los proyectos y el
establecimiento de acuerdos.

» Identificacién de los recursos necesarios para la ejecucién de los proyectos como: recursos
materiales, equipamiento, infraestructura, otros.

e Indegaciénm y experimentacién de practicas socio comunitarias que integre la recreacién
activa, la interaccién equilibrada y respetuosa con el ambiente y el uso creativo del tiempo
libre.

Propuestas para la ensefianza.

Se propone desarrollar las siguientes etapas:

La primera consiste en una aproximacién a los saberes acerca de los fundamentos tedricos que
sustentan el disefio y gestién de proyectos de intervencién socio comunitaria, Al transitar junto con
los estudiantes por las distintas fases del disefio y/zestién de los proyectos y, ante los desafios que
se presentan, resulta importante recuperar las ¢ spectivas tedricas presentadas, profundizar las
. herramientas conceptuales y de este modo pvanzar en la resolucién de las tareas con

. fundamentacion. -
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La segunda etapa que consiste en la realizacién de un Diagndstico participativo, los
estudiantes guiados por el docente indagarén sobre las practicas deportivas vigentes en la
cormunidad, conocimientos con los cuales elaborarén un informe de diagnéstico que servira de base

para avanzar con el disefio del proyecto, de modo que se propicien experiencias inclusivas v
saludables.

Para el disefio o la planificacién del documento se deberd tener en cuenta: la eleccidn de un
nombre que se identifique con los valores de esta iniciativa pedagégica v socio comunitaria, la
fundamentacién, la formulacién de objetivos realizables, la seleccidn ¥ organizacién de saberes a
desarrollar, seleccién de esirategias de intervenciém, conjunto de acciones a implementar y las
estrategias de evaluacion y ajustes.

Bibliografia:

* AGUILAR, M. 1. (1992). Como animar un grupo. Buenos Aires: Kapelusz.

* ANDER EGG, E. (2002). La préctica de la animacidn socio cultural y el léxico del animador.
Pert: Fondo Editorial U.C.P.

* ARGANARAZ, 0.(1 997). Los proyectos en el aula. Buenos Aires: San Miguel.

¢ BROWN, G. (1992). Qué tal si Jugamos otra vez. Nuevas experiencias de los Jjuegos
cooperativos en la Educacidn Popular Buenos Aires: Hvmanitas.

* FREIRE, P. (2010). Cartas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires: Siglo XXI.

* GOETZ, J. y LE COMPTE, M. (1984). Etmografia y disefio cualitativo en investigacién
educariva. Madrid: Morata,

» MORIN, E. (2005). La inteligencia ciega. En: MORIN, E. (2005). Introduccidn al pensamiento
complejo. Barcelona, Gedisa. Cap.1.

» PICHON RIVIERE, E, (1985). EI proceso grupal: del psicoandlisis a la psicologia social.
Buenos Aires: Nueva Edicién.

* SHEINES, G. (1985). Juegos de la vida cotidiang. Buenos Aires: Eudeba.

° WAICHMAN, P. (2008). Tiempo libre y recreacidn. Un desafio pedagdgico. Madrid: Red
Iberoamericana de Animacidn.

Documentos:

© CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2009). Resolucion N° 84: Lineamientos politicos y
estratégicos de le educacion secundaria obligatoria. Argentina.

* ONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2009).Resolucién N° 93: Orientaciones para la
Organizacion Pedagdgica e Institucional de Ja Educacién Secundaria QObligaroria. Argentina

* CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2010). Resolucion N° 103: Propuestas para la
Inclusion y/lo Regularizacion de los Trayectos Escolares en la Educacién Secundaria Anexo I
Argentina. '

* CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (201 1). Resolucion N° 14]1: Niscleos de Aprendizajes
Prioritarios Anexo IIT. Argentina. o

* CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2011). Resolucion N° 142 Anexo V: Marcos de
Referencia para el Bachiller en Educacion F. isica. Argentina.

* CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2012). Resolucidn N° 180: Campo de Formacion
General. Ciclo Orientado Educacién Secundaria. Argentina. '

* CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2012). Resolucién N° 191: Nicleo comim para la
Formacién del Ciclo Orientado. Argentina.

* DIRECCION GENERAL DE CULTURA ¥ EDUCACION DE LA PROVINCIA DE BUENOS

AIRES (2010).Diserio curricular para la Educacién Secundaria 4to. afo: Orientacién
Educacién Fisica. La Plata.

. D];B!ECCION GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION B LA PROVINCIA DE BUENOS
ﬁIRP (2010). Disesio Cuwrricular para la Educacién / undaria Sto. afio: Orientacidn

ucacion Fisica. La Plata, /
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6. EDUCACION FISICA Y TIEMPO LIBRE

Presentacion

Este espacio curricular parte de Ja concepcidn que entiende al ocio v al tiempo libre como
componentes necesarios para el mejoramiento de la calidad de vida ya que permite realizar

actividades que brindan una satisfaccién en las distintas dimensiones de la persona: fisica,
intelectual, emocional, social y espiritual.

La formacién de una cultura del ocio y del tiempo libre se basa en el desarrollo de
capacidades para disfrutar plenamente de forma diversificada y creativa las alternativas que la
sociedad offece, intentando superar la concepeidn del tiempo libre como un espacio temporal
improductivo

Al mismo tiempo se promueve la integracién de saberes, la participacién de los estudiantes v
Su COmpromiso con la institucién y con la comunidad de pertenencia, desde el ejercicio de una
ciudadania impregnada de valores culturales v sociales con sentido recreativo como €je organizador

—~ de las propuestas pedagbgicas que se generen en relacién la valoracién del tiempo libre v del ocio
productivo.

Permite, ademds, el desarrollo de la sensibilidad estética y la capacidad de disfrutar con lo que
conmueve v cautiva.

Saberes priorizados

Integracion a la realidad institucional que permita construir el sentido de pertenencia a través
de diferentes précticas corporales. Esto supone:

¢ Representacidn de valores locales a través de la préactica de juegos, murgas, acrobacias,
equilibrios, malabares, danzas, v otras variantes.

e Reconocimiento de tradiciones institucionales en la practica de juegos populares,
tradicionales v autdctonos.

» Participacién en eventos y actos escolares, de tipo recreativo y cultural, que permitan la
interaccién entre los miembros de la comunidad escolar.

Creacién de juegos y recursos recreativos para integrarse e integrar a la institucién en la
comunidad en la que esté inserta. Esto supone:

¢ Organizacién de jornadas recreativas y deportivas: ajedrez, ping-pong, tejo, otros,
destinados a diferentes miembros de la comunidad.

* Intervencién en actividades y eventos relacionados con la danza- clésico, folclore, hip hop,
otros.

¢ Participacién en salidas y actividades de tipo cultural en la comunidad, provincia, otros.

» Organizacién de juegos masivos de gran despliegue, como kermés, maratones especiales,
Juegos de habilidad, carreras contra reloj, fogones, otros, en la escuela y en la comunidad.

Desarrollo de habilidades sociales que permitan a los estudiantes ejercer diferentes roles
colaborativos en la institucién y/o en la comunidad. Esto supone:

Identificacién de las propias habilidades sociales para el disefio y realizacién de taileres
recreativos y culturales.

Conformacién de grupos con intereses culturales y recreativos representativos de la
institucidn: murga de la escuela, canticos y bailds alusivos 2 un equipo, club o barrio, bandas
y bailes alegéricos, grupos de acrobacia pareadtos o jornadas. | S
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* Intervencién en proyectos de intercambio, encuentros y eventos sociales, utilizando diversos

recursos adaptados al tiempo libre de sus integrantes promoviendo la igualdad de
oportunidades, la inclusién y la Integracidn socio cultural.

Propuestas para la ensefianza

Se recomienda que los docentes aprovechen este espacio curricular para impulsar instancias
de didlogo y reflexién que lleven a los jévenes a descubrir las posibilidades del buen uso del tiempo
libre como una necesidad para el desarrollo integral de la persona.

Se sugiere crear instancias de conversaciones auténticas que propicien la discusién acerca de
cuales son las formas y modos de uso del tiempo libre, cudles sus ventajas y potencialidades para el
desarrollo de una vida saludable y armonica.

Se propone el desarrollo de talleres que permitan a los estudiantes acceder a otros saberes y
practicas no comvencionales como juegos autdctonos, populares y tradicionales; actividades de
acrobacia y practica s variadas de caracter cooperativo, de circo, entre otras.

Se considera oportuno la realizacién y promocion de proyectos de articulacién escuela-
comunidad vinculados con el buen uso del tiempo libre.

La asignatura se podra desarrollar a través de unidades didécticas que tomen a la educacién
fisica y el tiempo libre como un recorrido vivencial de las diferentes actividades que se puedan
realizar de modo placentero v recreativo del uso de su tiempo libre.

Bibliografia:

¢ FERNANDEZ BALBOA, J. M. (1993). Aspectos critico y civico de los profesionales de la
Educacién Fisica y el Deporte: conexiones con la politica, la economia y el medio ambiente. En:
Apuntes Educacion Fisica y Deportes N° 34, Pp. 74-82. '

* PINHEIRO DE ALMEIDA, M.T. (2003). Los juegos cooperativos en educacién fisica: una

propuesta lidica para la paz. En: Revista Tamden: Diddctica de la Educacién fisica. N° 14.
Pp.21-31.

* TRIGO, E. y MONTOYA, H. (2006).' Aportes de las Ciencias de la Motricidad Humana a la
Educacién Fisica, la Recreacién y el Deporte. Colombia: Grupo Kon- Mocién.

Documentos:

* CONSEJO FEDERAL DE EDUCACI@N (2009). Resolucion N° 84: Lineamientos politicos y
estrarégicos de le educacion secundaria obligatoria. Argentina.

» CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2009).Resolucién N° 93: Orientaciones para la
Organizacion Pedagégica e Institucional de la Educacion Secundaria Obligatoria. Argentina.

e CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2010). Resolucién N° 103: Propuestas para la

Inclusion y/o Regularizacion de los Trayectos Escolares en la Educacién Secumdaria Anexo I
Argentina. '

e CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2011). Resolucién N° 141: Nicleos de Aprendizajes
Prioritarios Anexo IIT. Argentina.

* CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2011). Resolucién N° 142 Anexo V- Marcos de
Referencia para el Bachiller en Educacién Fisica. Argentina.

° CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2012). Resolucién N° 180: Campo de Formacion
General. Ciclo Orientado Educacion Secundaria. Argentina
¢‘i@%EJO FEDERAL DE EDUCACION (2012). Resoluciby

oy N°® 191: Nicleo comin para la
;f_ﬂ ».E'cz?;ﬁ\wphpkn del Ciclo Orientado. Argentina.

FURT S ADMINISTRATIVS

7 LUTURA Y Epun g e




PROVINCIA DE FORMOSA

@/fénﬁm‘@éeua de %w&u@a 4 %afucacéén
7. PSICOLOGIA GENERAL
Presentacién

La Psicologia en el marco de las ciencias humanas, permite que el estudiante- adolescente en
su trayectoria formativa, correspondiente a la educacién secundaria, comprenda los compleios
procesos y contextos histdricos, sociales, culturales de los sujetos inmersos dentro de una sociedad
que involucran la manifestacién de los procesos afectivos, cognitivos, emocionales en las
interacciones con otros, en y para la constitucion de una configuracién de subjetividad propia.

El enfoque de la ensefianza de la Psicologfa se posiciona desde una mirada social y busca
producir una lectura del complejo entramado de los procesos que participan en la vida de los sujetos
y forman parte del desarrollo de determinadas conductas que configuran una personalidad tinica.

Este espacio cwrricular se orienta a desarrollar temas que involucran la experiencia
adolescente v juvenil desde un enfoque propositivo de practicas de vida sanas. Es decir, una
orientacién social reconstruccionista que centraliza las practicas educativas de accion-reflexion,
contextualizada en la realidad sociocultural de los adolescentes ¥y jévenes formosefios v que al
mismo tiempo guarda coherencia con el enfoque general de la propuesta curricular y con los
lineamientos de politica educativa provineial.

En tal sentido, se busca propiciar la aproximacién de los estudiantes a la Psicologia en tanto
ciencia que estudia al hombre, en el marco de las ciencias humanisticas, como ser concreto, en el
que naturaleza y sociedad se integran, confiriéndole su condicion de ser social histérico y capaz de
pensarse a si mismo y en interaccidén con el medio que lo rodea. Por ello, aborda ternas y
problematicas que atraviesan las experiencias de los adolescentes, sus vinculos, sus opciones, sus
proyectos de vida asurniendo el docente la responsabilidad de favorecer el desarrollo de sujetos
reflexivos y criticos que puedan generar procesos de pensamiento sobre si mismos y sobre la
realidad que los circunda, asf como el autoconocimiento del propio mundo afectivo para promover
un desarrollo en el que pensamiento, emocién Y accion constituyan una unidad plena. proporcionar
un marco conceptual que permite dar cuenta de los principales enfoques y disciplinas de la
psicologia cientifica; reflexionar sobre la adolescencia ¥ juventud como hecho cultural y subjetivo;
las distintas formas de ser joven, sus contextos ¥ experiencias de vida; conocer las caracteristicas
propias del perfodo evolutivo que estin atravesando los estudiantes para la indagacién de la

- identidad, la imagen y la realidad adolescente que desnaturalicen concepciones y practicas de los
discursos biolégicos y psicolégicos; reconocer las configuraciones familiares (de género,
identidedes y sexualidades) como construcciones socioculturales para reflexionar sobre cémo las
sociedades actuales vivencian, legislan y gestionan en épocas de restitucién de derechos a
colectivos de personas estigmatizadas y discriminadas, promoviendo el respeto por la diversidad.

En consecuencia, este espacio curricular es propicio para focalizar los ejes transversales de la
ESI y DDHH, a través del debate v la reflexién donde circule la palabra, donde se respeten los
modos de ser, estar v compartir de los adolescentes, entendiendo que la definicién de los ejes
transversales esta inscripta en una politica de restitucién de derechos educativos para los nifios y
jbvenes

Saberes priorizados

Eje 1. La psicologia cientifica: Origen y evolucién.

Indagacién de los fundamentos de la Psicologia ¢como ciencia, su objeto de estudio v de las
13 isciplinas de la Psicologia cientifica. Campos de aphigh 1
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* Reflexién sobre la sexualidad en relacién al placer, el amor, las creencias y los valores; esto

* Caracterizacion del desarrollo afectivo y emocional de los adolescentes y jévenes
reconociendo la importancia de los adultos como referentes afectivos para socializar v
sobreponerse a las dificultades.

* Problematizacién de las diferencias vinculadas con Jos valores y los significados
culturalmente atribuidos a “lo femenino” ¥ “lo masculino”, que marcan el modo de vivir el
cuerpo sexuado, es decir, las relaciones de geénero y las identidades sexuales para reconocer
el cuerpo silenciado y disciplinado por distintas instituciones (hospitales, comisarias,
escuelas),

* Comprensién, valoracién y aceptacion del cuerpo como expresién de la subjetividad, la
autovaloracién del mismo como soporte de la confianza, el crecimiento ¥ la autonomia
progresiva.

* Comprensién de si mismo y de los otros con el fin de asumir valores de respeto v la
aceptacion de las diferencias para generar practicas antidiscriminatorias ¥ democraticas.

* Problematizacién de 1a vinculacién  salud-enfermedad ¢n Ja adolescencia para
concientizarlos respecto al autocuidado v la sexualidad responsable.

* Reconocimiento v an4lisis de la trata de personas, esto supone reflexionar sobre una
problematica que afecta a nifios/as ¥y jévenes en la regis
sexual de menores.

Eje 3- Vivencias y experiencias de adolescentes ¥ jovenes

impacto en la sociedad.

* Analisis de los vinculos intergeneracionales para problematizar cémo se construye y se

vivencia la autoridad y los limites en las instituciones fundantes: Iglesias, familias y
escuelas.

* Reflexién acerca de 1a relevancia del grupo para los adolescentes; esto supone analizar los

actuales modos y las caracter{sticas de los agrupamientos juveniles y ¢dmo influyen en su
conformacién como sujeto social.

Propuestas para Ia ensefianza

Se proponen algunas estrategias de abordaje de las tematicas:

- s

nde se manifiesten debates ¥ posiciojies respecto de diferentes temas
1 estudiante problematice Y argumey a/ respecto.

I
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* Amnalisis de publicidades que permitan la reflexién sobre los mensajes que trasmiten hacia
los adolescentes.

= Utilizacién de material audiovisual, con el fin de establecer un andlisis y relacién entre las
tematicas que plantean los recursos seleccionados. Se sugiere peliculas, a saber: “El nifio de
pijama a rayas” para trabajar la empatia v relacién con el otro; “Alicia en el pafs de las
maravillas” para reflexionar sobre la adolescencia, sus cambios y preocupaciones; “El
Profesor (Detachment)” (2011), de Tony Kaye, film que permite reflexionar sobre el
hostigamiento escolar, ent.re otros.

* En articulacién con los espacios de Lengua y Literatura, utilizar como herramienta la
produccién oral y escrita, desde disparadores en forma de textos, historietas o recortes
periodisticos, novelas, cuentos, entre otros. También podran elaborar y/o adaptar de alguna
obra literaria o letras de canciones, asi como la puesta en escena de obras teatrales,
situaciones que reflejen los temas abordados en relacidn con las problematicas planteadas.

= En trabajo conjunto con las TIC, utilizar las redes sociales para subir los trabajos realizados
y los comentarios sobre los debates; la creacién de un blog o grupo de aprendizaje donde se
publiquen las producciones.

* Dramatizacién de escenas o guiones de produccién creativa e imaginativa por parte de los

o~ estudiantes para concientizar v reconocer la educacidn en DDHH, como relevante en el
desarrollo de las personalidades humanas v fortalecidas en el respeto por el otro y las
libertades fundamentales.

s En articulacién con Lenguaje Artistico la elaboracién de pasacalles, grafitis, murales que
manifiesten sus posiciones contra ia viclencia, la discriminacién, la trata de personas, el
trabajo infantil, la contaminacién ambiental, ete.

¢ En articulacion con Educacién Fisica poner en valor la constitucidn subjetiva y esquema
corporal; la importancia de la actividad fisica en el campo de la prevencién de la salud,
teniendo como paradigma la integracion cuerpo — mente.

Se propone trabajar la temética de la sexualidad en talleres que abran al dialogo y permitan
que los adolescentes expresen sus dudas y miedos. Promover situaciones que los ayuden a pensarse
como responsables y auténomos frente a las decisiones que toman en tomo 2 su cuerpo y ante las
demandas que muchas veces pueden suscitarse desde los grupos, como forma de pertenencia o de
posesién, conforme con el marco de la Ley Nacional 26.150.

—_ Se podran utilizar como instrumentos de evaluacién, entre otros:

* producciones que articulen la realizacidn con escritos que describan pasos, procedimientos,
ideas que se explicitan y concretan en el trabajo de produccién;

* portafolios que retinan avances de una produccion;

* ensayos que impliquen investigacidn bibliogrifica v posicionamiento personal frente a una
tematica;

= confeccién de diarios de experiencias o biticoras, que permitan registrar lo vivido,
sistematizar y reflexionar sobre lo aprendido, plantear expectativas y nuevos intereses;

= confeccién de carpetas de archivos, que permitan identificar en recortes, articulos, imégenes

marcos tedricos trabajados y analizarlos con la realidad cotidiana, planteando posturas v
argumentar. ‘
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8. PSICOLOGIA DEPORTIVA

Presentacion

La Psicologia deportiva o del deporte es la rama de la Psicologia que estudia los procesos
psiquicos v la conducta del hombre durante la actividad deportiva. Para Buceta (1998) la
preparacion psicoldgica del deportista debe integrarse en el conjunto de su preparacion global,
como un elemento més que tiene que interactuar, apropiadamente, con las parcelas fisicas, técnicas
y tacticas/estratégicas; considerando todas las vias de obtencién de informacién e influencia
psicolégica que permitan comprender y mejorar su funcionamiento.

¢Qué aporta la psicolégica deportiva al estudiante del Bachiller Orientado en Educacién

Fisica en plena etapa de su formacién? Desde el punto de vista de las précticas corporales, ludo

motrices y deportivas referidas a la disponibilidad de sf mismo, se pretende lograr el mejoramiento

de habilidades mentales como la concentracion, la conflanza, el manejo de estrés v la ansiedad

como variables capaces de ser analizadas v modificadas en bisqueda de los logros planificados. Las

disciplinas deportivas invitan a poner en juego las précticas corporales y ludo motrices en compafiia

— de otros, es aqui que la psicologia deportiva brinda a los estudiantes la capacidad de optimizar los

recursos personales como deportistas y contribuir 2l manejo téetico o a la comunicacién dentro de

un equipo. Es, ademss, una caja de herramientas para que los estudiantes puedan mejorar en

ambientes naturales y otros su autoconfianza, el autocontrol emocional, Ja relajacién v la
visualizacién en la busqueda de los objetivos planificados. :

En tal sentido, el estudiante puede incorporar con esta asignatura una serie de habilidades v
tener conocimientos sobre estos temas para asf poder adoptar un estilo, aprovechando al maximo
todas sus posibilidades y recursos que le permitan sostener buenas formas de comunicacidn con sus
pares deportistas. En este sentido, el espacio aborda el desarrollo de las capacidades socioafectivas.

Saberes priorizados

 Reconocimiento de los conceptos propios del campo disciplinar de la psicologia deportiva
(concentracién, confianza, el manejo de estrés y la ansiedad ,manejo tdctico o la
comunicacién dentro de un equipo, autoconfianza, el autocontrol, la relajacion vy la .
visualizacién en la bisqueda de los objetivos planificados) como marco de referencias para
anticipar problemas, resultados y para la toma de las mejores decisiones tanto individuales
como colectivas en disciplinas como el fiitbol, véley v atletismo

+ Reconocimiento, andlisis y reflexién sobre la relacién entre su coordinacidn corporal, su
habilidad motriz y la necesidad de mejorar la concentracidn, la confianza, el manejo de las
ansiedades en torno al desafio que las situaciones le plantean.

» Lectura de situaciones motrices sobre circuitos y driles para anticipar problemas y resultados
y la toma de decisiones en funcién de una resolucién eficiente.

Propuestas para la ensefianza
Se sugiere

El uso de Jas TIC como herramienta de observacién de las actividades deportivas (futbol,
voley v atletismo) y para la interpretacién de estrategias psicoldgicas que incidan sobre el
comportamiento de jugadores en el desarrollo de los deportes mencionados anteriormente.
Ji%,  Asimismo, las clinicas deportivas con participacién de deportistas locales o nacionales son
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