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VISTO: |

El Expediente N° 06.089-A-18;v
CONSIDERANDO:

Que por el mismo la Direccién de Educacién Secundaria gestiona la aprobacién del Disefio
Curricular del Bachiller en Comunicacién con su respectiva Estructura Curricular del Ciclo
Orientado de Educacién Secundaria a ser implementado en las unidades educativas de Gestion

Estatal y Privada de la Provincia de Formosa, que se detalla en el Anexo que pasa a formar parte de
la presente Resolucidn;

Que atento 2 las precisiones de la Ley de Educacién Nacional N°© 26.206, la Ley General
de Educacién de la Provincia de Formosa N° 1.613, las Resoluciones del Consejo Federal de
Educacién Nros. 84/09 y 93/03, esta instancia Ministerial resolvié iniciar e] proceso de revisidén del
Disefio Curricular de la Educacién Secundaria, centrado en el enfoque de Desarrollo de
Capacidades y Escolarizacién Plena contemplado en las Resolucién N° 314/12 de este Ministerio,
impulsando un carnbio de paradigmas en laz Educacién Formosefia, planteando lineamientos y
o~ metodologias pedagégicas, de gestién y organizacién escolar con el fin de garantizar la educacién
C obligatoria en todo el territorio provincial;

Que Ja Resolucién del Ministerio de Cultura v Educacién N° 550/13 aprueba las

- ~Omientaciones para el Ciclo Orientado de Educacién Secundaria: Ciencias Socizales, Ciencias

Naturales, Economia y Administracidn, Lenguas, Arte, Agro y Ambiente, Turismo, Comunicacién,
Informatica y Educacién Fisica; ‘

Que en la confeccién del Disefio Curricular Provincial han participado en forma articulada
la Direccién de Planeamiento Educativo, Direccién de Educacidn Secundaria, las Modalidades del
Sistema Educativo Provincial, como asi también la comisién de doc_entes designados para tal fin;

Que en virtud de los antecedentes legales mencionados y a los efectos de asegurar una
educacion de calidad con igualdad de oportunidades, es necesario aprobar el Disefio Curricular del
Bachiller en Comunicacién con su respectiva Estructura para el Ciclo Orientado de Educacion
Secundaria de la Provincia de Formosa;

Que teniendo en cuenta las facultades establecidas en la Ley General de Educacién N°
S 1.613, Titulo VII, Capitulo I, Articulo 82° v 86°, ademés dé contar con la intervencién de la
' Direccién de Planeamiento Educativo, con Informe favorable, corresponde dictar el instrumento
legal pertinente;

Por ello:

EL MINISTRO DE CULTURA Y EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°: Apruébase el Disefio Curricular de] Bachiller en Comunicacién para e] Ciclo

Orientado de Educacién Secundaria con su respectiva Estructura Curricular, que
se detallan en el anexo que pasa a formar parte de la presente Resolucién, para ser implementado en
las unidades educativas de Gestién Estatal v Gestién Privada de la Provincia de Formosa, a partir
del Término Lectivo 2.019. . ‘

ARTICULO 2°: Derdgase toda otra norma que se oponga a la presente Resolucidn.

ARTICULO 3°: Registrese, tomen conocimiento quienes correspondan, notifiquese y archivese.
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Estimados colegas:

Todo proyecto educativo responde a preguntas que le dan sentido como jen qué tipo de
sociedad queremos vivir?, ;cudles son las bases filoséficas que guian a la convivencia humana
deseada?, ;cuéles son los antecedentes histérico-politicos que sustentan el proyecto?

En funcién de las respuestas que demos a estos interrogantes, surgen otros: en este contexto
jcudl es el papel de la educacidn?, ;cuél es su mision?, ;cudl es el paradigma que le da marco? Y
en virtud de estas reflexiones se nos plantea ;qué queremos ensefiar?, ;de qué manera vamos a
ensefiar?, ;cuéles son las expectativas de las familias de hoy y de la comunidad que las contiene,
teniendo en cuenta que se hallan atravesadas por el desarrolio exponencial de la tecnologia?, ;qué
le piden a la educacién?, ;seguiremos ensefiando con la finalidad que los nifios, j6venes v adultos
aprendan todos los contenidos y saberes que ofrece y al mismo tiempo requiere el mundo del

— conocimiento? o jtrataremnos de ensefiar a pensar v desarrollar capacidades que permitan a los
estudiantes mantener un proceso continuo de aprendizaje, segin la evolucidn de los conocimientos
y de la tecnologia v de las ideas acerca del hombre, del mundo, de la naturaleza y de la vida?.
¢Educar es solamente desarrollar la dimensidn cognitiva?, jaqui se agota el concepto de persona?,
(dénde quedan las otras dimensiones del hombre?, ;es también nuestra misidn contemplar lo
afectivo, lo emocional, lo social?

Segln nuestra concepcién del hombre, v su relacién con la historia, con el otro, con la
politica, con la patria que forjaron nuestros antepasados, iremos encontrando las respuestas con las
que podamos explicarnos esta maravillosa tarea de educar.

Para el desamrollo del proyecto educativo se necesitan recursos materiales como los edificios,
el equipamiento, los servicios basicos. Pero, 1o més importante son las personas que conforman el
sistema educativo, los educandos que constituyen nuestra razdn de ser como educadores, con la
mirada puesta en la singularidad irrepetible de cada uno, cuyas presencias dan sentido a nuestra
profesion.

. Construir el proyecto educativo y hacerlo andar, es de muy alta responsabilidad, en él se juega
el presente v el futuro de nuestra comunidad y de nuestra patria.

En virtud de los interrogantes que nos hemos planteado y de las transformaciones
permanentes a las que asistimos en todos los Ordenes, se hacen necesarios nuevos Disefios
Curriculares para cada uno de los Niveles vy Modalidades del Sistema Educativo Provincial que
funcionardn como hoja de ruta y como marco que nos otorgue cohesién, mds alld de las diferencias
y particularidades contextuales.

Este documento que presentamos es una obra de alta significacién, elaborada por
profesionales de nuestro medio, producto de un intenso trabajo de estudio, reflexidén y de consensos.
Como toda obra, no esta terminada; se ird completando con la participacion de todos los miembros
del Sistema Educativo Provincial a medida que se vaya poniendo en practica, se reafirmen los
aclertos v se descubran los aspectos que ameriten ajustes.

Los nuevos Diseflos Cutriculares de la provincia expresan una forma de ver la realidad y
\ nuestra concepcién del hombre y de la vida; es una invitacidn a desarrollar nuestra actividad
24 profeswnal con profundo sentido de vocacidn, responsab lidad, compromiso e involucramiento con
n la responsabilidad, el compromiso, el
ismo v sentido de trascendencia.
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Mi agradecimiento y reconocimiento a las personas que elaboraron esta obra que pasa a
engrosar la rica historia de la educacién formosefia y argentina.

Queridos educadores recibanla como lo que es: una construceidn que espera los aportes de
ustedes para mejorarla y enriquecerla con sano espiritu critico, una obra que haremos realidad todos
juntos, una contribucién al desarrollo de la educacién en Formosa.

Un fraternal abrazo.

Dr. Alberto Marcelo Zorrilla
Ministro de Cultura v Educacién
Provincia de Formosa
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BACHBILLER EN COMUNICACION!?

L PRESENTACION

Las complejas situaciones culturales, politicas, sociales y econdémicas que caracterizan al
contexto local, regional, nacional y latinoamericano en los que se insertan las escuelas secundarias
formosefias, constituyen un desafio que interpela a la comunidad educativa a asumir un rol

protagdnico para favorecer una rmés justa dasmbuclon de saberes y experiencias vinculados con la
Comunicacion.

Tal desafio propone no solo comprender los sentidos que se construyen en las relaciones
interpersonales, interculturales, comunitarias e institucionales sino también elaborar estrategias de

intervencién que permitan visibilizar y hacer circular las voces de los pueblos v culturas que
conforman la realidad formosefia.

En este sentido, en la Provincia de Formosa, que se reconoce 2 si misma como multiétnica v
pluricultural, la propuesta del Bachiller en Comunicacién es estratégica para lograr la

democratizacién en el acceso al conocimiento v la igualdad de oportunidades en la produccion
cuttural.

La propuesta estd pensada como una apertura e infroduccién a las Ciencias de las
Comunicaciéon que forman parte de las Ciencias Sociales y tiene, por ende, una dimensién
multidisciplinar. Habilita por lo tanto, un espacio donde ensefiar y aprender tematicas vinculadas,
por un lado, con la comunicacion en general v con los medios en particular y, por el otro, con la
comunicacién interpersonal, intercultural, comunitaria e institucional.

Estos saberes forman parte de una trama mas amplia que incluye, ademads, tanto las
comunicaciones en el vinculo social interpersonal como el abordaje de las politicas culturales, el
estudio de las dindmicas de poder alrededor de los medios v la historia cultural.

Ello supone entender la comunicacién como disciplina clave para comprender los procesos de
produccidn de sentido, en lo cultural, histérico y social, como producto de relaciones materiales y
simbolicas.

Se proponen dos grandes ejes a trabajar desde los distintos espacios curriculares:
1) La comunicacién interpersonal, intercultural y comunitaria/institucional.

2) La comunicacién y los medios.

Por otra parte, es imprescindible que esta Orientacién no reduzcea la comunicacién a esquemas
lineales de analisis, sino que se estudien las complejas situaciones culturales, politicas, sociales y
econdmicas que la atraviesan. El campo de la comunicacién puede y tiene que jugar un rol
importante para favorecer una mds justa distribucién de saberes y experiencias acerca de los
procesos sociohistoricos vinculados con la comunicacién, para poder comprenderlos y elaborar
estrategias de intervencidn.

Asimismo, el Bachiller en Comunicacién promueve aprendizajes de calidad y complejidad
crecientes basados en el enfoque de desarrollo de las capacidades de comprensidn lectora; expresién
oral, produccion escrita y otras competencias comunicativas; resolucién de problemas; juicio critico
v trabajo con otros®.

' Marco de Referencia para la Educacién Secundaria Orientada. Bachiller
CFE.

(omunicacién. Resolucidn. N° 142/11 Anexo II,

% Resolucion N°314/12 M CyE
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Los saberes de esta educacion integral —en consonancia con la LEN 26.206- desarrollan todas

las dimensiones de la persona ya que tienden a generar las mejores posibilidades para que los
estudiantes se formen en la cultura del trabajo y del esfuerzo individual y cooperativo; reconozean ,
planteen y demanden condiciones justas de trabajo; continten estudiando mds alld del nivel
secundario; y se incorporen a la vida social como sujetos de derecho, auténomos y solidarios;
brindan una formacién ciudadana comprometida con los valores éticos y democraticos de
participacién, libertad, solidaridad, resolucién pacifica de conflictos, respeto a los derechos
humanos, responsabilidad, honestidad, valoracién y preservacién del patrimonio natural v cultural.
Fortalecen la identidad nacional, basada en el respeto a la diversidad cultural v a las
particularidades locales, abierta 2 los valores universales y a la integracién regional y
latinoamericana; desarrollan las capacidades necesarias para el manejo de los nuevos lenguajes
producidos por las tecnologias de la informacién ¥ la cormumicacién y brindan una formacién que

estimula la creatividad, el gusto y la comprensién de las distintas manifestaciones del arte v la
cultura.

Por otra parte se busca desarrollar de manera transversal la Educacién Sexual Integral tal
como lo dispone la Resolucién N° 5249/14 del Ministerio de Cultwra y Educacién, que en
consonancia con la Ley de Educacién Nacional N° 26206 y la Ley General de Educacién de la
Provincia de Formosa N° 1613 “garantizan el derecho de los nifios/as y j6venes a recibir Educacion
Sexual Integral en todos los establecimientos educativos, de todos los niveles v modalidades, tanto
de gestién estatal como de gestién privada.”

En este marco, v en relacién con el acceso a estudios superiores, el Bachiller en

Comunicacién se estructura también teniendo en cuenta las ofertas de la Educacién Superior de la
-Provincia de Formosa.

II. SABERES QUE SE PRIORIZAN

La escuela ofrece propuestas de ensefianza para que todos los estudiantes:

¢ Reconozean al campo de la Comunicacién como parte de las Ciencias Sociales e
identifiquen el nticleo de problematicas que constituyen su objeto de estudio.

* Asuman una actitud crtica y propositiva frente a los fendmenos y procesos
comunicacionales en su dimensién interpersonal, intercultural, comunitaria, institucional y
masiva (juicio eritico).

* Analicen los procesos comunicacionales desde una mirada sociohistorica que considere el
entramado de relaciones en las que estos tienen lugar, poniendo en juego sus saberes, sus
experiencias, sus deseos,

* Conozcan y comprendan las relaciones entre el campo de la Comunicacién v las
expresiones v producciones de otros campos, como el educativo, el social, el econémico, el
politico, el artistico o el cultural, entre otros.

* Desarrollen habilidades de lectura y escritura reflexiva de textos académicos del campo,

con distintos grados de complejidad, adecuados al nivel (comprensién lectora v produceidn
escrita).

 Desarrollen estrategias para hablar, leer, escribir, mirar y escuchar en el contexto de los
multiples lenguajes de 1a comunicacion que les permitan construir discursos propios.

* Realicen diversas producciones comunicacionales atendiendo z una problemética v a un
contexto comunicacional, producto del andlisis critico de las variables intervinientes
(produccién escrita y en otros lenguajes, juicio critico).

* Analicen criticamente los discursos de los medios y otras producciones comunicacionales
Ty, (Juicio critico). '
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¢ Conozean las caractersticas centrales del campo de la Comunicacién, las posibilidades de
desarrollo laboral y profesional y los &mbitos de formacién académica especificos.

» Conozcan diversos ambitos ligados a lo comunicacional (como radios, diarios, cine,
museos, estudios de TV, etc.) a través de experiencias de contacto que les permitan
vivenciar, conocer y comprender sus dindmicas v logicas de funcionamiento.

e Desarrollen experiencias de comunicacién alternativa que se organicen con una légica
diferente a la propuesta por medios hegeménicos.
X TITULO QUE OTORGA:
El egresado obtendrs el titulo de BACHILLER EN COMUNICACION.

IV. ORGANIZACION CURRICULAR
Criterios de organizacién curricular

La organizacién curricular del Ciclo Orientado en Comunicacién contempla como Eje
transversal las asignaturas Comunicacién I, 11 y III, pues refiere a un niicleo de saberes que otorga

identidad a la Orientacién y que estin intimamente articulados con las otras asignaturas y talleres de
la propuesta.

Los espacios de la Formacién Especifica son:
Asignaturas:

- Comunicacién I, IT y 111

- Comumicacién y Vinculos

- Comunicacién, Cultura v Sociedad
- Mercadotecnia

- Sociologia

Talleres:
- Produccién Grafica
- Produccidén Radial

- Produccién en Lenguaje Multimedial v Audiovisual

Espacios propuestos con formato multidisciplinar:

- Observatorio de Medios

- Proyecto de Comunicacién Socio comunitaria

En todos ellos se tiene en cuenta la necesidad de que el estudiante se apropie de los saberes

sin disociar la teoria de la préctica v la reflexién de la produccién, puesto que estas instancias se
enriquecen y retroalimentan mutuamente.

Diferentes formatos pedagégicos
En el desarrollo de esta propuesta es especialmente favorable planificar diversas modalidades

de trabajo, segin sea pertinente para el espacio curricular o el tema ensefiado como talleres,
seminarios, jornadas de profundizacién, observatorios, proyectos comunitarios, campafias y otras.

De acuerdo con lo establecido en la Resoluciéd [N° 0550/13 del Ministerio de Cultura v
Educacién, se proponen experiencias de aprendizaje/ vhriadas que recorren diferentes formas de

10
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construceidn, apropiacién y reconstruccién de saberes, a través de distintos formatos ¥ procesos de
enseflanza que reconocen los modos en los que los estudiantes aprenden.

Asf, ademés de la organizacién en asignaturas, se incluyen instancias disciplinares y
multidisciplinares diferenciadas como:

* Produccién Grifica, Produccién Radial y Produccién en Lenguaje Multimedial y
Audiovisual. Adoptan la forma de taller entendido como espacio de produccion en el cual
los estudiantes no cumplen un rol pasivo, sino que, por el contrario, son constructores de
su proceso de aprendizaje. Intensifican 1a formacién préctica que culmina con un producto
concreto. Estos talleres centrardn sus actividades teniendo en cuenta los lenguajes
especificos de los medios de comunicacién.

* Observatorio de Medios: se constituye en un espacio multidisciplinar que propicia el
analisis y estudio del discurso y la produccién de sentidos de los medios de comunicacién
social masiva en relacién con la realidad social, politica y cultural; especialmente a nivel
local, regional, nacional y latinoamericano.

¢ Proyecto de Comunicacién Sociocomunitaria: se trata de una propuesta pedagdgica
multidisciplinar que se orienta a la integracién de saberes, a la comprensidn de problemas
complejos del mundo contemporéneo y a la construccién de compromiso social. Se
prioriza la puesta en juego de diferentes perspectivas disciplinares integradas desde el

_ -'?-::“,j;;:_-*\e\nfoque particular de la participacién comunitaria y promueve posibilidades de accién que
/—*\Qg\gen de la participacién social.
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VI. SUGERENCIAS PARA PLANIFICAR LA EVALUACION EN LA ORIENTACION

En la presente Orientacién- se asume un enfoque evaluativo que a través de diversas
modalidades y/o instrumentos recorra los aspectos claves del acercamiento de los estudiantes a los

procesos y productos comunicacionales: observacidn, interpretacién, anslisis critico, reflexién y
produccién.

Se parte de la premisa que el proceso evaluativo es un insumo para la reflexidn del docente
sobre su propia préctica y también para la autorregulacién del aprendizaje de los estudiantes,
motivo por el cual es indispensable que los criterios de evaluacién sean explicitados. En el Ciclo
Orientado se pueden pensar algunas instancias de comstruccién conjunta (entre docentes y
estudiantes) de estos criterios que favorezcan la autonomia en los procesos de aprendizaje. Se
sugieren a continuacion algunos criterios de evaluacidén:

* En producciones mediaticas y multimediales pueden ser: el conocimiento de las
caracteristicas especificas del medio elegido; la pertinencia de los contenidos trabajados; la
coherencia de la propuesta en su conjunto; el trabajo colaborativo; la elaboracién de diversas

clases de textos; el manejo adecuado de fuentes y la seleccién critica de la informacion,
entre otros.

¢ Enla definicién y desarrollo de proyectos sociocomunitarios, el conocimiento del proceso y
las etapas de la elaboracién del proyecto; la identificacidn del problema; la planificacién y

disefio del proyecto; la seleccidn pertinente de las estrategias de difusiém; v el trabajo
colaborativo; entre otros.

La utilizacion de ribricas permite explicitar los criterios que se utilizan para dar cuenta del

nivel y caracteristicas de la produccién esperada por lo que deben ser conocidos y compartidos con
la comunidad educativa’®

B AATEE
e % B RS H FY
Ben Bl %ﬁ%’fﬁ ﬁ{.l&g

37 Una riibrica es bésicamente una lista de caracteristicas que facilita evaluar la calidad de un producto de aprendizaje determinado.
Identifica los resgos y los componentes que deben estar presentes para indicar el nivel que se hz alcanzado en ei aprendizaje. En otras
palabras, una ribrica es un conjunto de criterios de evaluacién que especifica las caracteristicas del producto para cada nivel de
calidad, usuaimente asociado con una letra o un niimero™.

Disponible en htip://coleccion.educ.ar/egleceion/CD12/contenidos/guias/enia rubricas htmi
4



FORMACION GENERAL®

VIL. ESPACIOS CURRICULARES DE LA FORMACION GENERAL

1. LENGUA Y LITERATURA

Presentacién

La propuesta de ensefianza de Lengua y Literatura en el Ciclo Orientado afianza y profundiza
el desarrollo de las capacidades de comprension lectora, produccién escrita, resolucién de
problemas, trabajo con otros y juicio critico®, abordadas va desde el Ciclo Bé4sico. Toma como
punto de partida el capital lingiifstico y cultural de los estudiantes, reconociendo en &l los 1asgos
que otorgan identidad a la comunidad de pertenencia v a la region para propiciar situaciones de

aprendizaje que permitan el contacto con las manifestaciones linglifstico-culturales de otras
sociedades a través del tiempo v del espacio.

Propicia el enfoque de la lectura como préctica sociocultural, lo cual implica “ver a [los
estudiantes] desde sus maneras complejas y particulares de poner en juego los significados
cuiturales de los que se han apropiado a lo largo de sus vidas; ver esos saberes que ya poseen como
un punto de partida para que se apropien de otros nuevos, sobre todo los concemnientes al saber
disciplinario, caracterizado por su circulacién restringida y no seguir objetivandolos en las
posiciones instaladas, en ‘lo que deberian saber ¥ no saben a determinada edad’ [...]. La lectura
entendida como la puesta en escena de las identidades socioculturales de los lectores y de los
comocimientos que ya poseen a través de la mediacidn del docente que los acompafia, es una
actividad compleja que no puede reducirse a la repeticion de los sentidos instituidos o de saberes
legitimados socialmente. En todo caso, el trabajo, el desafio de los docentes es tender puentes entre
la experiencia cultural de los [estudiantes], la literatura v los saberes disciplinarios (...), crear las

condiciones para ampliar el horizonte de los significados culturales mediante los cuales nos
vinculamos con la realidad y con nosotros mismos™.

A su vez, las précticas de lectura no pueden pensarse sin un posicionamiento, sin la recepcién
activa del lector en précticas de escritura que permitan comunicar en diferentes formatos y soportes
la apropiacion de contenidos culturales. Se enfatiza la idez de considerar a la lectura v a la escritura
como practicas sociales y culturales lo que implica despojarlas de la idea de practicas ritualizadas
escolares para convertirlas en materia viva, en practicas vitales que sirven para diferentes propdsitos
segun los contextos de uso, esto es, para resolver los problemas de la vida cotidiana, Los estudiantes
tienen que experimentar la necesidad de Jeer ¥ escribir para expresar sus sentimientos, para emitir
juicios de valor, para defenderlos y sostenerlos, para disefiar proyectos, explicarlos ¥y ponerlos en
accién. Bn consecuencia, los docentes deberdn disefiar cuidadosamente experiencias e itinerarios de
lectura y de escritura para que el uso de los recursos lingliisticos/textuales sea el mds eficaz,
eficiente, relevante y pertinente en relacién con los propdsitos que se tengan o con las necesidades
que se pretendan satisfacer a través de la lectura ¥ la escritura. En este sentido, el docente debera
seleccionar los mejores textos de la Literatura Regional, Nacional y Universal que posibiliten
establecer didlogos y construir sus propios discursos desde esa posicién dialéctica en la que cada
uno- con sus saberes y experiencias personales y colectivas, individuales ¥y comunitarias- se
construya e 1dentifique a partir de la existencia v el reconocimiento de otro.

Resolucién N° 142/11 Anexo III -Marceo de Referencia del Bachiller en Comunicacién, CFE
Resolucidn. N° 314/12 MCyE.

£rig de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacién. Apoyo al dltimo g
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Por 1ltimo, teniendo en cuenta la obligatoriedad de la Educacién Sexual Integral,’

incluyen en el presente disefio saberes especlﬁcos conforme con los Lineamientos Curriculares para
la EST.

Saberes priorizados
Las secuencias didacticas deben priorizar la consolidacién de los siguientes saberes:
Eje 1°: Lectura y escritura de textos no literarios

Participacién frecuente en situaciones de lectura de textos de complejidad creciente (en
cuanto a estilo, estructura y tema), vinculados a temas especificos del 4rea -y de la Orientacién- v
del campo de la cultura en didlogo con la literatura, en distintos soportes (impresos y digitales), con
diversos propdsitos: informarse, documentarse para escribir, confrontar datos, construir opiniém,
compartir con otros lo leido, entre otros, en el marco de indagaciones personales y colectivas —con
la colaboracion del docente- en las que medien interrogantes elaborados previamente de manera
personal o en grupo.

Escritura, con la colaboracién del docente, de textos que articulan lectura y escritura:
resumen, toma de notas, diarios de lector, informes de lectura, entre otros, para registrar vy
reelaborar la informacién en el marco de proyectos de estudio.

Participacién en situaciones de escritura - individuales y grupales- de una amplia variedad de
textos (instructivos, reglamentos y normativas, informes, otros) atendiendo a la intencionalidad, los
rasgos especificos de cada género, los destinatarios, los 4mbitos de circulacién y los soportes
elegidos.

Eje 2°: Lectura y escritura de textos literarios

Lectura reflexiva de una amplia variedad de textos literarios (narracién, poesia teatro,
ensayos), pertenecientes a la literatura local, regional, nacional, latinoamericana y universal,
representativos de diferentes épocas y culturas, organizados en tomo a diversos temas y problemas
especificos del campo de la literatura, en interrelacidén con otras series de discursos (histéricos,

— sociologicos, antropolégicos, politicos, etc.) ¥ con otras practicas y lenguajes artisticos.

Analisis, discusién y sistematizacién de variados discursos para generar didlogos con diversas
culturas, enriquecer repertorios de lectura, complejizar los modos de explorar v abordar el texto
literario, expandir el campo de las interpretaciones, relacionar con la realidad social y cultural,
ampliar criterios que permitan sostener puntos de vista, preferencias y elecciones personales.

Escritura sostenida de textos literarios que permitan explorar las potencialidades del lenguaje
en sus relaciones entre forma y significacién, y que demanden la puesta en juego de las reglas y
convenciones de los géneros literarios.

Eje 3°: Comprensién y produccion de textos orales.

Participacion asidua, planificada y reflexiva como oyentes y productores en conversaciones,
exposiciones y debates en torno a temas vinculados con el 4rea y la Orientacién, el mundo de ia
cultura ¥ la vida ciudadana, a partir de elaboraciones y experiencias personales asi como de
informaciones y opiniones provenientes de diversas fuentes (medios de comunicacién, busquedas
en internet, redes sociales, libros, peliculas, documentales, entre otros).

16
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Eje 4°: Reflexion sobre el lenguaje

Exploracidn, con la colaboracién del docente y de los pares, acerca de las lenguas de los
pueblos indigenas del pafs, antes de la conquista v colonizacién, indagando su situacién actual y las
relaciones de poder existentes con ¢l castellano y sus variedades.

La recuperacién, profundizacién y sistematizacién de saberes sobre distintas unidades y
relaciones gramaticales y textuales, poniendo de relieve la importancia y utilidad de esos saberes en
relacién con la produccién y la comprensién de textos -tanto escritos como orales-, v con la
apropiacion del metalenguaje correspondiente.

Reflexion acerca de los usos de los signos de puntuacién v de su importancia en la
construccién de sentido del texto escrito, asi como de sus funciones (organizar la informacién que
presenta el texto, delimitar la frase, marcar los giros sintacticos de la prosa, citar las palabras de
otros, poner de relieve ideas y eliminar ambigitedades, evidenciar intenciones del emisor, entre
otras). Recuperacion de estos saberes durante el proceso de escritura. Reconocimiento de 10s usos
estilisticos de la puntuacion en los textos literarios que se lean en el afio.

Teniendo en cuenta los propésitos formativos de la Educacién Sexual Integral, este espacio
desarrolla los siguientes saberes:

* La reflexion ¢ indagacién sobre la expresién de los sentimientos amorosos a 1o largo de la
vida.

* La valoracién de las relaciones de amistad y de pareja. La reflexién en torno a las formas
que asumen estas relaciones en los distintos momentos de la vida de las personas.

 Lareflexién y anlisis critico en tomo a la valoracion de patrones hegeménicos de belleza
¥ larelacién con el consumo.

* Laidentificacién de prejuicios y sus componentes valorativos, cognitivos y emocionales.

¢ La produccién y andlisis de diversos textos que expresen sentimientos de soledad,

angustia, alegria y disfrute, respecto de los vinculos con otras personas, en la propia cultura
y en ofras.

* Lareflexion critica en torno a los mensajes de los medios de comunicacién social referidos
a la sexualidad.

e El desarrollo de competencias comunicativas, relativas a los procesos de comprension de
textos orales o escritos; la produccién de textos orales o escritos y la apropiacién reflexiva

de las posibilidades que brinda el lenguaje en funcién de la optimizacién de los procesos
de comprensién y produccién de textos.

Propuestas para la ensefianza

Se sugiere el trabajo en taller pues “privilegia el intercambio de opiniones e interpretaciones
acerca de los textos que se leen. Se trata de un espacio que habilita a la formulacién de preguntas
por parte de los y las estudiantes y que ofrece la oportunidad para poner en escena los saberes, que
provienen tanto de sus experiencias de vida como de las experiencias que les han proporcionado las
lecturas. Es, ademés, un &mbito en el que los textos producidos son leidos y comentados por todos y
en el que existe un tiempo destinado a la reescritura, a partir de las sugerencias del docente y de sus
pares. En esa interaccién se juega la posibilidad de que los alumnos tomen la palabra, v su efectiva
participacion depende del modo en que el docente coordine estas actividades. En este sentido, la
intervencién docente es central en relacién con la formulacién de consignas tanto de lectura como
de escritura, y en el seguimiento pormenorizado de los Brdcesos que van desarrollando los y las
estidizntes, que no son homogéneos. Con el mismo sentié podrén promoverse, ademas de talleres,
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foros, ciclos de debates, jornadas, seminarios, entre otras propuestas institucionales oreanizadas en
, J ; > P ; 1 A
torno a temas y problemas que vinculen a la literatura con otros discursos sociales™.

_El trabajo en taller permite otras propuestas metodolégicas como el andlisis de caso, la
ensefianza por proyectos (de intervencidn socio-comunitatia, de actividades sociales v recreativas,
de micro- emprendimientos productivos u otros relacionados con lo local), el debate como medio
para la discusién y la organizacién de intervenciones orales formales y de base argumentativa, la
resolucién de problemas relacionados con las contingencias derivadas de casos concretos del
contexto (ambientales, sociales, productivos, otros), la indagacién de la realidad, la produccidn de
informes y posibles vias de solucién. ' '
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2 - MATEMATICA

Presentacién

En el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria, la Matematica contribuye a la preparacidn
de los estudiantes para el ejercicio pleno, informado y responsable de la ciudadania; para continuar

estudios superiores e incorporar un micleo de saberes basicos que les permitan vincularse con el
mundo del trabajo.

La matemética es necesaria en la vida cotidiana para desarrollar la capacidad de pensar en
forma abstracta, encontrar analogias entre diversos fendmenos y crear el habito de enfrentar
problemas, establecer criterios de verdad y otorgar confianza frente a muchas situaciones.

Las formas de trabajo y de pensamiento matematico requieren de los alumnos una constante
actividad intelectual que exige analizar, comparar, fundamentar, demostrar y generalizar, entre otras
operaciones mentales. Ofrecen un campo propicio para el desarrollo de la creatividad y

pensamiento légico, procesos permanentes y continuos que acompafian a la persona en el desarrollo
de su proyecto de vida.

La ensefianza de Matematica en ¢l nivel secundario enfatiza el desarrollo del pensamiento
creativo, analégico y critico, dando espacio a la experimentacion y la investigacién, fomentando el
trabajo en equipo, la comunicacién, la confrontacién de ideas, la fundamentacién de opiniones v el
apoyo en elementos tecnolégicos, a través de estrategias para la blsqueda y sistematizacién de
informacién utilizando criterios que permitan evaluar las fuentes y larelevancia de los contenidos.

Saberes priorizados

. Los saberes del Ciclo Orientado se organizan en torno de los siguientes ejes: Ntmeros v
Algebra, Algebra y Funciones, Geometria y Medida, Estadistica y Probabilidad.®

El alcance y el grado de complejidad de los saberes relacionados con cada eje estdn en
relacién con el campo de validez de los ntimeros involucrados.

4to afio

Eje: En Relacién con el Ndmero y el Algebra.

» Modelizacién de situaciones extramatematicas e intramatematicas asociadas al conteo,
realizando la identificacién de las relaciones multiplicativas, la generalizacién de los

procedimientos utilizados y la elaboracién de formulas de acuerdos a dichos
procedimientos.

¢ Reconocimiento de la pertinencia de los mimeros racionales para expresar algunas
medidas, como asf también su insuficiencia para expresar otras.

* Produccién de formulas relacionadas al modelo de proporcionalidad directa analizando y
aplicando el concepto de razén y proporcién.

* Elaboracién de diferentes criterios para la comparacién de razones (de equivalencias,

porcentajes, etc.), a partir de la basqueda, seleccién y aplicacién de la estrategia
correspondiente a la situacién planteada.

 Interpretacién de niimeros racionales en su expresién fraccionaria, estableciendo
similitudes y diferencias entre las fracciones y las razones en relacién con su tratamiento
B operatorio y su significado.

cse;‘ll:‘ut‘;\lon CFE N° 180/12, NUCLEOS DE APRENDIZAIES PRIORITAR 0S. Ciclo Orientado en Educacidén
Secupdaria. Mafgmatica.
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Analisis de la densidad del conjunto de los mimeros racionales en la recta numérica
utilizando los recursos tecnoldégicos como herramienta de construccidn.

Eje: En relacién con las Funciones y el Algebra.

Modelizacion de situaciones extramateméticas e intramateméaticas mediante funciones
lineales/cuadraticas usando las nociones de dependencia y variabilidad.

Identificacién de las variables y seleccién de los pardmetros adecuados para la

representacién gréfica de la relacién funcional mediante tablas, formulas y gréaficos
cartesianos.

Uso de los recursos tecnoldgicos para analizar la variabilidad de los graficos a partir de la
modificacion de los pardmetros utilizados.

Identificacién e interpretacién del dominio v el codominio de la funcién analizando su
pertinencia de acuerdo a la situacidén planteada.

Andlisis de las relaciones entre los coeficientes de las variables, la posicién de las rectas v
el conjunto solucidn de un sistema de ecuaciones lineales. :

Exploracién de las relaciones entre la modelizacién de situaciones extramatematicas con
restricciones, donde las relaciones entre las variables que intervienen se expresan mediante
ecuaciones lineales, y las restricciones con inecuaciones lineales

Puntos de iterseccién con los ejes, puntos méximos y/o minimos en relacién al contexto
de la situacién modelizada.

Interpretacién del dominio, el codominio, las variables, los pardmetros y, cuando sea

posible, los puntos de interseccidn con los ejes, maximos o minimos en el contexto de las
situaciones que modelizan. ‘

Aplicacién de las propiedades de las operaciones con nimeros reales en la transformacién

de las diferentes escrituras de las funciones cuadréticas (factor comun, cuadrado de un

binomio, diferencia de cuadrados10) en situaciones que la requieran.

Modelizacién de situaciones extramatermaticas e intramatematicas mediante sistemas de

ecuaciones lineales, aplicando las transformaciones algebraicas correspondientes en su
resolucidn.

Resolucion analitica del sistema de ecuaciones y su vinculacién con la representacién
grafica del conjunto solucién mediante el uso de los recursos tecnoldgicos, teniendo en
cuenta las relaciones entre los coeficientes de las variables v la posicién de las rectas.

Modelizacién de situaciones exiramatemaéticas e intramateméaticas mediante ecuaciones
cuadraticas, aplicando las propiedades de las operaciones de nimeros reales analizando la
validez de los resultados obtenidos en relacién al contexto de las situaciones planteadas.

Eje: En relacién con la Geometria y la Medida

*

Analisis de las condiciones necesarias y suficientes para la construccién de tridngulos
semejantes utilizando distintos elementos geométricos y programas informaticos.

Aplicacién de las relaciones establecidas en el Teorema de Thales en las situaciones que
asi 1o requieran.

Exploracioén y anélisis de las relaciones entre los perfmetros y 4reas de figuras semejantes
mediante la aplicacién de propiedades y de programas informaticos.

-

/  ifrequieran.

1 ® Esto no implica desarrollar 12 factorizacién de expresiones

ge

/

aicas en sf mismas sino su utilizacién en situaciones que lo
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* Analisis de las razones trigonométricas Seno, coseno y tangente y sus relaciones, apelando

a la proporcionalidad entre segmentos que son lados de trisngulos rectingulos en
situaciones problematicas.

° Exploracién y formulacién de conjeturas acerca de figuras inscriptas en una circunferencia
construidas con recursos tecnolégicos v su validacién mediante las propiedades de los
objetos geométricos.

Eje: En relacién con las Probabilidades y 1a Estadistica®

* Analisis del problema/ fenémeno a explorar, lo que supone: delimitar las variables de
estudio y la pertinencia de la muestra, seleccionando las formas de representar v comunicar
los datos acordes a la situacién en estudio.

e Identificacién e interpretacién de la o las medidas de posicién (media aritmética, mediana,
moda y cuartiles) que mejor describan la situacién en estudio.

* Analisis de situaciones para determinar la conveniencia de caleular la probabilidad de un
suceso mediante la férmula de Laplace v, en caso de no ser posible, empiricamente.

® Determinacién de la probabilidad de sucesos en contextos variados apelando a férmulas
para el conteo de los casos favorables ¥ 1os casos posibles, si es conveniente.

Sto afio

Eje: En relacién con el Nimero y el Algebra

¢ Elaboracién de férmulas a partir del analisis e identificacion de los procesos de
regularidades en situaciones relacionadas a sucesiones aritméticas y geométricas.

* Andlisis de situaciones que involucren la conmensurabilidad de segmentos y la
interpretacion de la existencia de segmentos inconmensurables, diferenciando enfre la
medida como acto empirico v la nocién matematica de medida.

* Modelizacién de situaciones que involucren el uso de nimeros reales mediante recursos
tecnoldgicos y de céleulo mental, expresando las soluciones mediante diferentes escrituras.

* Reconocimiento y uso de los mimeros reales en sus diferentes representaciones de acuerdo
con la situacion planteada.

* Transformacién de mimeros irracionales expresados como radicales aritméticos mediante

la aplicacién de las propiedades de las operaciones de nimeros reales en situaciones que la
requieran.

* Representacién de los numeros reales en la recta numérica analizando la nocién de
distancia y de valor absoluto.

* Aproximacién a la nocién de mimero real para los nimeros V2 v 7, mediante la idea de
convergencia de una sucesién.

* Representacién de los mimeros irracionales en la recta numeérica, utilizando el teorema de
Pitdgoras.

Eje: En relacién con las Funciones y el Algebra

* Modelizacién de situaciones extramatematicas e intramatemasticas mediante funciones

polinémicas de grado no mayor que cuatro e incompletas, racionales de 1z forma f(x)= k/x,
con x # 0, y funciones exponenciales.

,~1.’LS . T
¢ suglere el
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Seleccion de la representacion (tablas, férmulas, graficos cartesianos realizados con
recursos tecnoldgicos) adecuada a la situacion.,

Andlisis de las funciones polinémicas como una herramienta (til para construir modelos de
situaciones, las cuales, por sus propiedades especiales y por la simplicidad de los céleulos,
son utilizadas tanto para “ajustar” datos experimentales como para aproximar funciones.

Aplicacién de las funciones exponenciales y logaritmicas como herramientas Utiles para

describir magnitudes que crecen o decrecen en forma muy rdpida, proporcionalmente a su
tamatio.

Modelizacién de situaciones extramatematicas e intramatematicas mediante funciones

parte entera, definidas por partes y wvalor absoluto, analizando la dependencia vy
variabilidad.

Seleccién de la representacion correspondiente a la situacién, ya sean, tablas o graficos.
Anélisis y la determinacién del dominio y del codominio de la funcién, teniendo en cuenta

las variables y los pardmetros establecidos y analizando su pertinencia en relacién al
contexto de las situaciones.

Interpretacién y construccién de las funciones Seno, coseno y tangente expresadas
mediante formulas v graficos cartesianos, extendiendo las relaciones trigonométricas
estudiadas al marco funcional.

Uso de las funciones trigonométricas para realizar modelos de “fenémenos periddicos™, es
decir, situaciones que se repiten en periodos o ciclos, al menos en forma aproximada.

Eje: En relacién con la Geometria v Ia Medida

*

Interpretacién del concepto de isometria ¥ su aplicacién en un sistema de coordenadas
bidimensional.

Identificacion y analisis de los diferentes tipos de transformaciones isométricas: rotacidn,
traslacién y simetrfas: axial ¥y central; utilizando los recursos tecnoldgicos
correspondientes.

Aplicacién del teorema del seno vy del coseno en la modelizacién de situaciones
intramatemdticas y extramatematicas que requieran la comstruccién de tridngulos
oblicudngulos.

Analisis de las relaciones trigonométricas de cualquier tipo de 4ngulo, acudiendo a la
circunferencia trigonométrica.

Elaboracién de formulas a partir de la interpretacién de las relaciones entre coordenadas de
puntos del plano cartesiano y su aplicacién en las situaciones que las requieran.

Interpretacion y determinacién de las relaciones entre diferentes escrituras de la ecuacién
de la recta (explicita e implicita), y la anticipacién de su representacidén grafica si la
situacién lo requiere. :

Determinacion de las relacionss entre la circunferencia concebida como lugar geométrico v
como expresién algebraica.

Determinacién de las relaciones entre la pardbola concebida como tugar geomeétrico y la
funcién cuadratica.

Andlisis y determinacién de las interseccions
Yy rectas, entre rectas y pardbolas, entre ¢
analiticos y graficos, acudiendo 2 recurs

$ entre rectas y curvas (entre circunferencias
gunferencias y parabolas entre si) en términos
pecnoldgicos para construir los graficos.
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Eje: En relacién con las Probabilidades v Ia Estadistica™

* Analisis de la insuficiencia de las medidas de posicién para describir algunas situaciones
en estudio, advirtiendo la necesidad de otras medidas como la varianza y la desviacién
estandar para tipificarlas e interpretarlas graficamente.

° Andlisis de la dispersién de una muestra en situaciones extramatemadticas y la elaboracion
de las formulas que permiten caleular la varianza vy la desviacion estandar.

° Andlisis de fenémenos que involucren la elaboracién de formulas para calcular
probabilidades condicionadas, totales y de pruebas repetidas, teniendo en cuenta las
caracterfsticas de los sucesos que intervienen.

* Interpretacion y determinacién de la correlacidn lineal entre dos variables aleatorias en
situaciones que impliquen la indagacién de alguna asociacién entre sus valores,
permitiendo definir tendencias entre ellos.

° Analisis del comportamiento simultineo de dos variables aleatorias en situaciones
exiramatematicas, lo que supone: considerar graficos de dispersién o nube de puitos;
interpretar el significado de la recta de regresion (ajuste lineal y correlacién positiva o
negativa) como modelo aproximativo del fenémeno en estudio.

¢ Evaluacién de la probabilidad de un suceso para la toma de decisiones al analizar e}
funcionamiento de situaciones extra matematicas.

Propuestas para Ia ensefianza

La enseflanza de la Matemética en el Ciclo Orientado promueve para el proceso de
aprendizaje la creacién de contextos significativos y accesibles para los jévenes, favoreciendo Ja
comprension de reglas y propiedades antes que el aprendizaje mecénico, en un clima de
participacién donde los alumnos expresen sus ideas, aborden desafios, confronten opiniones v las
fundamenten en un marco de respeto. ' '

Segin lo expuesto, es necesario hacer hincapié en la comprensién de que los objetos
matematicos no son objetos fisicos sino objetos conceptualizados a partir de una préctica
matematica, que no se accede a ellos en forma directa sino & través de sus representaciones y que es
necesario establecer diferencias v relaciones entre los objetos y dichas representaciones.

La produccidn, reinversién e integracién de nuevos conocimientos son capacidades que se
desarrolian mediante la resolucién de problemas y la reflexiéon sobre lo realizado, y el
reconocimiento de que existen distintos caminos para resolver un problema, como asf también que
los problemas pueden tener solucién Unica, mas de una solucidn, atin infinitas, v que algunos
problemas no tienen solucién. En razén de ello, es pertinente consolidar Ia idea de que la mayorfa

de las nociones matematicas pueden abordarse desde diferentes marcos (algebraico, geométrico,
numeérico, probabilistico).

En la seleccién de problemas es oportuno incluir aquellos que presenten textos con
informacién cuantitativa presentada en tablas y graficos que impliquen la lectura directa de datos en

la grafica, la extraccién de informacién a partir de los mismos, su interpretacién y extrapolacién a
otras situaciones.

Por su parte, en relacién con la modelizacién es importante abordarla como un aspecto
esencial de la practica matematica ya que supone identificar las relaciones relevantes v las variables
sobre las que se va a operar, las representaciones que se van a utilizar, las propiedades que permiten
justificar los procedimientos puestos en juego, el anélisis de la pertinencia del modelo y la

/ﬁte&if;’rl‘—é?acién de los resultados a la luz del problema plantegdo inicialmente. En estas practicas,
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los estudiantes se relacionan con situaciones reales, con problemas de tipo social, cultural o
ambiental. El docente deberd promoverlas mediante el andlisis de patrones, para identificar
‘variables, producir conjeturas acerca de las regularidades observadas, construir argumentaciones
para justificar y para la buisqueda de expresiones simbdlicas.

En este nivel de la secundaria, se introduce la teorfa de probabilidades de manera formal
aprovechando los conceptos y habilidades que los estudiantes traen del nivel inferior, de tal forma
que se Introduzean las definiciones y teoremas necesarios para la comprension de esta teoria.

En este recorrido didéctico, el Juego puede ser un recurso muy eficiente en la ensefianza ya
que promueve el desarrollo de actividades cognitivas, socio-afectivas y creativas. Para la ensefianza
de la matemaética existen varios Jjuegos, muchos de los cuales son accesibles a través de las TIC.

Sugerencias para la evaluacién

La evaluacién de los aprendizajes matematicos de los estudiantes en funcién del desarrollo de
capacidades debe posibilitar que los docentes extrajgan conclusiones en cuanto a sus necesidades
— pedagégicas y la eficiencia de los saberes de Matemética, Para ello, es necesario utilizar una
informacién abundante que proceda de diversos métodos de evaluacién y elaborar instrumentos
coherentes con el enfoque del Disefio Curricular. Estas diversas fuentes de informacién deben
abarcar tareas que requieran de los estudiantes diferentes tipos de pensamiento matemético y
presenten el mismo concepto o procedimiento matematico en contextos, formatos y situaciones de
problemas diferentes. El instrumento de evaluacién debe tener en cuenta la validez de los saberes, la
pertinencia del mismo, delimitar en forma clara ¥ precisa los objetivos de su empleo, v ser de rapida
vy facil aplicacién.

* En este ciclo de escolaridad la evaluacién del razonamiento roatematico reunird evidencias de
que los estudiantes son capaces de utilizar el razonamiento inductivo, el razonamiento proporcional,
el razonamiento deductivo y el apalitico. El estudiante expresara sus ideas matematicas hablando,

escribiendo, demostrandolas y representandolas visualmente mediante un vocabulario mateméatico
adecuado.

Bibliografia:

— » BERMAN, A., LOPEZ, A, PARODI, P. v otros (2010) Matemdtica IV. Para resoiver
problemas. Buenos Aires: Ediciones Santillana, Coleccién Santillana Practicas.

o CARNELLIL G, CESARATTO, E,, FALSETTI, M., FORMICA, A. y MARINO, T. (2013).
Matemdtica en contexto. Buenos Aires: Universidad Nacional de General Sarmiento, Coleccidn
Textos Bésicos.

. » CHORNY, F., MAJIC, C., SALPETER y otros (2010). Matemdtica 4. Buenos Aires: .Editorial
Estrada, Coleccion Huellas.

« CHORNY, F, MAJIC, C., SALPETER y otros (2012). Matemdtica 5. Buenos Aires: Editorial
Estrada, Coleccién Huellas.

o DiaZ, A. (2012) Ensesiar matemdticas en la escuela media, Buenos Aires: Dedalo SR.L.,
Coleccién Claves para la formacién docente.

e KURZROK, L., COMPARATORE, C., ALTMAN, S. (2011). Matemdtica II. De Ia priactica ala
Jormalizacién. Buenos Aires: Longseller, Coleccién Enfoques.
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3. MATEMATICA APLICADA

Presentacién

Este espacio curricular, correspondiente al 6° afio del Bachiller Orentado ofrece a los
estudiantes la posibilidad de reconocer Y poner en juego, de manera acotada pero significativa, las
herramientas y métodos de la Matematica Aplicada para resolver problemas relacionados con los
diferentes campos de conocimiento y de la vida cotidiana.

La asignatura denominada Matematica Aplicada se constituye en un espacio formativo de
profundizacién y ampliacién de los saberes alcanzados en Matemdtica. Reconoce cuatro gjes conceptuales

relevantes que se organizan atendiendo principalmente a lo numérico, lo geométrico, lo algebraico, lo
veriacional y lo aleatorio:

- En relacién con el Ntmero y el Algebra,
- En relacién con la Geometria y el Algebra,
- En relacion con el Algebra v Funciones

- En relacidn con las Probabilidades v la Estadistica.

- Esta organizacién no significa que estos ejes tengan que desarrollarse de manera secuencial,
por Io tanto, corresponde al docente seleccionar y articular los saberes explicitados en cada uno,
favoreciendo su interrelacién e integracidn en situaciones que problematicen su comprensién

~En el Wltimo afio de Ia escuela secundaria se presenta la necesidad de trabajar a través de la
formulacién y resolucién de problemas relacionados con cada Orientacién. El abordaje de los
mismos requiere como estrategia metodolégica la modelizacién de situaciones extra-matematicas e
intra-matematicas que. conlleva la consolidacién del pensamiento légico-matematico, la
construceion del sentido de log conceptos, ¢l desarrollo de la argumentacion, de la demostracién y
del trabajo con el pensamiento critico. Ello implica el analisis y la comprobacién de la validez de
los resultados obtenidos en relacién con el contexto de las situaciones planteadas. '

Saberes Priorizados

La escuela ofrecera situaciones de ensefianza que promuevan en los estudiantes:

‘e Confianza en las propias posibilidades para resolver problemas y formularse interrogantes,
© reconociendo que, con dedicacién, trabajo y estudio la Matemadtica es accesible para todos.

* Disposicién para defender sus propiés pﬁntos de vista, considerar ideas v opiniones de
otros, debatirlas y elaborar conclusiones, aceptando que los errores son propios de todo
proceso de aprendizaje.

* Comprensién de que los objetos matematicos no son objetos fisicos sino objetos
conceptualizados a partir de una préctica matemdtica, que no se accede a ellos en forma
directa sino a través de sus representaciones, y que es necesario establecer diferencias y
relaciones entre los objetos y dichas representaciones. -

e Produccién, reinversion e integracioén de nuevos conocimientos mediante la resolucién de
problemas y la reflexién sobre lo realizado, y el reconocimiento de que existen distintos
caminos para resolver un problema, como asi también que los problemas pueden tener

solucién dnica, més de una solucién, afin infinites, y que algunos problemas no tienen
solucidn.

* Identificacién de los objetos propios de la matemética, de sus propiedades, de sus
=Ielaciones con otras nociones ¥ procedimientos, como asf también de las situaciones que

> permiten resolver. A
' \:-'/
CrOnm
. i

atematica, avanzando en el uso

: Inﬁ?iﬁ;etacién ¥ produccién de textos con informa
del I&niguaje apropiado. :
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» Identificacidn de los limites del trabajo empirico a partir de la confrontacién de diferentes
tipos de pruebas en funcién de su valor explicativo ¥ su generalidad.

* Interpretacién de algunas formas de pruebas garacteristicas de esta disciplina, tales como ia
referida al rol del contragjemplo para probar la invalidez de una afirmacién y la
demostracién por el absurdo.

* Produccién e interpretacién de conjeturas, admitiendo que es posible acudir a ejemplos o a
dibujos para elaborarlas, pero que no es suficiente para validarlas.

e Validacion de conjeturas y afirmaciones de cardcter general mediante propiedades
matematicas, acercandose asf a las demostraciones.

» QGeneralizacién de procedimientos, resultados o relaciones mediante el establecimiento de
regularidades o la transferencia de propiedades de una situacién a otra, analizando el
campo de validez. R :

» Comprensién de que la mayoria de las nociones matemsticas pueden abordarse desde
diferentes marcos (algebraico, geometrico, numérico, probahilistico), v de la potencia que
ofrece cambiar de un marco a otro tanto en la resolucién de un problema, como en el
control de procedimientos y resultados.

* Reconocimiento de que la modelizacién constitaye un aspecto esencial de la practica
matemaética, y que supone identificar las relaciones relevantes y las variables sobre las que
S¢ va a operar, las representaciones que se van a utilizer, las propiedades que permiten
justificar los procedimientos puestos en juego, el andlisis de la pertinencia del modelo v la
reinterpretacién de los resultados a la luz del problema planteado inicialmente.

¢ Valoracién y uso de los recursos tecnologicos para la exploracién y formulacién de
- conjeturas, para la resolucién de problemas y para el control de los resultados,
considerando sus alcances v limitaciones al validar los procedimientos utilizados v los
resultados obtenidos. 2 ' o ‘ ' -

o Justificacién de decisiones al abordar situaciones de certeza o de incertidumbre,
recurriendo 2 nociones matemaéticas adecuadas, :

6to Afo

Eje: Eu relacién con el Niimero y el Algehra

* Aproximaci6n a la nocidn de ndrero real para los nimeros V2 v 7, mediants la idea de
convergencia de una sucesidn, con el fin de visualizar la complejidad de su estructura v

con la justificacién matemdtica correspondiente.

* Uso de las propiedades de las operaciones de ntumeros reales para transformar niineros
irracionales expresados como radicales aritméticos, si la situacién lo requiere. '

* Analisis de la relacién entre la nocién de distancia entre niimeros y la de valor absoluto,
considerando la representacidn de los nameros reales en la recta numérica.

* Introduccion a la logaritmacién, a partir de la resolucién de determinadas ecuaciones que
se plantean al interior de la materndtica o al interior de otras ciencias.

e Reconocimiento de la nocién de limite partiendo de lag leyes de formacion de distintas
sucesiones trabajadas en afios anteriores. Bl recurso de la calculadora en la confeccion de
tablas de valores y la utilizacién de griticas facilitara el procedimicnto para decidir el valor
de un limite. - ' L

o e ".1.'-"
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)

Eje: En relacién con las Funciones!® v el Algebra

[ 4

Uso de las dos dimensiones del algebra: dimensién wtil (las expresiones algebraicas son las
herramientas para resolver problemas) y dimensién objeto (la expresion construida es
tomada como objeto de estudio matematico).

Modelizacién de situaciones €Xframatematicas e intramateméticas mediante funciones
parte entera, definidas por partes y valor absoluto.

Uso de las nociones de dependencia y variabilidad en variadas situaciones.

Representacidn de funciones mediante tablas, férmulas, graficos cartesianos realizados con
recursos tecnoldgicos adecuados a la sitnacién,

Interpretacién del dominio, el codominio, las variables, los parametros v cuando sea
posible, los puntos de interseccidn con los ejes y los maximos o minimos en el contexto de
las situaciones que modelizan.

Interpretacién de las funciones S€nO, coseno y tangente expresadas mediante férmulas y

graficos cartesianos, extendiendo las relaciones trigonométricas estudiadas al marco
funcional.

Andlisis del comportamiento de las funciones valor absoluto, parte entera, definida por
partes, racionales de la forma f(x)=g(x)/h(x) con h(x)#0 y trigonométricas.

Eje: En relacién con la Geometria y el Algebra

Determinacién de relaciones entre coordenadas de puntos del plano14 cartesiano para
resolver situaciones que requieran elaborar férmulas.

Interpretacién y determinacién de las relaciones entre diferentes escrituras de la ecuacién
de la recta (explicita e implicita), y anticipacién de su representacioén grafica si la situacién
lo requiere.

Determinacién de las relaciones entre |2 circunferencia concebida como lugar geométrico y
como expresion algebraica.

Reconocimiento de pardbolas, elipses ¢ hipérbolas desarroliadas a partir de la
interpretacién geométrica de secciones cénicas y avance hacia la nocién de cénica como
lugar geométrico mediante la utilizacién de recursos tecnolégicos.

Determinacién de las relaciones entre la parabola concebida como lugar geométrico v la
funcién cuadratica.

Andlisis y determinacién de las intersecciones entre rectas y curvas en términos analiticos
y gréficos, acudiendo de ser posible a recursos tecnoldgicos para construir los graficos.

Uso de las propiedades v relaciones de los tridngulos oblicudngulos. Distintos sistemas de
medicién de dngulos (sexagesimal, circular, radial), para lo cual serd necesario recurrir a
funciones trigonomeétricas.

Eje: En relacién con las Probabilidades vla Estadistica’s

Reconocimiento y andlisis de problemas/fendmenos a explorar delimitando las variables de
estudio y la pertinencia de la muestra, seleccionando las formas de representacién y
comunicando los datos de acuerdo a la situacién en estudio.

e uso'd 'ﬁecursos tecnolbgicos para e tratamiento de todos los saberes d

ancia entre dos puntos, pendiente de una recta
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e Interpretacién y determinacién de la correlacién lineal entre dos variables aleatorias en

situaciones que impliquen la indagacidn de alguna asociacién entre sus valores,
permitiendo definir tendencias entre ellos.

¢ Analisis del comportamiento simultdneo de dos variables aleatorias en situaciones extra
matematicas, considerando graficos de dispersion o nube de puntos.

* Andlisis de la insuficiencia de las medidas de posicién para describir algunas situaciones
en estudio, proponiendo la necesidad de otras medidas como la varianza v la desviacién
stindar para tipificarlas e interpretarlas.

e Interpretacién del significado de la recta de regresion (ajuste lineal v relacién positiva o
negativa) como modelo aproximativo del fenémeno en estudio.

 Determinacion de Ia probabilidad de un suceso en contextos variados apelando a férmulas
para el conteo de casos favorables y los casos posibles, para Ja toma de decisiones al
analizar el funcionamiento de situaciones extra matematicas

s Caracterizacién de diferentes sucesos y la seleccién de la estrategia mas pertinente para
determinar sus probabilidades.

Propuestas para la ensefianza

La enseflanza de Matematica en el Ciclo Orientado del Nivel Secundario enfatiza e]
desarrollo del pensamiento creativo, analégico y critico, dando espacio a la experimentacion y la
investigacién, fomentando el trabajo en equipo, la comunicacién confrontacién de ideas, Ia
fundamentacién de opiniones v el apoyo en elementos tecnolégicos, a través de estrategias parz la
bisqueda y sistematizacién de informacién utilizando criterios que permitan evaluar Jas fuentes y la
relevancia de los contenidos. :

Para ello, se sugiere profundizar los saberes matematicos que sean pertinentes en el contextd
de cada Orjentacién: Bachiller en Comunicacién, Bachiller en Educacion Fisica, Bachiller en
Informatica, Bachiller en Lenguas, Bachiller en Turismo, Bachiller en Ciencias Sociales, Bachiller
en Artes, Bachiller en Economia y Administracion, Bachiller en Ciencias Naturales, Bachiller en
Agro y Ambiente.

— Sugerencias para la evaluacién

En este ciclo de escolaridad la evaluacién de] razonamiento matematico debe evidenciar que
los estudiantes son capaces de utilizar el razonamiento inductivo para reconocer patrones v formular
conjeturas; el razonamiento proporcional y espacial para resolver problemas; el razonamiento
deductivo para argumentar una conclusién ¥ juzgar su validez; como as{ tembién analizar
situaciones para determinar propiedades ¥ estructuras comunes y reconocer la.naturaleza axiomatica
de la Matematica.

La evaluacién incluye diferentes formas de comunicacién mediante las cuales los estudiantes
deben evidenciar que son capaces de expresar ideas matemdticas hablando, escribiendo,
demostrandolas y representandolas visualmente utilizando un vocabulario matemaético adecuado.

La capacidad del estudiante para resolver problemas se va desarrollando paulatinamente como
resultado de una orientacién pertinente por parte de los docentes y de haberse enfrentado a
~£Y, situaciones de la vida real donde serin capaces ¢¢) formular problemas, desarrollar diversas
.,_F-"‘“=,‘estrategias de resolucién, comprobar e interpretar restitados, generalizar conclusiones. Por 1o tanto,

la evaluacién ira acompafiando este proceso.
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Presentacion

La ensefianza de la Lengua Extranjera (LE) como parte de la Formacién General del Cicio
Orientado de la educacién secundaria formosesia pretende continuar con la formacién iniciada en el
Ciclo Bésico. Es necesario aclarar que la denominacién de Lenguas Extranjeras tomada de la
Resolucién N°181/12 del Consejo Federal de Educacién (CFE) se limita al “conjunto de lenguas
extranjeras que actualmente estin incorporadas al sistema formal de educacién obligatoria vy
formacién docente de nuestro pais —el alemén, el francés, el inglés, el italiano v el portugués”. Esto
ne significa que no se pueda incluir la ensefianza de otras lenguas como, por ejemplo, las indigenas
o0 de herencia, para favorecer actitudes que promuevan nuevas formas de ser v de estar en el mundo
y de situarse frente a la diversidad sociocultural v lingliistica -segtn la modalidad v los recursos
humanos de cada institucién escolar.

Tiene, ademsas, la finalidad de contribuir con “el desarrollo cognitivo y los procesos de

construceién de la identidad sociocultural de los/las nifios/as y adolescentes, j6venes y adultos/as de

. nuestro pafs”, como lo expresa la Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 181/12, dentro
o de una perspectiva plurilingiie e intercultural.

En este sentido se puede afirmar que el aprendizaje de lenguas extranjeras v la, capacidad de
funcionar con otros cédigos lingiifsticos amplia las posibilidades de pensamiento, promueve el
desarrollo de estrategias de conceptualizacién v categorizacion del mundo y propicia procesos de
reflexion desde una estructura mental mas diversificada que configura una mayor riqueza cognitiva.

El enfoque plurilingiie enfatiza el hecho de que conforme se expande la experiencia
lingtiistica de un individuo en los entornos culturales de una lengua, desde el lenguaje familiar hasta
el de la sociedad en general, y después hasta las lenguas de otros pueblos, el estudiante no guarda
estas lenguas y culturas en compartimentos mentales estrictamente separados, sino que desarrolla
una competencia comunicativa a la que contribuyen todos los conocimientos v las experiencias
lingtifsticas en las que las lenguas se relacionan entre sf e interactian. En situaciones distintas, una
persona puede recurrir con flexibilidad a partes diferentes de esta competencia para conseguir una
comunicacién eficaz con un interlocutor concreto. !9

- La perspectiva intercultural que orienta la ensefianza de LE, implica una tarea de
descubrimiento y exploracién de si mismo y del otro, enriqueciendo las posibilidades del didlogo
entre sujetos de diversas culturas; respetando las diferencias individuales y erradicando toda forma
de discriminacién. En consecuencia, no sélo se considera el aprendizaje lingtifstico sino también el
cultural y ciudadano, puesto que una de las funciones del lenguaje es la socializacién, cuya
finalidad es que los estudiantes se relacionen, progresen y (re)construyan el mundo social en el que
viven. Por lo tanto, se busca desarrollar en los adolescentes y jévenes estudiantes de! Ciclo
Orientado de la Educacién Secundaria formosefia, la competencia intercultural que les permitira
actuar en la sociedad y comunicarse con los otros que hacen uso de la lengua. Este concepto de
competencia intercultural subraya la utilidad de la comunicacién, que no debe entenderse

exclusivamente en términos de intercambio de informacién 0 mensajes, sino de “establecer y

mantener relaciones™ .

El desarrollo de la competencia intercultural con el propdsito de promover el didlogo v el
acercamiento entre culturas permite formar individuos flexibles de pensamiento, capaces de rescatar

1 Espafia, Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte (2002). ;Qué es el “Plurilingtiismo™? En: Marco Comtin Europeo de

Referencia para las Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza Evaluacién. Madrid: 2 geretariz General Técnica del MECD, Subdireccién
General de Informacion y Publicaciones y Grupo Anaya S.A. Recuperado’el# ds agosto de 2014 de

" ht__tg://cvccerva.nteses/obref/ma:co/cvcmemdf
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los valores que las mismas ofrecen respondiendo ademds a la normativa establecida en la
Resolucién Provincial N° 314/12. Desde la mencionada linea de politica educativa se pretende
lograr cambios en las précticas pedagdgicas que propicien el desarrollo sisternatico de capacidades
~habilidades cognitivas, socio afectivas y valores — en los estudiantes. Se busca lograr la
integracién de las capacidades bésicas a saber: comprensién lectora, produccién oral y escrita,
resolucioén de problemas, juicio critico y trabajo con otros- con los objetivos, con los saberes de los
diferentes espacios curriculares y con los criterios de evaluacién. El desarrollo de las capacidades
requiere entonces proporcionar un entorno seguro v amigable en el que el estudiante se sienta libre
y confiado para probar, equivocarse, realimentar sus producciones, sus conocimientos, volver a
probar y con la expectativa de que es capaz de aprender. Para ello se hace imprescindible una

cuidadosa seleccién de saberes y el disefio de tareas que promuevan un aprendizaje auténtico y
significativo.

De esta manera, ¢l sistema educativo provincial en concordancia con la Ley Nacional de
Educacion (LEN) N° 26.206/06, habilita a.los adolescentes y jévenes para el ejercicio pleno de.la
ciudadanta, para el frabajo y para'la:continuacién de estudios superiores, resaltando los apartados
del articulo N° 30 de la LEN donde claramente se expresa que los objetivos son:

' a) Brindar una formacién ética que Feimita a los/as estudiantes desempefiarse como sujetos
_conséientes- de sus derechos y obligaciones, que practican el pluralismo, la cooperacién v la
solidaridad, que respetan los derechos humanos, rechazan todo tipo de discriminaci6n, se

preparan para el ejercicio de la ciudadania democrética y preservan el patrimonio natural y
cultural. .

b) Formar sujetos responsables, que sean capaces de utilizar el conocimiento como
herramienta para comprender y transformar constructivamente su entorno social, econdinico,

amblental y cultural, situdndose como participantes activos/as en un mundo en permanente
cambio.

¢} Desarrollar y consolidar en cada estudiante las capacidades de estudio, aprendizaje e
investigacién, de trabajo individual y en equipo, de esfuerzo, iniciativa y responsabilidad
como condiciones necesarids para el acceso al mundo laboral, los estudios supenorcs v Ia
educacmn alo largo de toda la vida.

d) Desarrollar las competencias lingiiisticas, ‘orales v escritas de la lengua espafiola,
comprender y-expresarse en una lengua extranjera.

. ) Desarrollar las capacidades necesarias para la comprensmn, utilizacién inteligente y critica

de los nuevos lenguajes produc1dos en el ca_mpo de las tecnologias de la informacién y la
‘comunicacién.

Saberes priorizados

Teniendo en cuenta que el estudio de la Lengua Extranjera del Ciclo Orientado de la
Educacién Secundaria es continuacién del iniciado en el Ciclo Bésico, los saberes se organizan en
torne de ejes seleccionados y del desarrollo de habilidades, capacidades, conocimientos (saber y
saber hacer) y valores (saber vivir juntos: respeto a la diversidad sociocultural y lingiistica,
compromiso social, responsabilidad, entre otros). Por consiguiente, los saberes que se desarrollen
en los tres afios del Ciclo Orientado estardn organizados alrededor de los s1gmentes gjes en los que
se observara un desarrollo lineal en orden creciente y complejo.

Los ejes para el aprendizaje de la Lengua Extranjera se detallan a-continuacién:
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Eje IV: Saberes relacionados con la reflexion de la lengua que se aprende

e

Eje V: Saberes relacionados con la reflexién intercuitural
Eje I: Saberes relacionados con la comprensiéa ¥ la produccién oral

En este eje se contempla que la comprensién de un texto oral puede abordarse, aungue no se
conozca el significado de todas las palabras que lo constituyen y que el sentido de un texto no
depende exclusivamente de las palabras que lo conforinan, sino gue se construye a partir de un
conjunto de factores linglifsticos, sociales, individuales y culturales. Por lo tanto, para el desarrollo
de la compresién oral se sugiere la escucha ¥ la conversacién en torno de la lectura de textos de
diferentes géneros provenientes de fuentes diversas como entrevistas, relatos ficcionales vy no

ficcionales, noticias, publicidades, poesias, programas de TV, videos, conferencias, entre otros. Esto
sapone: .

e la identificacién de la situacién comunicativa, los interlocutores y €l tema abordado, es
decir, de elementos relacionados con el contexto de enunciacion;

e la identificacién, con la ayuda del/la docente, del tipo de escucha requerida —global o
~ focalizada- segtin la tarea comunicativa a realiza:; )

* el reconocimiento de la necesidad de tomar notas o de elaborar algtin tipo de registro segin
el propésito de la escucha,

* la formulacién de anticipaciones e hipétesis sobre el sentido de los textos escuchados a
partir de las pistas temdticas, Jingfiistico-discursivas y para-verbales, '

e la comprensién y construccién de sentidos del texto orallapelando a diferentes estrategias.

Esto implica, entre otras:

- establecer relaciones con palabras o expresiones conocidas v cognados'®

- apoyarse en el lenguaje no verbal cuando el tipo de intersccion lo permita situaciones cara
a cara 0 en videos, por ejemplo; ¢

- confirmar ¢ modificar las anticipaciones ¢ hipétesis formuladas;
- valerse de la inferencia; '
— - valerse de soportes visuales o de otro tipo para contextualizar la escuchia;

- retornar conocimientos previos;

- indicar verbalmente que se necesita repeticién o aclaracion.

La escucha global o focalizada de textos de géneros variados provenientes de fuentes diversas
(hablantes de la lengua que se aprende, grabaciones de audio y video, materiales de entcrnos
virtuales), sobre temas relacionados con la orientacién y otras areas curriculares, lo que puede
propiciar instancias de aprendizajes significativos. ' :

El inicio en la escucha critica de textos de géneros discursivos variados relacicnados coy el
area de la Orientacidn, con otras 4reas del curriculum v con ternas de interds general abordados por
el/la docente; entre pares, por otras personas, en programas radiales v televisivos (enirevistas,
documentales, peliculas) y en entornos virtuales. Esto supcre:

* En la narracién, identificar el punto de vista desde el que se relatan los sucesos v se
presentan las persqnas o personajes; '

-

8 . L . N . . .
! La expresién cognados o faisos dmigos se emplea para referiise 2 aqueilas palabras que, a pesar de periengoer a dos

lenguas cistintas, presentan tierta semejanzz en la forma mientras gue£0 significado es considerablemente diferente. Se dan en
; lenguas emparentadas en mayor o menor rangd, como el espafiol y el s 0 el espafiol y el inglés, pero no en lenguas distantes

it como, por ejemplo, el chino y el espafiol. Generalments s hace ref q 105 falsos anigos solamente o el nivel léxico, por
_," sivt (pyudar) y “asistir'.

efemplo: entre el inglés v el espafiol: 7o support (apoyar) y ‘seportar
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* En la exposicién, con la orientacién del/la docente cuando la situacién lo requiera,
identificar marcas de subjetividadis;

* En los textos de opini6n, discriminar, con la orientacién della docente cuando sea
necesario, enfre hechos v opiniones;

* Reconocer tema, problemdtica, opinién y fundamentacion;

» Identificar valores y visiones del mundo, entre otros.

La ‘apreciacién del ritmo y el disfrute de la musicalidad de la lengua extranjera que se
aprende.

La reflexién sobre algunas caracteristicas de la oralidad como, por ejemplo, el uso de
interjecciones, repeticiones, muletillas, hesitaciones y otras expresiones convencionales de la

conversacion; las diferencias de registro en funcién del tema v la relacidon entre los interlocutores,
entre otras.

El reconocimiento de la escucha respetuosa como valor social y cultural en la formacién del
ciudadano.

La produccién oral incluye la participacién asidua en conversaciones sobre temas personales,
de estudio, de interés general y de otras 4reas curriculares del Ciclo Orientado y sobre lecturas
compartidas de diversas fuentes (redes sociales, blogs, libros, audiovisuales, medios de
comunicacién orales y escritos, entre otros), realizando aportes que se ajusten al destinatario, al
tema y al propdsito comunicativo (narrar, describir, pedir v dar su opinidn, formular preguntas y
respuestas, resumir, entre otros) y a las pautas culturales generales de la lengua que se aprende.

La produccién, con la ofientacién del/la docente v apuntando a la autonomia, de exposiciones
individuales, de a pares o grupales referidas a temas de interés tratados en el aula, a partir de la
lectura de textos y de otras fuentes de informacién, teniendo en cuenta las partes de una exposicién
(presentacion del tema, desarrollo y cierre).

La re-narracion, con distintos propésitos, de textos (escritos o multimediales) lefdos o
narrados por el/la docente u otras personas.

La participacién en entrevistas sobre temas personales o de interés general, en compafiia de
sus pares y con la colaboracién del/la docente si es necesario, lo (ueé supone prepararse para ese
momento (elegir el tema y la persona a entrevistar, informarse; elzborar el cuestionario previendo

férmulas de tratamiento, apertura, cierre, pautando el orden de las intervenciones) y realizar la
entrevista.

La participacion en dramatizaciones que pueden incluir textos propios creados a partir de un
modelo.

La expresion de opiniones personales sobre temas actuales de interés, apuntando a la
construccion del pensamiento critico y al ejercicio pleno de la ciudadanfa.

El uso de recursos verbales (pronunciacién inteligible, componentes linglifstico-discursivos
adecuados), para-verbales (entonacién, tono y volumen de la voz) y no verbales (gestos, postura

corporal) acordes al destinatario, al tema y al propésito comunicativo de la interaccion, es decir, a
elementos relacionados con el contexto de enunciacién.

. 4t

je...7; “se dice que...” entre otros.
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El uso de estrategias de consulta, reparacién y reformulacién de la produccion. Todas estas
posibilidades de abordaje pueden ser articuladas con los trabajos de]l Taller de Comprensién v
Produccién I, I y III en diferentes grados de complejidad.

Eje I1: Saberes relacionados con la lectura

En este eje también se contempla que la comprensién de un texto escrito puede abordarse,
aunque no se conozea el significado de todas las palabras que 1o constituyen. El sentido de un texto
no depende-exclusivamente de las palabras que lo conforman, sino que se construye a partir de un
conjunto de factores lingiifsticos, sociales ¥ culturales. Por lo tanto, se sugiere que en tommo al
presente eje se promueva por parte del docente la frecuente exploracién de variados materiales
escritos relacionados con 4reas de interéds general, curriculares v no curriculares, en soporte fisico o
digital y en diferentes contextos de lectura. Se debe recurrix a la formulacién de anticipaciones e
hipdtesis a partir de pistas temdticas, lingtifstico-discursivas ¥ para-textuales.

La resolucién de dificultades de comprensién durante la lectura se abordaréa desde:

» La identificacién de pistas tematicas, lingiifstico-discursivas y para-textuales que ayuden a
aclarar los sentidos;

* Lainferencia de significados a partir del contexto;

* La identificacién de relaciones con palabras o expresiones conocidas, de uso internacional
y cognados;

* La consulta de diccionarios bilingties o monolingties, enciclopedias y otros textos de
consulta en soporte fisico o digital;

e 1 aremision a textos leidos anteriormente;
» La discusién con el/la docente y pares;

» El desarrollo progresivo de la autonomia.

La revision asidua de la propia interpretacién del texto. Esto supone, entre otros:
e cotejar texto e ilustraciones a medida que se lee:
—_ * releer pasajes que generan dudas;

e recuperar el hilo argumental, volviendo hacia momentos relevantes de un relato, hacia la
caracterizacién de los personajes v de los escenarios;

¢ valerse de los signos de puntuacién como apoyo para la construccién de sentidos.

La bisqueda de informacién en lengua extranjera con la orientacién del/la docente. Esto
supone:

* la identificacion de la informacién requerida para orientar y focalizar la bisqueda; el uso
de fuentes de informacién en soporte fisico o digital;

¢ la adecuacién de la modalidad de lectura a los diferentes propésitos v
caracteristicas del texto, para verificar si la informacién recabada es pertinente; el registro
de la informacién obtenida de manera individual o colaborativa en fichas, apuntes, cuadros
sindpticos u otros organizadores visuales.

El reconocimiento y la valoracién de la lectura en lengua extranjera para la formacidn
ciudadana, los estudios superiores y el mundo del trabajo.

El disfrute de la lectura en la lengua extranjera que se aprende, de la apertura a2 mundos
. Imaginarios y el placer estético que suscitan las expresiones literarias.
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Eje III: Saberes relacionados con la escritura

La escritura de textos ficcionales y no ficcionzles de géneros de variada complejidad, en
soporte fisico o digital, relacionados con teméticas tratadas como, por ejemplo, cartas informales,
mensajes- de correo electrénico, relatos, instructivos, comentarios sobre libros o peliculas,
atendiende al proceso de produccién de los mismos, en el marco de condiciones que permitan la
consulta al/la docente o a pares. Esto supone:

* La frecuentacién y reflexién sobre ejemplos del mismo género que puedan servir de
modelos a partir de los cuales los/las estudiantes trabajen su propia escritura;.

* Ladiscusidn acerca del destinatario, el tema a abordar v el propdsito con que se escribe;

» La discusién acerca del punto de vista de quien escribe, es decir, de la posicién que asume
el enunciador en el texto; ' '

 La elaboracién de una guia o un plan previo para la escritura del texto;

* La consideracién de la organizacién del texto, del uso de conectores apropiados y de
signos de puntuacién; '

~® Eluso de recursos lingiiistico-discursivos adecuados al propdsito comunicativo;

¢ El Gso de diccionarios bilingfies o monolingties, correctores ortograficos en procesadores
de texto, buscadores en linea y otros instrumentos lingfiisticos y fuentes de consulta en
soporte fisico o digital para resolver dudas sobre ortografia o cuestiones léxicas y
gramaticales;

* La'escritura de versiones mejoradas a partir de las devoluciones del/la docente o de sus
pares, en trabajo en conjunto y/o individual;

* La socializacién del texto producido vy su revisién, tomando en cuenta las observaciones
del/la docente y de sus pares.

* La escritura de textos narrativos y/o expositivos, referidos a contenidos estudiados,
proyectos dulicos, investigaciones guiadas, experiencias escolares (por ejemplo, una
experiencia socio-comunitaria, una competencia deportiva, una pasantia, un evento
cultural), entre otros, v a temas de interés general, elaborados en pequefios grupos, de a

pares o de manera individual, con la orientacién del/la docente cuando sea neoesario. Esto
supone: g

* en los textos narrativos, caracterizar el tiempo y el espacio en los que ocurren los
hechos y presentar las personas o personajes, la relacién que existe entre.ellos, el
orden de las acciones v las relaciones que se establecen entre ellas;

¢ en los textos expositi\;ros, consultar distintas fuentes v tener en cuenta las partes de un
informe (presentacion del tema, desarrollo, cierre). '

El inicio en la escritura de comentarios en blogs, foros virtuales de discusién, correo de

lectores, entre otros, expresando el punto de vista propio, con ayuda del/la docente cuando sea
necesario. o . :

El injcio en la escritura de textos producidos en tiemipo real de comumnicacién como, por
e¢jemplo, en una sala'de chat coordinada por el/la docente, o el intercambio de mensajes de texto, de
acuerd¢ con'las posibilidades del contexto: ’

. La escritura de ﬁchas, mapas concepj:uales, presentaciones multimediales, entre otros, sobre
temas desarrollados en otfras 4reas y trabajados en la clase.de Lengua Extranjera y de los Talleres de
Comprensién yProduccién I, IT v 111 con el ‘propdsito de organizar la informacién.

P
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Eje IV: Saberes relacionados con la reflexién de la lengua que se aprende

La reflexién sistemética, con la orientacién docente, sobre aspectos fundamentales del
funcionamiento de la lengua extranjera que se aprende y su relacién con la comprensién y
produccién de sentidos como, por ejemplo:

e La identificacién de recursos lingliisticos en funcién del tema, de la relacién entre los
interlocutores y del propdsito de diferentes textos escritos v orales;

e Las formas de organizacién textual en relacién con los propésitos de textos escritos y
orales;

e El valor de nexos coordinantes y subordinantes y de marcadores discursivos como, entre
otros: “en realidad”, “primero... segundo...”, “por supuesto”, “o sea”, en la oralidad, la
lectura v la escritura;

* El inicio en la reflexién de los matices de significacién que posibilitan los tiempos y
modos verbales;

e Elusoy valor de los signos de puntuacién en la comprension y la produccién;

» Larelevancia de la entonacién v la pronunciacién en la oralidad.

El reconocimiento de algunas similitudes v diferencias en relacién con ¢l espafiol como, por
ejemplo, algunas caracterfsticas de la oralidad, la construccién de discurso directo e indirecto, el uso
de verbos auxiliares, la regencia verbal y nominal.

Eje V: Saberes relacionados con la reflexién intercultural

La aproximacién a la comprensién de estereotipos v diferentes representaciones sociales que
circulan acerca de las lenguas y sus variedades. Esto supone:

» Elreconocimiento de diferentes variedades en la lengua extranjera que se aprende;

¢ La bisqueda de informacién sobre caracteristicas generales de los pueblos/paises que
hablan la lengua que se aprende, su ubicacién geografica y procesos histéricos relevantes,
obras de su patrimonio cultural, personalidades histéricas, escritores, artistas, entre otros:

¢ La comparacién de la informacién recabada sobre las sociedades y culturas que se

expresan en la lengua extranjera que se aprende con el espafiol v sus variedades y con otras
lenguas maternas presentes en la escuela/ comunidad;

» El reconocimiento critico, con la ayuda della docente, de diferentes representaciones
~sociales y estereotipos acerca de las lenguas y culturas;

» La capacidad de establecer relaciones entre la cultura de origen y la extranjera;

* Ladisposicién a relativizar tanto el punto de vista como el sistema de valores culturales
propios para entender la perspectiva de otros.

La valoracién de la diversidad lingiifstica como una de las expresiones de la riqueza cultural
de la regién y del pais. Esto supone:

* EI reconocimiento de los aspectos comunes y diversos en las identidades personales,
grupales y comunitarias para promover la aceptacién de la convivencia en la diversidad; la
sensibilidad cultural y la capacidad de reconocer y usar estrateglas adecuadas para entrar
eén contacto con personas de otras culturas;

e El reconocimiento de que las identidades sogiales se expresan y realizan a través de
diferentes manifestaciones v pricticas cultyfales como, por ejemplo, leyendas y mitos
populares, folklore, cine, muisica, celebra iofles, comidas, tipos de vivienda, sistemas
educativos, entre otras; /
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» La comparacién de pricticas y manifestaciones culturales de nuestro pafs con las de otros
paises.

La percepcién de rasgos de la -propia identidad culfural a partir de los procesos de
diferenciacién propiciados por la lengua extranjera.

La identificacion, con la ayuda del/la docente, de elementos socioculturales de 1a lengua que
s¢ aprende en los materiales trabajados.

La reflexion acerca de convenciones sociales en la lengua que se aprende como, por ejemplo,
hébitos lingiifsticos de determinados rituales fundamentales en el funcionamiento de una comunidad
(tales como reglas de cortesia; normas que definen las relaciones entre generaciones, géneros, clases
y grupos sociales) y lenguaje no verbal (el sentido de los gestos y la mirada, el valor del silencio,

aspectos relacionados con la distancia fisica entre los interlocutores, es decir, la proxemia, entre
otros).

El reconocimiento de aspectos comunes y diversos en las identidades personales, grupales y
comunitarias como base de la convivencia en la diversidad.

La valoracién de la toma de la palabra y las practicas letradas, que favorecen la participacién
ciudadana y el didlogo intercultural,

Propuestas para la ensefianza

La ensefianza de la Lengua Extranjera tiene un fin practico, el objetivo es actuar e interactuar.
Por eso la propuesta plurilinglie e intercultural incluida en el presente disefio, contempla el
aprendizaje mediado por la experiencia. Los estudiantes podran desarrollar el trabajo en forma
cooperativa y colaborativa presentando ideas v propuestas, escuchando y tomando decisiones
compartidas sobre la base de los conocimientos disponibles vy de las experiencias realizadas,
velorando el didlogo participativo. A través de las précticas de compresién y produccién oral, de

lectura y de escritura, los estudiantes podrén vivenciar una insercién social més amplia v la
expansién del universo cultural.

Desde la dimensidn sociocultural, es decir el conocimiento de reglas sociales en grupos
determinados, el aprendizaje de una Lengua Extranjera supone un proceso de construccién de
sentido en una actividad colaborativa. Los procesos de aprendizaje de la Lengua Extranjera
requieren tanto de las funciones cognitivas como de las relaciones interactivas que se desarrollan en
el contexto sociocultural. Fl estudiante aprende construyendo pensamiento, sentimiento y accién y
utiliza el lenguaje como mediador entre é] y su experiencia del mundo.

Esta construccién de conocimiento lingiifstico-discursivo v cultural] serd planteada mediante la
resolucion de tareas, problemas o proyectos significativos para los alumnos. El enfoque por tareas
permite establecer lazos entre la cultura escolar v las practicas sociales, transformando los saberes
escolares en medios para comprender el mundo, para pensar y actuar en €l. Facilita, ademds, una
construccion progresiva de la autonomia en e! uso de las lenguas que aprenden, en practicas de
comprension y produccién oral, lectura y escritura en experiencias socioculturales.

En relacién con la evaluacién, el docente debe concebirla como constitutiva del proceso de
ensefianza aprendizaje. Esta debe grardar una estrecha relacién entre los procesos de apropiacion de
saberes de los alumnos y los logros alcanzados hasta un cierto momento del tiempo. Esto significa
que deberd no solo prestar atencién a las evaluaciones formales, escritas u orales, sino que urge
revisar los dispositivos de evaluacién orientando estos procesos hacia la produccién de textos
formales por parte de los alumnos v estableciendo con ellos pautas de trabajo con niveles crecientes
~dg:¥eéSponsabilidad en el propio aprendizaje, sobre la basg’de un compromiso compartido de
'}_-_,"5énﬁQﬁ'eéf§i§iento permanente y revision critica de los procesos de ensefianza.
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Recordar que la evaluacién constituye una instancia de observacién tanto para ver el progreso
de los alumnos como para reflexionar el trabajo docente. Implica observar lo realizado, lo que resta
vy alternar estrategias que favorezean una mejora en las practicas pedagdgicas.

En cuanto a instrumentos de evaluacién, hoy en dia con los recursos TIC existe una amplia
variedad de formas o maneras de plantear la evaluacién més alld de las pruebas tradicionales
individuales escritas y orales. Entre los posibles instrumentos para evaluar los saberes, se puede
mencionar los siguientes: portafolios digitales; diarios de clases; proyectos colaborativos (creacién
de blogs; de grupos cerrados en Facebook; disefio de folleterfa segin la orientacién y las actividades
propuestas en ella); entre otros. ' '
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5. EDUCACION FISICA

Presentacién

El sentido de la Educacién Fisica como un 4rea de conocimiento se orienta hacia dos
dimensiones que ya fueron trabajadas en el Ciclo Bésico: por un lado, la disponibilidad corporal de
si mismo en interaccién con el ambiente y con los otros, asi como la apropiacion critica de la
cultura corporal y motriz como aporte a su proyecto de vida (Resolucién N° 180/CFE). En el Ciclo
Orientado, se amplfan estas dimensiones y& que se propone que este campo de conocimiento sirva
para que los estudiantes puedan apropiarse criticamente de la cultura corporal y motriz como aporte
2 su proyecto de vida. Esta perspectiva, se condice con la educacién formosefia que se orienta no
solo al desarrollo v la consolidacién de capacidades cognitivas v sociales, sino a la formacion
integral v al desarrollo pleno, arménico v trascendente de la persona.

Es necesario entonces, comprender cudles son los aportes de la Educacién Fisica a la
formacién del adolescente al entender que se trata de un espacio que posibilita el afianzamiento de
la imagen de s v la autoevaluacion de su desempefio en las pricticas corporales y motrices; el
desarrollo de sus capacidades perceptivas, cognitivas, condicionales, coordinativas y relacionales,
asi como la autovaloracién como soporte de la confianza y la autonomia en fimcién de los Procesos
identitarios. Por otra parte, la ensefianza de Ia Educacién Fisica debe crear las oportunidades para
que los estudiantes puedan argumentar ¥y asumir posicionamientos criticos®® en torno a los modos
°IL que se presentan los modelos corporales y las practicas gimnésticas, deportivas y ludomotrices
en los medios de comunicacién, en el entorno sociocultural y en la propia escuela.

Contrariamente a la formacién tradicional que centraba sus expectativas en lo estrictamente
fisico y en la preparacién v el entrenamiento de los més aptos, se propone ahora una formacién
integral que posibilite el desarrollo de capacidades emocionales y vinculares que pongan de relieve
la participacién en el desarrollo, organizacién v gestién de intercambios, el encuentros con diversas
instituciones para la realizacién de précticas corporales, deportivas y ludomotrices que promuevan
la integracién y la inclusién social. | .

En consonancia con los lineamientos de politica educativa provincial plasmados en la
Resolucién N° 314/12 esta 4rea del conocimiento desarrolla la capacidad para el trabajo con otros,
el ejercicio del juicio crftico v la resolucidn de problemas como ejes de sus propuestas pedagdgicas.
En este sentido, debe focalizar el afianzamiento de modos de convivencia democrética vy de
resolucién auténoma de conflictos para que los jévenes asuman actitudes de responsabilidad,
solidaridad y respeto en las précticas corporales y motrices en relacién consigo mismo, con los
otros v con los ambientes en los que se desempefien. En consecuencia, serd oportuno articular y
establecer acuerdos entre docentes con los que se pueda abordar interdisciplinariamente
problematicas referidas a las relaciones entre précticas deportivas, el cuidado del cuerpo v de la
salud, asi como el mantenimiento de las relaciones cordiales y de respeto mutuo en diferentes
ambitos de actuacién, especificamente en competencias, encuentros, torneos, reuniones de
confraternidad, entre otros.

Los ejes alrededor de los cuales se organizan las experiencias y propuestas de ensefianza, son
los mismos del Ciclo Basico y priorizan, en términos generales, el desarrollo de practicas
corporales, ludomotrices y deportivas en las que se ponen en juego no solo habilidades y destrezas
fisicas personales, sino en relacién con otros ¥ con diferentes ambientes naturales o culturales. Por
otra parte, como se dijo al principio, focaliza la apropiacién critica de la cultura corporal y motriz
como aporte a su provecto de vida.

e CSeentEnde por posicionamicnto critico al reconocimiento de los valores imblickdos en las propuestas dominantes ¥ emergentes,
VY e . - . o
Ypird desnafurgl}ga_r el sentido que ellas portan v considerar o construir alternat;
T4 s 3 N . .
= General, Ciclo Ogientado Educacién Secundaria)
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Por tltimo, teniendo en cuenta Ia obligatoriedad de la Educacién Sexual Integral,?! se

incluyen en el presente disefio saberes especificos conforme con los Lineamientos Curriculares para
la ESI.

Saberes priorizados:

Segin los NAP (Resolucién C.F.E. N° 180/ 12), la Escuela Secundaria ofrecers propuestas de
ensefianza para que todos los estudiantes desarrollen saberes que se hallan en relacion con los
siguientes ejes:

Eje 1: En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas referidas z la
disponibilidad de sf mismo.

Eje 2: En relacién con las précticas corporales, ludomotrices ¥ deportivas en interaccidn con
otros.

Eje 3: En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas en el ambiente
natural v otros®>.

— 4to afio

Eje 1 - En relacién con las pricticas corporales, ludomotrices y deportivas referidas a la
disponibilidad de si mismo.

La anticipacién® en ia produccién motriz para la resolucién de problemas que presentan las
diferentes practicas corporales y su aprendizaje, que incluya:

e La descentracién en la lectura de situaciones motrices, anticipando problemas y resultados,
para la toma de decisiones en funcién de una éptima resolucién.

e La utilizacién selectiva de habilidades motrices combinadas y especificas con creciente
ajuste técnico, acorde a los requerimientos de la situacidn.

 El andlisis de la relacién entre su condicidn corporal, su habilidad motriz y la necesidad de
mejoramiento en torno al desafio que las situaciones le plantean.

e La seleccién y utilizacién de secuencias de tareas para la mejora de las capacidades
motrices, reconociendo criterios v principios para su realizacidon adecuada.

» El reconocimiento y autoevaluacién del impacto que produce en la disponibilidad de sf
mismo, la participacién en diversas manifestaciones populares urbanas y rurales de la
cultura corporal, juegos, deportes, la gimnasia v sus diferentes expresiones.

¢ La apropiacién de habitos saludables:
e en la alimentacion. Analisis de los efectos de Jos alimentos ultraprocesados
e en larealizacion de practicas corporales ¥ motrices

e La reflexidn critica v la valoracién positiva sobre el propio desempefio en las précticas
corporales y motrices. i

 La identificacién de las experiencias satisfactorias en las practicas corporales y motrices,
para su desarrollo saludable y placentero en el recorrido que se elija més alld de la escuela.

@ Ley de Educacién Nacional N° 262086, Articulo 11, inciso p); Ley General de Educacion N° 1613, Articulo 3, inciso p);ley .

Nacional N° 20150; Resolucién N° 5249/14 MCyE. .
La expresién “ambientes naturales” se utiliza para identificar aquelios espacios con escasa o mediana intervencién humana. La
P ,,"f—*'—‘w“;\\\ expresion “otros” hace referencia a loa 4mbitos no habituzales er los cuales se pueden desarrollar las situaciones didcticas que
G \\ presentan 2 los estudiantes desafios diferentes a los cotidianos, (NAP, Resol. N° 180/12 CFE).
f:::,/m—\‘ 202 Seentiende por produccién motriz, a la manifestacién de con portamientos motores fruto de procesos de constuccin mentzl, de
oy percepcion y de decisién previos, acontecidos en el marco de I 2 icipaci6n. Se entiende por anticipacién motriz a fa conducta
: * iTapotriz de un practicante que, durante &l desarrolio de su ints 6n en el espacio v el tiempo, tiene en cuenta activamente la

| Zeyolucién potencial de la situacién, a fin de prepararse pa g en las mejores condiciones posibles
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Eje 2 - En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas en
Interaccién con otros

La apropiacién del sentido y de la practica del deporte escolar -colaborativo, cooperativo, de
inclusién y disfrute- que implica: '

* La actuacién en précticas deportivas diversas, recreando su estructura, valorando y
respetando la experiencia motriz, las diferencias de desempefio, de cultura, de identidad de
género, entre otras

° La comprensién de la competencia como un componente de la interaceién con los otros, en

un marco de respeto y colaboracién, valorande la oportunidad de disfrutar del juego sobre
el competir para ganar.

* Laadecuacion de reglas v gestos técnicos posibilitando la ayuda mutua y la inclusién.

* La comprensién vy el anilisis comparativo de los elementos constitutivos de las diferentes
practicas deportivas

¢ La participacién en el juego experimentando, seleccionando y acordando diferentes roles y
funciones especificas.

* La participacién en acciones colectivas acordadas para la resolucién de situaciones de
Juego en ataque y defensa v el andlisis de lo realizado.

¢ La revisién de la propia actuacién en o que refiere a la apropiacién de las précticas
deportivas en sus dimensiones relacionales, valorativas, tictico estratégicas y técnico
motoras. ‘

* La construccién de-argumentos criticos sobre los modelos de précticas corporales en
diversos 4mbitos -escuela, barrio, club, alto rendimiento- y en los medios de
comunicacion.

* La apropiacién, valoracién y recreacion de précticas corporales expresivas de la cultura
popular urbana y/o rural.

* La produccidn de secuencias motrices ¥y coreograficas, individuales y grupales -a partir de
acciones, ideas, emociones, imagenes, guiones, elementos, soportes musicales, soportes

tecnoldgicos, entre otros- respetando la libre expresion y la ignaldad de oportunidades sin
discriminacién de género.

* La participacién, el conocimiento ¥y la recreacién de juegos tradicionales, autdctonos y de
ofras culturas. La experiencia de conocer objetos, instalaciones y reglamentaciones como
asi también aspectos sociales, culturales y de género propios de las distintas practicas
corporales, a partir del acercamiento a 4mbitos no escolares.

¢ La experiencia de integrarse con pares v otros integrantes de la comunidad en diversas

practicas corporales ludomotrices vy deportivas en encuentros con sentido recreativo,
participando de su organizacion y desarrollo.

Eje 3- En relacién con las practicas corporales, ludomotrices ¥ deportivas en el ambiente
natural y otros.

La participacién y autonomia creciente en 1a organizacion y puesta en practica de proyvectos
en un ambiente natural u otros que implique:

* Laresponsabilidad para acordar ¥y sostener normas para la interaccién, higiene y seguridad,
adecuadas a cada contexto.

niento del ambiente, argumentando y
es ambientales, para asumir acciones
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¢ La interaccién en grados crecientes de articulacién entre la comunidad de origen (la
escuela) v la comunidad lugarefia (de destino)

e La recreacién de actividades ludomotrices diferentes a las realizadas en el cotidiano
escolar, en una interaccién placentera y equilibrada con el ambiente.

e La distribucién equitativa de todas las tareas promoviendo la interaccién entre los géneros
y el respeto a la diversidad.

+ La planificacién y ejecucion responsable de desplazamientos grupales en forma segura,
combinados con otras habilidades, empleando diferentes medios v téenicas de orientacién
v adecudndose a las caracteristicas del terreno, a la diversidad del grupo v al objetivo de la
tarea.

* La contemplacién, interpretacién y valoracién de] paisaje para su disfrute v como ocasién
para utilizar diferentes modos de expresién.

e La previsién y utilizacién eficaz vy segura de los elementos, equipos v procedimientos
adecuados para desenvolverse en ambientes naturales u otros.

o * La resolucién de problemas, en ambientes naturales u otros, con grados crecientes de
" dificultad.

S5to Ajfio

Eje 1° -En relacién con las pricticas corporales, ludomotrices y deportivas referidas a la
disponibilidad de s{ mismo

La anticipacién en la produccién motriz para la resolucién de problemas que presentan las
diferentes practicas corporales y su aprendizaje, que incluya:

o La celeridad en la lectura de situaciones motrices, anticipando problemas y resultados, para
la toma de decisiones en funcién de una resolucién eficiente.

¢ La utilizacidn selectiva de habilidades motrices especificas con creciente ajuste técnico,
acorde a los requerimientos de la situacién y atendiendo a mayor cantidad de variables.

» El andlisis y la reflexién sobre la relacién entre su condicién corporal, su habilidad motriz
y la necesidad de mejoramiento en torno al desafio que las situaciones le plantean.

¢ La elaboracién y utilizacién de secuencias de tareas para la mejora de las capacidades
motrices, reconociendo criterios y principios para su realizacién adecuada.

* El reconocimiento y evaluacién del impacto que produce en la disponibilidad de si mismo
y la de los otros, la participacién en diversas manifestaciones populares urbanas ¥ rurales
de la cultura corporal, como actividades en distintos ambientes, juegos, deportes, la
gimnasia y sus diferentes expresiones.

* La apropiacién de hébitos saludables:
* enla alimentacion. Analisis de los efectos de los alimentos ultraprocesados
* enlarealizacién de précticas corporales v motrices

* La reflexién critica y Ja valoracién positiva sobre el propio desempefio en las practicas
corporales y motrices.

* La identificacién de las experiencias satisfactorias en las practicas corporales y motrices,
para su desarrollo sajudable v placentero en el recorrido que se elija més alld de la escuela.

Eje 2° En relacion con las practicas corporales, ludomeotrices y deportivas en
interaccidn con otros .

. La apropiacién del sentido v de
de inclusion y disfrute- que implica: _ )
/:
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* La actuacién en practicas deportivas diversas, recreando su estructura, valorando vy

respetando la experiencia motriz, las diferencias de desempefio, de cultura, de identidad de
género, entre otras.

* La comprensién de la competencia como un componente de la interaccion con los otros, en
un marco de respeto y colaboracién, valorando la oportunidad de disfrutar de] juego sobre
el competir para ganar.

¢ Laadecuacién de reglas y gestos técnicos posibilitando la ayuda mutua v la inclusidn.

* La comprensién y el anilisis comparativo de los elementos constitutivos de las diferentes
practicas deportivas.

* La participacion en el juego experimentando, seleccionando v acordando diferentes roles v
funciones especificas.

¢ La participacién en acciones colectivas acordadas para la resolucién de situaciones de
Juego en ataque y defensa, considerando otros modos de resolucién posibles.

* Larevision y evaluacién de la propia actuacién y la de los otros en lo que refiere tanto a la
apropiacién de las précticas deportivas en sus dimensiones relacionales, valorativas,
tactico-estratégicas y técnico~motoras, como a la participacidn en la gestion del deporte
escolar,

* La construccién de argumentos crticos sobre los modelos de practicas corporales en
diversos &mbitos -escuela, barrio, club, alto rendimiento- v en los medios de
comunicacion.

e La apropiaci6n, valoracidén v recreacién de précticas corporales expresivas de la cultura
popular urbana y/o rural.

* La produccién de secuencias motrices ¥y coreogréficas, individuales y grupales -a partir de
acciones, ideas, emociones, imdgenes, guiones, elementos, soportes musicales, soportes
tecnolégicos, entre otros- respetando la libre expresion y la igualdad de oportunidades sin
discriminacion de género.

* La participacién, el conocimiento ¥ la recreacién de juegos tradicionales, autdetonos y de
otras culturas.

* La experiencia de integrarse con pares y ofros integrantes de la comunidad en diversas

practicas corporales ludomotrices y deportivas en encuentros con sentido recreativo,
participando de su organizacién y desarrollo.

Eje 3° - En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas en el
ambiente natural y otros

La participacién en el disefio, Ia organizacién y la puestz en practica de proyectos en un
ambiente natural u otros que implique:

» Laresponsabilidad para acordar ¥ sostener normas para la interaccién, higiene v seguridad,
adecuadas a cada contexto.

¢ La exploracién, experimentacién sensible ¥ descubrimiento del ambiente, argumentando y
posiciondndose criticamente en referencia a cuestiones ambientales, para asumir acciones
efectivas de prevencién, cuidado ¥ reparacién.

* La interaccién en grados crecientes de articulacién entre la comunidad de origen (la
escuela) y 12 comunidad Ingarefia (de destino).

* La recreacién de actividades ludomotrices diferentes 2 las realizadas en el cotidiano
escolar, en una interaccidn placentera y equilibrada con el ambiente.

istribucién equitativa de todas las tareas promoviendo la interaccién entre los géneros
Speto a la diversidad.
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» La planificacién y ejecucién responsable de desplazamientos grupales en forma segura,
combinados con otras habilidades, empleando diferentes medios v técnicas de orientacidn
y adecudndose a las caracteristicas del terreno, a la diversidad del grupo v al objetivo de la
tarea.

o

» La contemplacién, interpretacién v valoracién del paisaje para su disfrute y como ocasién
para utilizar diferentes modos de expresion.

e La previsién y utilizacién eficaz y segura de los elementos, equipos y procedimientos
adecuados para desenvolverse en ambientes naturales u otros.

e La resolucién de problemas, en ambientes naturales u otros, con grados crecientes de
dificultad.

6to Afo

Eje 1°: En relacién con las précticas corporales, ludomotrices y deportivas referidas a la
disponibilidad de si mismo

La anticipacién en la produceién motriz para la resolucién de problemas que presentan las
diferentes précticas corporales y su aprendizaje, que incluya:

e La celeridad para la toma de decisiones en funcién de una resolucién eficiente.

¢ La utilizacidn selectiva de habilidades motrices especificas acorde a 1os requerimientos del
conjunto de variables que componen la situacién.

» El andlisis y la reflexién sobre la relacién entre su condicién corporal, su habilidad motrz
v su desempefio motor.

* La participacién en el disefio de un plan personalizado para la mejora de las capacidades
motrices, su utilizacién y evaluacién, reconociendo criterios ¥ principios.

* El reconocimiento, evaluacién y argumentacién del impacto que produce en la
disponibilidad de si zaismo y la de los otros, la participacion en diversas manifestaciones
populares urbanas y rurales, de la cultura corporal, como actividades en distintos
ambientes, juegos, deportes, la gimnasia y sus diferentes expresiones.

—_ » La apropiacién de habitos saludables en la realizacion de practicas corporales v motrices.

¢ La reflexi6n critica y la valoracién positiva sobre el propio desempefio en las practicas
corporales y motrices.

¢ La apropiacién de las experiencias satisfactorias en las précticas corporales y motrices,
considerando las posibilidades de recreacién para su desarrollo saludable v placentero en el
recorrido que se elija mas all4 de la escuela.

Eje 2° - En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas en
interaécién con otros

La apropiacién del sentido y de la préctica del deporte escolar ~colaborative, cooperativo, de
inclusién y disfrute~ que implica:

* La actuacién en practicas deportivas diversas, recreendo su estructura, valorando vy

respetando la experiencia motriz, las diferencias de desempefio, de cultura, de identidad de
género, entre otras. :

¢ La comprensién de la competencia como un componente de la interaccién con los otros, en
un marco de respeto y colaboracién, valorando la oporturnidad de disfrutar del juego sobre
el competir para ganar.

» Laadecuacién de reglas y gestos

/)
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La comprensién v el analisis comparativo de los elementos constitutivos de las diferentes
practicas deportivas.

La participacién en el juego experimentando, seleccionando ¥y acordando diferentes roles y
funciones especificas.

La participacién en acciones colectivas acordadas para la resolucién éptima de situaciones
de juego en ataque v defensa.

La revisién y evaluacién de la propia actuacion y la de los otros en 1o que refiere tanto a la
apropiacién de las pricticas deportivas, en sus dimensiones relacionales, valorativas,
tactico-estratégicas y técnico-motoras, como a la participacién en la gestidn del deporte
escolar y en las propuestas deportivas sociocomunitarias.

La asuncién de posicionamientos criticos sobre los modelos de préacticas corporales en
diversos ambitos -escuela, barrio, club, alto rendimiento- v en los medios de
comunicacion.

La apropiacién, valoracién v recreacién de précticas corporales expresivas de la cultura
popular urbana y/o rural,

La produccién de secuencias motrices ¥ coreogréficas, individuales y grupales -a partir de
acciones, ideas, emociones, imégenes, guiones, elementos, soportes musicales, soportes

tecnologicos, entre otros- respetando la Iibre expresion y la igualdad de oportunidades sin
discriminacién de género. - '

La participacién, el conocimiento vy la recreacién de juegos tradicionales, autéctonos v de
otras culturas.

La experiencia de integrarse con pares y otros integrantes de la comunidad en diversas
précticas corporales ludomotrices y deportivas en encuentros con sentido recreativo,
participando de su organizacién v desarrollo.

Eje 3°- En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas en el
ambiente natural y otros

La participacién en el disefio ¥ gestion de proyectos en un ambiente natural u otros, que
Implique:

=la contemplacién, interpretacidn y valoracién del pai
—~parautilizar diferentes modos de expresion.

La responsabilidad para acordar Y sostener normas para la interaccién, higiene y seguridad,
adecuadas a cada contexto.

La exploracion, experimentacidn sensible ¥ descubrimiento del ambiente, argumentando y
posiciondndose criticamente en referencia a cuestiones ambientales, para asumir acciones
efectivas de prevencién, cuidado ¥ reparacion.

La interaccién entre la comunidad de origen (la escuela), la comunidad lugarefia (de
destino) y otros organismos comprometidos con el cuidado/proteccién del ambiente.

La recreacién de actividades tudomotrices diferentes a lag realizadas en el cotidiano
escolar, en una interaccién placentera y equilibrada con el ambiente.

La distribucién equitativa de todas las tareas promoviendo Ia interaccién entre los géneros
y el respeto a la diversidad.

La planificacién y ejeéucién responsable de desplazamientos grupales en forma segura,
combinados con otras habilidades, empleando diferentes medios y técnicas de orientacidn

y adecudndose a las caracteristicas de] terreno, a la diversidad del grupo y al objetivo de la
tarea.

saje para su disfrute v como ocasién




PROVINCIA DE FORMOSA @ @ 6 @
C—’/%mwéem de %w&w@a Y %@cacéén

e La previsién y utilizacién eficaz ¥ segura de los elementos, €quipos v procedimientos
adecuados para desenvolverse en ambientes naturales u otros.

e Laresolucién de problemas, en ambientes naturales u otros.

Saberes de ESIL.

Teniendo en cuenta los propositos formativos de la Educacién Sexual Integral, este espacio
desarrolla los siguientes saberes:

* La reflexidén v valoracién del cuerpo como expresién de la subjetividad. Ia promocién de
la autovaloracién del propio Cuerpo como soporte de la confianza, el crecimiento v la
autonomia progresiva.

¢ El despliegue de la comunicacién corporal entre varones y mujeres enfatizando el respeto,
la responsabilidad, la solidaridad v el cuidado de uno/2 mismo/a y por el /la otro/a.

Propuestas para la ensefianza

~ Los estudiantes de la Escuela Secundaria recorreran, a lo largo de su escolaridad, una
propuesta que les posibilitard ampliar v profundizar las actividades corporales ludomotrices v
deportivas de un modo reflexivo, critico y fundamentado.

Ello implica un acompafiamiento con instancias de reflexién generadas a partir de
proyecciones de peliculas, de lectura de textos provenientes de los medios graficos y audiovisuales
— propagandas, publicidades, notas, entre otros- en Jos que se planteen problemdticas sociales,
personales, Jocales y universales relacionadas con el cuidado del cuerpo, la salud, el ambiente
natural y cultural.

Este  espacio curricular propicia el desarrollo y la consolidacién de las capacidades
enunciadas en la Resolucién N° 314/12, Ministerio de Cultura y Educacién, como el trabajo con
otros (centrado en la experiencia sostenida de cooperacién y compromiso reciprocos), la resolucidn
de problemas (centrada en una disposicién permanente para comprender las situaciones y
encontrar vias alternativas de solucién que posibiliten modificaciones y mejora de las condiciones
de partida), el juicio critico (centrado en la reflexion, la formulacién de propuestas superadoras y

—_ la fundamentacién de acciones y decisiones personales y grupales), la expresién oral, produccién
escrita y en otros lenguajes (centrada en la posibilidad de argumentar posiciones y expresarse de
manera adecuada a la sitvacién comunicativa, al rol que desempefian y al contexto en el que se
configuran las interacciones comunicativas) y comprensidn lectora {centrada no solo en aprender a
leer para tener acceso al conocimiento sino también en comprender diferentes modos en los que Iz
realidad se construye).

Se busca promover la intervencién de los estudiantes en el disefio de propuesta v de
proyectos, que faciliten el desarrollo de précticas corporales, motrices v ludomotrices en ambientes
diversos, que excedan el ambito escolar.

Se pueden incluir actores sociales externos al ambito escolar que promuevan v refuercen el
abordaje de aprendizajes disciplinares. Por ejemplo: familiares, referentes de actividades fisicas,
juegos y deportes; referentes culturales que lleven a cabo actividades tales como bailes tipicos,
danzas populares y de los puebios originarios, actividades circenses y escénicas; personalidades del
deporte, la salud y otras que participen en charlas, debates y puesta en comin de problemas
relacionados con la salud, el ambiente, el consumo de sustancias ¥ su impacto en el equilibrio
corporal y emocional, entre otras.

Se sugiere la utilizacién de recursos

\, Teggaeton, hip-hop, capoeira, rap, ritmos

oaudiovisuales, otros) para ofrecer ungscena

\% participacién en la propuesta disciplinar.
P ¢

e

I

didécticos propios de la cultura Juvenil (misica -
fos, enire oros-, materiales deportivos, materiales
notivador en las clases, que favorezea el interés yla
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6. CIENCIAS NATURALES

Durante el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria, la escuela ofrece situaciones de
enseflanza que promuevan en las v los estudiantes:

e La construccién de una visién actualizada de la ciencia entendida como una actividad
social, de cardcter creativo y provisorio, que forma parte de la cultura, con su historia, sus
consensos y contradicciones, sus modos de produccidén y validacién del conocimiento, asf
como la valoracién de sus aportes e impacto a niveles personal v social.

¢ La construccidn v utilizacién de modelos cientificos escolares, contextualizados en

cuestiones socio-cientificas, a partir del disefio y desarrollo de procesos de indagacién
cientifica escolar.

e Esto supone, entre otros: el planteo y resolucidén de problemas (cualitativos y
cuantitativos); el disefio y la realizacién de actividades de observacién, de exploracién v de
experimentacién; el uso y/o desarrollo de simulaciones v de modelizaciones en soporte
fisico y digital; la recoleccidn, registro y procesamiento de datos; el andlisis v la discusiéa
de resultados; la elaboracién ¥y comunicacién de conclusiones y/0 la generacién de

— hipétesis alternativas; que involucren situaciones de trabajo colaborativo.

¢ La comprensién v el uso del lenguaje clentifico basico de las disciplinas del 4rea, en la
produccion y analisis de textos v en la bisqueda, sistematizacién y socializacién de
informacién, en el marco de la promocién de procesos de autonomia creciente en la
comunicacion cientifica escolar.

° La produccién y el anslisis de argumentos basados en evidencias para: elaborar
predicciones, justificar explicaciones y tomar decisiones personales y/o comunitarias,

fundamentadas en los conocimientos clentificos construidos.

e El uso de Jas TIC como estrategia de apropiacién de saberes, de acceso a Ja informacién,
de participacién en debates v de comunicacién de producciones en diferentes lenguajes y
en formas variadas de representacién, en el marco de la actividad cientifica escolar.

e La identificacién e implicacién en problemas cientificos actuzles significativos y de
relevancia social para los estudiantes, como los vinculados al ambiente y la salud,
utilizando conocimientos cientificos a partir de una reflexién critica y un abordaje
propositivo.

6.1- BIOLOGIA
Presentacion

La Biologia es la ciencia que estudia la vida, en su acepcién més amplia. En el Ciclo
Orientado, los saberes de la Biologfa se nuclean en ejes que expresan una forma de abordar el
conocimiento de los procesos v fenémenos bioldgicos sustentados en los conceptos de unidad,
diversidad, interacciones y cambio. Para la construceién de sus conocimientos, recibe aportes de
otras disciplinas de las Ciencias Naturales como la Fisica y la Quimica, y utiliza herramientas de la
Matemética.

Estos saberes tienen como finalidad continuar con el desarrollo de la alfabetizacién cientifica
que han iniciado los estudiantes en sus etapas anteriores; pretende ser un aporte a la formacién de
ciudadanos activos y eriticos que puedan participar de las informaciones y decisiones, tanto
personales como sociales, acercandolos al conocimiento sobre los procesos evolutivos v la herencia.

La evolucién como hilo conductor, esta pye

sente en los saberes que se presentan ordenados de
\izh manera que el abordaje de determinados tema

ente las bases para otros, atendiendo a la validez v
Jde los mecanismos de la evolucién permitiré a los

A
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estudiantes interpretar los conceptos centrales de unidad, diversidad vy continuidad de la vida en el
planeta; su origen v los procesos de adaptacién, asi como los principios de la seleccién natural.

La comprensién de los mecanismos relacionados con la continuidad de la vida, desde la
perspectiva de la genética, se constituye en un pilar para la interpretacién de los procesos
relacionados con la evolucidn, ya que los fendémenos evolutivos admiten una explicacién a partir de
los mecanismos genéticos. Asi, la Teorfa Sintética de la Evolucién ocupa un lugar relevante,
constituyendo una de las estructuras conceptuales fundamentales de esta ciencia en la
actualidad. Desde esta concepcidn, es posible avanzar hacia la comprensién de los mecanismos de
la herencia bioldgica, la estructura, la expresidén v el control de la informacién genética, que
sustentan el anélisis de los aportes de la ingenierfa genética y biotecnologia moderna, y valorarlos
por su impacto en distintos aspectos tales como la salud, la agricultura, la ganaderia y sus
implicancias éticas y sociales.

Esta oferta favorece la consideracidn de las principales teorfas y modos de pensamiento que
esta ciencia ha aportado a la cultura y que han configurado una manera de ver el mundo. En
particular, herramientas como la comparacién, la observacion y la clasificacion son findamentales
para su estudio y, por ello, en la ensefianza se debe enfatizar su importancia.

De igual modo, en vinculo con la indagacién cientifica escolar y la modelizacién, es posible
que los estudiantes realicen trabajos de laboratorio; construyan y/o analicen representaciones y
anélogos concretos de moléculas como la del ADN y de los procesos celulares en los que estd

involucrada, elaborados con materiales de uso cotidiano o recursos digitales y multimediales,
Jaboratorios y simuladores virtuales, entre otros.

Por tdltimo, teniendo en cuenta la obligatoriedad de la Educacién Sexual Integral,® se
incluyen en el presente disefio saberes especificos conforme con los Lineamientos Curriculares para
la EST que se sugiere desarrollar en formato taller.

Saberes priorizados

Eje 1°: Genética y herencia

* Aproximacién a los aportes histéricos en biologia celular, asi como la evolucion del
concepto de gen. Naturaleza, organizacién, expresién y cambios del material hereditario.

¢ Composicién y estructura de los 4cidos nucléicos es esencial para comprender el flujo de la
informacién dentro de la ¢élula (Transcripcién — Traduccidn).

e .Interpretacién del proceso histérico que culminé con la postulacion del modelo de doble
hélice del ADN y de sus implicancias en la comprensién de la transmisién de la
informacién genética

» Distincién de la estructura molecular del ADN a partir de modelizaciones y/o recursos
multimediales

» Comprension de las interacciones entre alelos v entre genes, asi como las series alélicas.

* Importancia en la determinacién cromosémica del sexo y los caracteres ligados e
influenciados por el sexo.

¢ Interpretacién de la importancia del cddigo genético, asi como la regulacién de la
expresion génica en procariotas y eucariotas.

* Ley de Educacién Nacional N° 26206, Articulo 11, inciso p); Ley Geng
Nicional N*.30150; Resolucion N° 5249714 MCyE.

'Educacién N° 1613, Articulo 3, inciso p); ley
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¢ Estudio de los conceptos bésicos de la teoria cromosomica de la herencia para analizar
tematicas cientificas de actualidad que geperan debates en la sociedad, por ejemplo:
clonacién de ADN, zlimentos transgénicos, Proyecto Genoma Humano (PGH), entre otros.

* Estudio de las mutaciones génicas ¥ cromosomicas. Importancia evolutiva.

* Descripcidn basica de las principales técnicas destinadas a la manipulacién genética de los
organismos y sus aplicaciones, entre ellas: huella genética, organismos transgénicos,
diagndsticos y terapia génica, clonacién reproductiva y terapéutica, fertilizacién asistida,
células troncales.

¢ Reconocimiento de las implicancias personales y sociales asociadas a la manipulacién
genética y sus aplicaciones, entendiendo que estos desarrollos estin sometidos a
condicionamientos econémicos, politicos, cientificos, sociales, culturales y éticos.

Eje 2°: Diversidad y cambio de los seres vivos
» Estudio de las evidencias y teorias cientificas de la evolucion humana.

 Comprensién de los procesos del cambio evolutivo en los seres vivos a partir de la Teoria
g Sintética de la Evolucion.

* Definicién y contrastacién de los aportes cientificos desarrollados a lo largo de la historia,
particularmente los realizados por la Teorfa Sintética de la Evolucién.

* Distincién de los procesos del cambio evolutivo en los seres Vvivos, a partir de
modelizaciones y/o recursos multimediales.

* Identificacién de las poblaciones naturales como las unidades biolégicas susceptibles de
sufrir cambios evolutivos.

e Conocimiento de la sistemitica como ciencia; que incluye la informacién filogenética,
taxonbémica, ecoldgica o paleontoldgica, v la forma en que éstas construyen o son
reflejadas en las clasificaciones entomolégicas, analizando la historja de la clasificacién de
las especies; para culminar en la actual configuracién de dominios v reinos.

° Anélisis de las caracteristicas morfofisiolégicas de los virus ¥y priones como fundamento de
su ubicacion en la clasificacidn.

— * Reconocimiento de la biodiversidad local, el equilibrio de este ecosistema, y su
trascendencia sanitaria, ecolégica y econdmica en la red de relaciones entre las especies y
el medio ambiente en el que viven

» Comprensién de los fenémenos de origen y cambios dentro de la naturaleza que han
originado la especie humana, manifestindose el suyeto contempordneo en un' contexto
determinado.

» Identificacién de las principales lineas de la evolucién de los primates.
» Caracterizacién del linaje de los hominidos.

* Andlisis y contrastacién de informacién acerca de la diversidad en el género Homo en
torno a las ideas de progreso unidireccional y determinismo biolégico en el proceso
evolutivo de los hominidos hasta culminar en el hombre moderno.

Taller de ESI

Temdticas propuestas:

¢ El conocimiento de la Ley de Salud Sexual ¥ Procreacién Responsable. El conocimiento y
la utilizacién de los recursos disponiblesen ¢l sistema de salud de acuerdo con la Ley de
Salud Reproductiva y Procreacién Re; ponsable. El conocimiento de las responsabilidades
de los efectores de salud en caso Jconsultas de jévenes mayores de 14 afios. El

conocimiento del derecho al buen tra FOMO pacientes.
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 El conocimiento y la reflexién sobre fecundacién, desarrollo embrioldgico, embarazo y
parto. La reflexién en torno a las implicancias del embarazo en la adolescencia. La
indagacién y analisis critico sobre los mitos o creencias del sentido comtn en tormo al
cuerpo y la genitalidad. El conocimiento, la reflexién v el andlisis critico sobre las
tecnologias de la reproduccion y de intervencién sobre el CUerpo.

¢ El conocimiento sobre los cuidados del nifio v de la madre durante el embarazo. La

reflexién y valoracién del rol paterno y materno. La valoracién de las relaciones de
amistad y de pareja.

 Desarrollo de habilidades basicas protectivas (deteccién de conductas que denoten
situaciones de vulneracidén en distintas instituciones, conocimiento de organismos
protectores de derechos de su entorno y medios para acudir a ellos, diferenciacién entre
actitudes y conductas de lealtad y encubrimiento) para evitar situaciones de vulneracién de

los propios derechos: incesto, abuso sexual, pornografia infantil, la trata de nifios/as, de
adolescentes y de jévenes.

Propuestas para la ensefianza

Se sugiere que para el desarrollo de este espacio curricular se combinen diversos formatos
pedagégicos, como ser: asignatura, proyecto de investigacidn, taller o seminario.

Es recomendable favorecer el desarrollo de las habilidades de interpretacitn, explicacidn,
argumentacion, ya que son fundamentales para poder abordar los procedimientos cientificos
involucrados en la Biologfa. Un modo propicio para trabajar en esta propuesta es el planteo de
preguntas o situaciones problematicas sobre temas relevantes vy de interds para los estudiantes que
tengan conexidn con la realidad, con el contexto donde ellos viven, con los medios donde se
difunde la informacién cientifica, entre otros; por gjemplo, interrogantes v situaciones relacionados
con la sexualidad, la filiacion, las enfermedades locales, ete. Los estudiantes podran efectuar nuevas
preguntas, plantear dudas, formular predicciones, buscar informacién y/o realizar actividades que
involucren busqueda e interpretacién de informacién cientifica para confrastar o aportar evidencias
que permitan fundamentar una conclusién.

Las visitas a centros de produccién v de investigacién cientifica constituyen una opcidn
interesante, ya que proporcionan la oportunidad de dar significado a los conceptos que se estudian;
permiten verificar, cuestionar, revisar las ideas; ofrecen la posibilidad de conocer aspectos del

trabajo in situ; ayudan a construir una imagen adecuada de la ciencia y potencian actitudes de
interés.

En las actividades experimentales se propone la utilizacién de diferentes estrategias, tanto
individuales como grupales, para fomentar el aprendizaje significativo construido en cooperacién
por la Interaccién entre pares. Dichas actividades pueden ser distintas para cada grupo - por los
ritmos de trabajo o por las condiciones de motivacién, entre otros factores- pero no se deben
convertir en una serie de hechos aislados carentes de sentido en el aula. Al realizar el cierre, debe
visualizarse que todos tendieron al logro del mismo objetivo, pero transitando caminos diferentes.

Es deseable la planificacién de actividades, jornadas y/o foros estudiantiles en los cuales los
adolescentes sean los protagonistas ya sea seleccionando tematicas de interés o invitando
especialistas, en particular en aquellas temdticas que abren debates como, por ejemplo, las
relacionadas con la manipulacién genética.

Se recomienda la realizacién de entrevistas a médicos, bioquimicos, ingenieros, técnicos en
produccion y otros profesionales de la zona, para obtener informacién y opiniones referidas a las
Iemaéticas estudiadas, aspectos de su profesién, condiciones en/fas que trabajan, entre otras cosas.

5e RS G gch;
DRECTOR 1 e Ol
M'NISTERIQ o STRATIVDS

TURA YEDUCACJU!\!



PROVINCIA DE FORMOSA

. -
eMpinisterio de Gulbiwra 4 Bducacion SECEGRS
Se propician modos diversos de comunicar los datos obtenidos, registro de observacién,
informe, elaboracion de graficos, cuadros y diagramas, entre otros. En particular, se recomienda la
elaboracién e interpretacién de tablas v graficos especificos.

El abordaje de la Historia de la Ciencia ayudara a presentar una visién contextualizada de Ja
Biologia. Es importante el analisis v la reflexién de la evolucién de los grandes conceptos
cientificos de esta ciencia, teniendo en cuenta el contexto sociohistrico en que se desarrollaron,
con el objeto de incentivar el interés de los estudiantes por el aprendizaje de las ciencias. Es
importante que no estén ausentes las referencias a la ciencia nacional, teniendo en cuenta las
ponderables contribuciones realizadas a la ciencia universal.

Desarrollar en los estudiantes Ia interpretacién de conceptos vy procesos de acuerdo con
modelos progresivamente més cercanos a 1os propuestos por los cientificos; de esta manera, se
pueden construir estructuras conceptuales que se diferencien de las formas de pensar e interpretar
desde el sentido comun. Asi, por ejemplo, se pueden realizar modelos de ADN, ARN, entre otros.

La teatralizacién de distintas circunstancias histéricas ¥ personajes que participan en ellas se
— constituye como una estrategia pedagdgica aplicable.

Mediante el empleo de distintas herramientas, desde las tradicionales hasta la implementacién
de TIC, se impulsa el desarrollo de las habilidades necesarias para acceder a la informacion,
interpretarla, organizarla y comunicarla.

Es importante otorgar el valor didactico de los recursos que ofrecen las TIC, tales como
aniraciones, figuras tridimensionales, videos, simulaciones, etc.

Se sugiere utilizar Ribricas, para valorar los alcances del proceso ensefianza-aprendizaje

Bibliografia
e BALBIANO, A. y otros (2011) Salud y ddolescencia. 12 Edicién. Buenos Aires: Santillana.
o CURTIS, H. y otros. (2008). Biologia. Tma. Edicién. Argentina: Editorial Médica Panamericana.

— » DE ROBERTIS E. (H), HIB, . vy R. PONZIO (2000). Biologia celular ¥ molecular de De
Robertis. 15° Ed. Buenos Aires: Editorial E] Ateneo.

e DOBZHANSKY et al (1980): Evolucidn. Espafia: Editorial Omega.
* MARGULIS L. (2001) EI Origen de las células. Barcelona: Editorial Reverte.

e POZO, J. y otros. (2006) Nuevas formas de pensar la ensefianza y el aprendizaje. Barcelona:
Editorial Grad.

* PURVES, W y otros. (2003): La Ciencia de la biologia. Buenos Aires: Editorial Médica
Panamericana.

Documentos

e MINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION (2014). Recomendaciones metodoldgicas
1¢n Secundaria. ONE 2013. Buenos Aires.
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6.2- FISICA.

Presentacion

El desarrollo de la Fisica como ciencia que se promovié en los ltimos siglos ha supuesto un
gran impacto en la vida de los seres humanos. Ello puede comprobarse por sus alcances en nuestra
sociedad: industrias enteras se basan en sus contribuciones; los artefactos presentes en nuestra vida
cotidiana estén relacionados con mejoras en este campo del conocimiento, sin olvidar el papel como
fuente de cambio social, su influencia en el desarrollo de las ideas y sus implicaciones en el medio
ambiente. Es un factor que tiene un cardcter formativo y preparatorio. Las Ciencias Fisicas
constituyen un campo del saber de nuestro tiempo.

El propésito principal de la Fisica en la Formacién General del Ciclo Orentado es
comprender y sistematizar el amplio campo de los fenémenos fisicos. El estudio de la Fisica
contribuye a comprender la nocién de materia, su estructura y sus cambios, desde las escalas mas
pequefias hasta las mds grandes; niveles macro, micro y submicroscépicos; comprende la
perspectiva de particulas, nicleos, dtomos, etc., hasta las estrellas, galaxias y el propio universo.

Se tratan, ademds, saberes relacionados con la energia, el trabajo v la potencia, el calor y la
temperatura, la electricidad, los fluidos y las ondas de luz y sonido. Por otro lado, con el fin de
contribuir a la formacién de una ciudadania informada y responsable, se incluye el tratamiento de
aspectos como las complejas interacciones entre fisica, tecnologia, sociedad y medio ambiente
desde un punto de vista ético compatible con el desarrollo sostenible.

La ensefianza de la Fisica contribuye con el abordaje de numerosas situaciones cotidianas y
para participar como ciudadanos y ciudadanas en la toma de decisiones fundamentadas en torno a
problemas locales y globales a los que se enfrenta la sociedad, asi como ayudar a construir un

futuro sustentable, participando en la conservaciém, proteccién y mejora del medio natural v
social.

Saberes priorizados

Eje 1°: En relacién con la energia, el trabajo y la potencia.

 La comprensién y produccién de mensajes orales y escritos, con propiedad, autonomia y
creatividad, utilizando el lenguaje cientifico basico de la Fisica para comunicarse vy
organizar el pensamiento.

* La utilizacién del principio de conservacién de la energia aplicado a aparatos y maquinas
de uso cotidiano, identificando las energias transformadas vy comparando consumos y
rendimientos; asf como la resolucién de ejercicios v actividades relacionados con los
conceptos de frabajo, potencia y conservacién de la energfa,

¢ La obtencién y seleccién de la informacién y tratarla de forma auténoma y critica para
transmitirla a los demas de manera organizada e inteligible.

Eje 2°: En relacién con la electricidad v el magnetismo.

» El andlisis y la comprensién de los fendmenos de la electrizacién v la naturaleza eléctrica y
magngtica de la materia; sus caracteristicas, propiedades, almacenamiento, transformacién,
conservacién y de aspectos relacionados con su utilizacién, entre otros.

¢ El uso de las TIC como estrategia de apropiacién de saberes, de acceso a la informacién,

=, de participacién en debates y de comunicacion s producciones en diferentes lenguajes y
°%"f en formas variadas de representacidn, en el ma
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Eje 3°: En relacién con la energia de las ondas: luz v sonido.
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e La comprensién de diversos fenémenos naturales y de sus aplicaciones tecnoldgicas, micro
v macroscépicas, a partir del anélisis y utilizacién de modelos fisicos, diferenciando v
articulando las nociones de particula, onda y campo.

 El analisis de los procesos fisicos sobre los que se basa el funcionamiento de dispositivos

tecnolégicos respaldados en esas teorias, por ejemplo: horno a microondas, GPS,
tomégrafos computados, LCD o reactores nucleares.

e El trabajo colaborativo que favorece la contrastacion de ideas, la discusién en la

construccion de significados, el respeto por las divergencias y el logro de comsensos
basados en argumentos.

Propuestas para la ensefianza

Es recomendable favorecer el desarrollo de las habilidades de interpretacion, explicacién,
argumentacioén, ya que son fundamentales para abordar los procedimientos cientificos de la Fisica.
Un modo propicio para desarrollar capacidades y trabajar los saberes de esta propuesta es el planteo
de preguntas o situaciones probleméticas sobre temas relevantes y de interés para los estudiantes
que tengan conexidn con la realidad, con el contexto donde ellos viven, con los medios donde se
difunde la informacién cientifica, entre otros; por ejemplo, interrogantes v situaciones relacionados
con el movimiento de cuerpos, de planetas, etc. Los estudiantes podrén efectuar nuevas preguntas,
plantear dudas, formular predicciones, buscar informacién y/o realizar actividades que n bésqueda e
interpretacion de informacién cientifica para contrastar o aportar evidencias que permitan
fundamentar una conclusién. Para ello, el empleo de distintas herramientas, desde las tradicionales
hasta la implementacién de TIC (animaciones, figuras tridimensionales, videos, simulaciones, entre
otros) posee gran valor did4ctico.

Las visitas a centros de produccién, de investigacién cientifica ¥y museos constituyen una
opcidn interesante, ya que proporcionan la oportunidad de dar significado a los conceptos que se
estudian; permiten verificar, cuestionar, revisar las ideas; ofrecen la posibilidad de conocer aspectos
del trabajo in situ; ayudan 2 construir una imagen adecuada de la ciencia y potencian actitudes de
interés

— En las actividades se utilizan diferentes estrategias, tanto individuales como grupales, para
fomentar el aprendizaje significativo construido en cooperacién por la interaccidn entre pares.
Dichas actividades pueden ser distintas para cada grupo - por los ritmos de trabajo o por las
condiciones de motivacién, entre otros factores- pero no se deben convertir en una serie de hechos
aislados carentes de sentido en el aula. Al realizar el cierre, debe visualizarse que todos tendieron al
logro del mismo objetivo, pero transitando caminos diferentes.

Entre las propuestas a desarrollar en las actividades experimentales, resulta de suma
importancia favorecer las habilidades para el manejo de elementos de laboratorio, 1a observacién de
fenémenos.

Se sugiere incluir trabajos de investigacidn escolar en funcién de problematicas significativas,
en torno a transformaciones fisicas que se producen en el entorno o temas de interés local.

Es deseable la planificacién de actividades, jornadas y/o foros estudiantiles en los cuales los
adolescentes sean los protagonistas va sea seleccionando tematicas de interds o invitando
especialistas, en particular en aquellas teméticas que abren debates como, por ejemplo, las
relacionadas con el uso del patrimonio cultural y natural de manera sustentable. ‘

Se propician modos diversos de comunicar los datos obtenidos que contemplen los mds
2%, frecuentemente empleados en las ciencias: regiSiro de observacién, informe, elaboracién de
l\gréﬁcos, cuadros y diagramas, entre otros. Y particular, se recomienda la elaboracién e
nterpretacion de tablas y graficos especificos. S

54

5 N ) i . ) y f*
ECRBID % Geid W d ol
‘\’:’J -\\‘——'/-'S“.*‘,"'/ B on 2‘ '_ y p
g pg T TREE OB DIRECTORA D A#UNTOS ADMINISTRATIVOS

MINISTERTG D LﬁTUHAYEDUCACIDi‘-‘




068609

El abordaje de la Historia de la Ciencia ayuda a presentar una visién contextualizada de la
Fisica. Es importante el analisis y la reflexién de la evolucién de los grandes conceptos cientificos
de esta ciencia, teniendo en cuenta el contexto sociohistérico en que se desarrollaron, con el objeto
de incentivar el interés de los estudiantes por su aprendizaje. Este abordaje posibilita Ia
construccion de una visién actualizada de la clencia, que permite conocer los contextos sociales,
€ticos y culturales en que se produjeron los conocimientos cientificos.

- La teatralizacién de distintas circunstancias histéricas y personajes que participan en ellas se
constituye como una estrategia pedagdgica aconsejable

Se propician evaluaciones auténticas para reconocer capacidades funcionales, como, por
ejemplo, la resolucién de problemas que sean representativos de situaciones reales ¥ socio-
personales, también a través de narrativas; la elaboracién de proyectos, organizacién y participacién
en muestras, clubes de ciencias y campafias de concientizacién. Los informes derivados de estas
experiencias/pricticas educativas en el mundo del trabajo y actividades de investigacién cientifica
escolar realizadas por los estudiantes constituyen una variable central a la hora de evaluar. Para ello,
es importante explicitar los criterios que se utilizardn para dar cuenta del nivel y caracteristicas de la

produccién esperada y hacerlos conocidos ¥ compartidos con la comunidad educativa a través de
las ribricas.?

Bibliografia

* CHARPAX, G. y otros (2009) Los nifios y la ciencia. Buenos Aires: Editorial Siglo XXI
Editores.

o DIAZ F.e IGLESIAS, M. C. (2014) Fisica. Buenos Aires: Ediciones Santillana S.A.
* HEWITT, P. (2014) Fundamentos de Fisica Conceptual. México: Pearson Education S.A.

° KIRKPATRICK; L D. y FRANCIS, G. (2014) Fisica. Buenos Aires: Cengage Learning
Argentina S.A.

* MEINARD, E. (2009): Educar en ciencias. Buenos Aires: Editorial Paidds.

¢ SAMPIERI, H. (2010) Merodologia de Ia Investigacion. México: MCGRAW-HILL
Interamericana.

6.3- QUIMICA

Presentacién

La asignatura Quimica de la Formacién General del Ciclo Orientado debe destacar su cardcter
predominantemente experimental ¥ st importancia como construccidn tedrica basada en la

r

modelizacidn, es decir, en la representacion abstracta, conceptual o visual de fendmenos, sistemas o
teorias. La ensefianza de las ciencias se orienta hacia la indagacién cientifica que determina
estrategias o procedimientos de aprendizaje, este enfoque se apoya en hipétesis, observaciones,
eXperimentaciones, comprobacién de resultados, investigaciones y trabajos en grupo;

posteriormente, de los resultados se pueden extraer unas conclusiones fentativas sobre cémo
funciona la representacién preliminar.

La alfabetizacidn cientifica de los estudiantes, entendida como la familiarizacién con las ideas
cientificas basicas, se convierte en un objetivo fundamental, un conocimiento que les permita la
comprensidn de muchos de los problemas que afectan al,mundo. Es dificil imaginar el mundo
. \'Qciontar con medicamentos, abonos para el ca colorantes o plasticos, por ello, la
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Quimica aparece como materia fundamental de Ia cultura de nuestro tiempo que contribuye a la
formacién integral de ciudadanos.

Saberes priorizados

Eje 1°: En relacién con las propiedades, estructura y usos de los materiales

s La comprensién y produccién de mensajes orales y escritos, con propiedad, autonomia v
creatividad, utilizando el lenguaje cientifico bésico de la Quimica para comunicarse v
organizar el pensamiento.

» El reconocimiento de la utilidad del lenguaje quimico, simbolos, formulas ¥ ecuaciones,
como una forma convencional de comunicacién universal; con la finalidad de poder
entender el funcionamiento de los seres vivos, animales y vegetales.

* El empleo del vocabulario propio de la Quimica para poder determinar correctamente el
nombre y la férmula de los compuestos quimicos; y su representacién mediante formulas
de algunas sustancias presentes en el entorno o de especial interés por sus usos y
aplicaciones.

* El conocimiento y cumplimiento de las normas de seguridad en el laboratorio de quimica;
asi como la identificacién de las sefiales de peligro, c6digos de riesgo de sustancias
peligrosas y frases de seguridad.

e El trabajo colaborativo que favorece la contrastacién de ideas, la discusién en la
construccion de significados, el respeto por las divergencias y el logro de consensos
basados en argumentos.

» El uso de las TIC como estrategia de apropiacién de saberes, de acceso a la informacion,
de participacion en debates v de comunicacién de producciones en diferentes lenguajes v
en formas variadas de representacién, en el marco de la actividad cientifica escolar.

— e La obtencién y seleccién de la informacién y tratarla de forma autdnoma v critica para
transmitirla a los demés de manera organizada e inteligible.

Eje 2°: En relacién con las transformaciones quimicas de los materiales

* La interpretacién de algunos fenémenos vinculados a reacciones quimicas involucradas en
procesos cotidianos, biolégicos, industriales y ambientales.

e La planificacion y realizacién de experiencias sencillas dirigidas 2 estudiar algunas
propiedades del agua como su poder disolvente.

e Bl andlisis de argumentos basados en evidencias para: elaborar predicciones, justificar
explicaciones findamentadas en los conocimientos cientificos construidos.

e La utilizacién de los conocimientos quimicos para asumir, desde una perspectiva
integradora que incluya diversas miradas, una posicién crftica y propositiva en asuntos
controversiales o problemas socialmente relevantes que involucren directa o
indirectamente a esta disciplina, por ejemplo: trastornos de la alimentacién, sobrepeso y
obesidad; efectos de los alimentos ultraprocesados en la salud; el uso de plaguicidas; la
gestion integral de residuos y/o el uso racional del agua y de los combustibles fésiles.
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involucrados en la Quimica. Un modo propicio para desarrollar capacidades v trabajar los
contenidos involucrados en esta propuesta es el planteo de preguntas o situaciones problematicas
sobre temas relevantes y de interés para los estudiantes que tengan conexién con la realidad, con el
contexto donde ellos viven, con los medios donde se difunde la informacién cientifica, entre otros;
por ejemplo, interrogantes v situaciones relacionados con los compuestos quimicos inorganicos de
uso cotidiano, los presentes en el suelo, etc. Los estudiantes podran efectuar nuevas preguntas,
plantear dudas, formuler predicciones, buscar informacion y/o realizar actividades que involucren

bisqueda ¢ interpretacién de informacién cientifica bara confrastar o aportar evidencias que
permitan fundamentar una conclusién.

Las visitas a centros de produccién, de investigacién cientifica y museos constituyen una
Opeidn interesante, ya que proporeionan la oportunidad de dar significado a los conceptos que se
estudian; permiten verificar, cuestionar, revisar las ideas; ofrecen la posibilidad de conocer aspectos

del trabajo in situ; ayudan a construir una imagen adecuada de la ciencia y potencian actitudes de
interés.

En las actividades se utilizarén diferentes estrategias, tanto individuales como grupales, para
fomentar el aprendizaje significativo construido en cooperacién por la interaccidn entre pares.
Dichas actividades pueden ser distintas para cada grupo - por los ritmos de trabajo o por las
condiciones de motivacién, entre otros factores- pero no se deben convertir en una serie de hechos
aislados carentes de sentido en el aula. Al realizar el clerre, debe visualizarse que todos tendieron 2l
logro del mismo objetivo, pero transitando caminos diferentes.

Entre las propuestas a desarrollar en las actividades experimentales, resulta de suma

importancia favorecer las habilidades para el manejo de elementos de laboratorio, la observacién de
fendmenos.

Se sugiere incluir trabajos de investigacién escolar en funcidn de problemdticas significativas
(transformaciones quitnicas o temas de interés local), en tomo a la produccién sustentable v al
desarrollo local.

Es deseable la planificacién de actividades, jornadas y/o foros estudiantiles en los cuales los
adolescentes sean los protagonistas ya sea seleccionando tematicas de interés o invitando
especialistas, en partioular en aquellas teméticas que abren debates como, por ejemplo, las
relacionadas con el uso del patrimonio cultural y natural de manera sustentable.

Se recomienda la realizacién de entrevistas a especialistas en las teméticas.

Se propiciardn modos diversos de comunicar los datos obtenidos que contemplen los més
frecuentemente empleados en las ciencias: registro de observacién, informe, elaboracién de
graficos, cuadros v diagramas, entre otros.

En particular, se recomienda la elaboracién e interpretacién de tablas y gréficos especificos.

El abordaje de la Historia de la Ciencia ayudara a presentar una visién contextualizada de la
Quimica. Es importante el analisis y la reflexién de la evolucidn de los grandes conceptos de esta
ciencia, teniendo en cuenta el contexto sociohistérico en que se desarrollaron, con el objeto de
incentivar el interés de los estudiantes Una estrategia recomendada es la teatralizacién de distintas
circunstancias histéricas y personajes que participan en ellas.

También se sugiere desarrollar la interpretacién de conceptos y procesos de acuerdo con
modelos progresivamente més cercanos a los prop ptos por los cientificos, para construir,

paulatinamente, estructuras conceptuales que se difergngfen de las formas de pensar e interpretar

.

/desdé ueonocimiento cotidiano no cientifico.
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Es reconocido el valor didéctico de los recursos que ofrecen las TIC, tales como animaciones,

figuras tridimensionales, videos, simulaciones, etc. Ejemplo: simulador phet colorado, Avogadro,
tablas interactivas, otros

Un enfoque basado en el Desarrollo de Capacidades requiere de evaluaciones auténticas,
como por ejemplo, proponer la resolucién de problemas que sean representativos de situaciones
reales y socio-personales, o bien, a través de narrativas, elaboracién de proyectos, organizacién y
participacién en muestras, clubes de ciencias ¥ campafias de concientizacién, informes derivados de
las experiencias/pricticas educativas en el mundo del trabajo y actividades de investigacion
cientifica escolar realizadas por los estudiantes.

Es deseable potenciar la retroalimentacién en el marco de una evaluacién formativa, como un
proceso de didlogo, intercambio, demostracion, formulacién de preguntas, con el objetivo de ayudar

al estudiante a comprender sus modos de aprender, valorar sus procesos v resultados v autorregular
su aprendizaje.

Se deben explicitar los criterios que se utilizaran para dar cuenta del nivel y caracter{sticas de

. la produccién esperada v hacerlos conocidos y compartidos con la comunidad educativa, utilizando
rubricas.
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7. CIENCIAS SOCIALES 6 6 6 g

Durante el Ciclo Orientado de la Educacidn Secundaria, la escuela ofrece situaciones de
enseflanza que promuevan en las v los estudiantes:

o El fortalecimiento de lazos sociales que contribuyan a la consolidacién de una Argentina
plural, diversa, fratema v democratica, sustentada en el respeto de los Derechos Humanos,

* La construccién de una ciudadania critica, participative, responsable y comprometida
social y politicamente.

* La experiencia de participar y comprender el sentido de diferentes celebraciones y
conmemoraciones que evocan acontecimientos relevantes para la escuela, la comunidad, la
nacién y la humanidad.

* La valoracién y el respeto de la diversidad linglistica, étnica, de género v de
cosmovisiones.

¢ La comprensién del cardcter provisional, problematico, inacabado y controversial del
conocimiento social.

* El abordaje de acontecimientos v procesos sociales desde un enfoque contextual y
procesual, considerando la perspectiva de género v la interculturalidad.

* La comprensién de distintas dimensiones analiticas (econdmica, social, politica, cultural,
espacial) y de sus relaciones, para el estudio de las sociedades del pasado y el presente.

» La utilizacién de diferentes escalas de analisis (local, nacional, regional y mundial) para el
estudio de los problemas territoriales, ambientales, econdmicos v socichistéricos.

* El analisis de situaciones problematicas desde la multicausalidad v la multiperspectividad,

identificando los actores intervinientes, sus intereses, las racionalidades de sus acciones v
las relaciones de poder.

* La apropiacién de conceptos clave para el analisis de la organizacién social, econdmica y
politica de las sociedades contemporaneas, tales como cultura, poder, territorio, Estado,
régimen politico, gobierno, relacién sociedad-naturaleza, trabajo, estructura social y
economica, conflictos y tensiones.

* La comprension de nociones v conceptos temporales para el anélisis de las
transformaciones de las sociedades y los territorios, tales como proceso, cambio,
simultaneidad, rupturas, continuidades y periodizaciones.

* Bl reconocimiento del rol estratégico del desarrollo cientifico-tecnolégico en la economia,
la sociedad, la politica, la cultura.

© La comprensién del carécter social de la Economia, como disciplina que contribuye a
explicar las actividades econdmicas, las relaciones de produccion, intercambio ¥y

distribucién, y su impacto en las condiciones de vida de las sociedades y la calidad del
ambiente.

* La comprensién de las relaciones econdmicas como construcciones histéricas, producto de
la combinacién de multiples procesos y contextos, como la apropiacién social de la
naturaleza, la divisién del trabajo, la distribucién de la riqueza y las relaciones de poder.

* El andlisis de la complejidad de la organizacién territorial entendida como un producto
social e histérico que resulta de la combinacidén de las condiciones naturales, las
actividades productivas, las decisiones politico-administrativas, Jas pautas culturales, los
intereses y necesidades de los diferentes sujetos sociales.

es ambientales como resultado de las
los recursos naturales a lo largo del
fibilidades de mejorar las condiciones

o La comprensién y explicacidn de las transformacic:
diversas formas sociales de apropiacién v uso (¢
Ctipo v la reflexién critica acerca de las ¢
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e El reconocimiento de que los problemas ambientales son problemas sociales, producto de
las relaciones entre las acciones de diferentes actores sociales y las condiciones naturales.

o La participacién en variadas experiencias de interaccién oral, como debates v
exposiciones, con el objetivo de promover €] intercambio y la discusién, la formulacién v

contrastacion de argumentos, la construccién valida ¥y pertinente de discursos relacionados
con tematicas del campo.

¢ La lectwra critica de diversas fuentes (testimonios orales y escritos, material periodistico,
audiovisual y digital, fotografias, mapas, imagenes, narraciones, entre otras), contrastando

puntos de vista y reconociendo los argumenios en que se sustentan, para el estudio de las
distintas sociedades y territorios.

* La escritura de textos vinculados con el 4rea de Ciencias Sociales a partir de la
delimitacion de un tema o el planteo de un problema; la seleccidn, sistematizacion y

jerarquizacién de la informacidn; el establecimiento de relaciones y la elaboracién de
cornclusiones.

—_ * El uso critico y responsable de las TIC v su valoracién como herramientas clave para el
acceso a puevas formas de abordaje vy presentacién de la informacién, asi como para la

produccidn, sistematizacién y comumnicacidén de estudios sobre probleméticas sociales
relevantes.

* La valoracién de los aportes de Jas Ciencias Sociales en la construccidn de conocimiento
social, a partir de la implementacién de proyectos de investigacion, de produccién de
distintos contenidos culturales e intervencidn soclo-comunitaria, centrados en
problematicas de actualidad.

7.1- HISTORIA
Presentacién

En esta propuesta se aborda el estudio del mundo contemporéneo surgido de las luchas
revolucionarias del sigio XVIII en su relacién con el contexto mundial, la Argentina v Formosa.
~ Entre los sucesos que se estudian se encuentran: el desarroilo de la expansion capitalista v la
consolidacién del Estado argentino; el perfodo de entreguerras vy la Argentina en el contexto
mundial; la Guerra Fria y la formacién de los Estados de Bienestar en América Latina con
particular énfasis en el Peronismo; las dictaduras militares; los procesos de democratizacidn en
América Latina y el impacto de la globalizacion.

En este recorrido se retoma la historia de Formosa estudiada en el Ciclo Bésico para analizar
y reflexionar lo local desde la interdependencia mutua con lo nacional en el que se aborda el
proceso de incorporacién del Territorio Nacional de Formosa al espacio argentino y mundial: la
fundacién de Formosa como consecuencia del proceso histérico nacional de afianzamiento
territorial y del proyecto politico del gobierno oligdrquico; el Territorio Nacional de Formosa en el
contexto nacional; la provincializacién; las Politicas Publicas provinciales como herramientas de
concrecién disefiadas por el Estado a partir del Modelo Formosefio y la firma del “Acta de
reparacion histérica.

Teniendo en cuenta que las variables estructurantes propias de las Ciencias Sociales son el
espacio, el tiempo y la causalidad, se fomenta el analisis de las mismas como ejes vertebradores de
la historia. Asf se atiende al tiempo cronoldgico como una dimensidén constante y continua que
organiza la periodizacién de los acontecipfibntos humanos situados en un €spacio con sus
~iparticularidades geogrificas, econdmicas pociales, con sus cambios y sus permanencias;

: reconociendo siempre que las acciones ¢ a Jan a nuestras intenciones, que no hay causalidades
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lineales, que hay que tratar con el desorden y que no hay certidumbres absolutas por lo tanto hay
que tratar con lo aleatorio y lo incierto” (Jara v Garcia, 2009).

Por dltimo, dado que las Ciencias Sociales aportan particularmente conceptos ¢ informacién
relevantes para la construccion de una visidn integral de los modos en que las diferentes sociedades
en los diversos contextos y tiempos han ido definiendo las posibilidades y limitaciones de la
sexualidad humana, tanto en el dmbito de las relaciones humanas como en relacion con los roles en

el mundo ptblico, se incluyen en el presente disefio saberes especificos conforme con los
Lineamientos Curriculares para la ESI.

Saberes priorizados

Eje 1°. Expansién capitalista y la consolidacién del Estado argentino

» Comparar y reconocer las caracteristicas e intereses politicos y econdmicos entre los
diferentes proyectos en el modelo de organizacién del pais poniendo especial énfasis en la
lucha entre unitarios y federales.

* Conocimiento y comprensién de los procesos de consolidacién del capitalismo como
sistema econémico desde fines del siglo XIX hasta la primera postguerra. Ideologias
surgidas a partir del mismo.

* Analisis e interpretacién del proceso de formacién y consolidacién del estado argentino,
identificando los elementos, caracteristicas, creencias, costumbres y tradiciones que
tensionan los proyectos de los grupos dirigentes.

* Reconocimiento de la fundacién de Formosa como consecuencia del proceso histérico
nacional de afianzamiento territorial y proyecto politico del gobierno oligarquico

Temas para talleres:
Efectos sociales del capitalismo en mnuestro pais: Argentina dentro de la Divisién
Internacional del Trabajo. -
» Conformacién del Estado Argentino: Unitarios v federales.
* Elproceso de la Fundacién de Formosa en el contexto nacional e internacional.
* Los territorios nacionales y “orfandad ciudadana™.

* La postergacién de Formosa en el contexto nacional “teoria del espaclo vacio”.

Eje 2°: Periodo de entreguerras y la Argentina en el contexto maundial

* Reconocimiento del impacto econémico de la Primera Guerra Mundial en nuestro pais
relacionando la subordinacién a la Divisién Internacional del Trabajo.

* Analisis y comprension de la importancia de la ampliacién de la ciudadania, identificando
continuidades y cambios politicos, econémicos ¥ soclales ocurridos entre la etapa del
predominio oligérquico y la radical.

* Andlisis del impacto de la crisis de 1929 v 12 Segunda Guerra mundial en América Latina y
Argentina en particular, atendiendo a la ruptura de la institucionalidad democratica, a los
cambios en el rol del estado, al proceso de industrializacién sustitutiva de importaciones y
a la transformacién social y urbana.

~identificacién del proceso de incorporacién d
argentino y mundial.

erritorio Nacional de Formosa al espacio
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Temas para talleres:

Gobiernos totalitarios y libertad.

El “odio racial” como justificacién de diferencias de indole social, politica y econémica
(Fascismo).

Los partidos politicos como expresién del sistema democritico.

EI Territorio Nacional de Formosa en el contexto nacional.

Eje 3°: La Guerra Fria y la etapa posindustrial.

Reconocimiento de la influencia de EEUU en América Latina en el contexto de la Guerra
Fria y el surgimiento de la Revolucién Cubana en el marco de las politicas de intervencidn.
Proceso de descolonizacién de Asia y Africa.

Caracterizacién y reconocimiento de los movimientos nacionales y populares
latinoamericanos, en especial el Peronismo, atendiendo a la movilizacién de los sectores
subalternos y a la participacién de los empresarios industriales, a la estrategia mercado-
internista y a la formacién del Estado Social.

Identificacién del proceso de provincializacién de Formosa en el zfio 1955, en el marco de
un Proyecto Nacional.

Analisis de distintas interpretaciones sobre la inestabilidad politica en Argentina entre
1955 y 1976, teniendo en cuenta la proscripcién del Peronismo, las pujas entre distintas
fracciones burguesas, la autonomizacién de las Fuerzas Armadas y las resistencias y
organizacién del movimiento obrero y estudiantil.

Comprensién del proceso que posibilité el retorno del Peronismo al poder, identificando
los enfrentamientos dentro del mismo partido sobre el modelo econémico, social ¥ politico
por implementar.

Temas para talleres:

*

Argentina en el contexto de la Guerra Fria.

Movimientos nacionales y populares latinoamericanos. El Peronismo.
Ampliacién de la ciudadania: el voto femenino.

Inestabilidad politica y alternancia entre dictaduras v democracia.

La Provincializacién de Formosa como proceso de ampliacién de la ciudadania.

Eje 4°: Finales de la Guerra Fria, impacto mundial

Interpretacion de la nueva relacién de fuerzas que generan las reformas en la Unidn
Soviética a partir de la desintegracién del bloque, identificando los cambios en las
relaciones de poder entre las potencias y regiones emergentes.

Explicacion de las variantes de los procesos de democratizacién en Ameérica Latina,
analizando las problemdticas econémicas que se dieron en la década del 80 v el proceso
de globalizacion.

Comprensién del golpe civico-militar de 1976 v del Terrorismo de Estado como plan
sistemdtico para destruir a las organizaciones populares y disciplinar a la sociedad, creando

* las condiciones de implementacién del modelo econdmico neoliberal.

Reflexién sobre las teméticas de legalidad, memoria y justicia comprendiendo los efectos
de] Terrorismo de Estado en la vida soci

Analisis de la utilizacién de la Causg Ylelvinas por la dictadura de 1976-1983 para crear
consenso social, y de las consecuendiagjde la guerra sobre el destino del régimen dictatorial
v la democratizacién. -
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* Interpretacién del proceso de consolidacién democritica en Argentina, analizando las
transformaciones de la economia, la sociedad, la cultura y el ro] del Estado entre 1983 v
2001, en relacién con los cambios en los partidos politicos y su pérdida de legitimidad, en
el marco del Consenso de Washington y de la globalizacidn.

* Comprensién de las transformaciones geopoliticas ¥ su impacto en la economia local y
regional.

* Analisis reflexivo de las Polificas Publicas Provinciales como herramientas de conérecic’m
disefiadas por el Estado a partir del Modelo Formosefio y de la firma del “Acta de

Reparacién Histdrica” (2003)
Temas para talleres:
* Argentina en el proceso de la Globalizacidn.
* Terrorismo de Estado y Derechos Humanos.
* “Memoria, verdad y justicia”.
* La Guerra de Malvinas, una herida abierta para los argentinos.
* Representacion y legitimacion de los partidos politicos.
* La Provincia de Formosa en el contexto nacional.

* La insercidn de Formosa en el contexto nacional y latinoamericano: el impacto econémico
de las politicas publicas del Modelo Formosesio

Taller de ESI.

Temas propuestos

Tenlendo en cuenta los propésitos formativos de la Educacién Sexual Integral, este espacio

desarrolla los siguientes saberes que seran abordados de forma transversal a los temas anteriormente
propuestos en los ejes precedentes:

» El anélisis critico de las diferentes formas de ejercer la masculinidad v la femineidad a lo
largo de la historia.

*» El andlisis y comprensién sobre las continuidades y cambios en las formas histéricas de los
vinculos entre las personas.

Propuestas para la ensefianza

Se busca que los estudiantes participen en diversas experiencias de interaccién, tales como
resolucién de problemas, exposiciones, talleres, trabajos de campo v debates a fin de promover el
intercambio y la discusidn, formulando Y contrastando sus propios argumentos. Por ello esta
asignatura fomenta la produccién oral y escrita, el juicio critico, el didlogo argumentativo, la
resolucién de situaciones problemdticas, el trabajo con otros y la prictica responsable de la
participacion ciudadana, as{ como el uso critico y responsable de las TIC.

Los talleres que ofrecen la posibilidad de desarrollarse en diferentes grupos de trabajo o que
todo el grupo clase se enfoque en una tematica propuesta por los alumnos o por ¢l profesor, lo que
permitird el andlisis, la discusién, la creacién y recreacion de saberes y el desarrollo de capacidades.

Los talleres de integracién y profundizacién temétig& podran ser abordados en el desarrollo de
cada eje, o como producto de la Integracidn de los migh

alimnos.gidel profesor.
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* GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE FORMOSA (2012). Cuaderno para el fortalecimiento del

desarrollo de contenidos en Historia, Geo grafia y Formacién Etica Ciudadana de la Provincia de
Formosa.

e MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA PROVINCIA DE FORMOSA (2012).
Resolucién N° 314: Enfoque de desarrollo de capacidades y escolarizacién plena. Formosa.

7.2- GEOGRAFiA

Presentacion

La Geografia, como una de las disciplinas de las Ciencias Sociales, es fundamental para
analizar y entender los cambios que se experimentan en relacién con la dindmica de los diferentes
espacios habitados, debiendo afrontar permanentes replanteos en su campo de estudio, como lo
son: la diversidad de problematicas que enfrentan hoy las sociedades contemporaneas, en un mundo
cada vez mas globalizado, complejo v comunicado a partix del impacto de las Nuevas Tecnologias
de la Informacién v la Comunicacién; Jos maltiples problemas ambientales; los cambios que trae la
urbanizacién en su crecimiento; la ciudad como centro de problemas y de desigualdades sociales:
los conflictos por la apropiacién de los recursos en diferentes escalas de analisis, el impacto y las

transformaciones que se producen en las economias regionales en el marco de las economias
globales, entre otros.

“El espacio geogréafico se concibe asi, como el espacio socialmente construido, percibido,

vivido y continuamente transformado por las relaciones e interacciones de componentes, a lo largo
del tiempo” (Duran, 1996).

Atendiendo a la continuidad pedagégica que significa Iz articulacién con el Ciclo Bésico, se
abordardn, para el Sto. afio del Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria, saberes de una
geografia argentina y regional, esta tiltima, focalizada en la provincia de Formosa. Asimismo, se
incorporan temas y problemas de la disciplina Economia, ya que los saberes de este campo de
conocimiento propuestos en los NAP ameritan un abordaje articulado. El espacio curricular se
organiza en diferentes ejes y dimensiones de anlisis.

Sigue siendo el gran desafio para la ensefianza de la Geo grafia, resignificar algunas categorias
de anélisis como, “el lugar” concibiéndolo como entorno inmediato v el concepto de “territorio”,
entendido a partir de una suma de sigpificados (sociales, polfticos, econémicos y culturales)
validados por una sociedad. Es por ello que en esta asignatura se analiza y profundiza el
conocimiento acerca del espacio geografico formosefio y argentino en el contexto latinoamericano,
a partir de sus componentes naturales, sociales, culturales, politicos y econémicos, por lo que se
ofrecerdn situaciones de ensefianzas que promuevan en los alumnos y alumnas, saberes que se
configuren a partir de las imdgenes o mapas mentales que poseen v perciben desde su realidad
cotidiana y que devienen de la informacién recibida de los sisternas perceptivos (visual, auditivo,
tactil, olfativo) que pasan por miltiples filtros psicolégicos, mentales y culturales.

“Segimn los gedgrafos, el lugar es el espacio de la vida cotidiana que tiene sentido de identidad
¥ pertenencia para cada uno de nosotros. Fn consecuencia, para que el espacio abstracto sea lugar
debe transformarse en algo significativo para las personas” (Durén, 1996).

Saberes priorizados

Eje 1°: Dimension politica y conformacién de territorios

¢ Comprensién y explicacién de procesos histérig -politicos en la construccién del
R . o . ,., -
teqritorio argentino y formosesfio, configuracig

tfansformaciones, cuestiones de limites.
a

T

w
P Gl o do ke
CIRECTORA DE &EDYRES ADMINISTRATIVOS

MINISTERD DEJULTURAY EDUCACION

e



PROVINCIA DE FORMOSA @

Q/fé&ndéfe»béa de %uféu@a, 4 Céducacéén

L

Wy

598

Construccién e interpretacién de cartografias que aborden muiltiples representaciones
sobre las configuraciones territoriales.

Conocimiento y comprensién del proceso de ocupacién y organizacién del espacio
en el territorio de Formosa, los sistemas de poblamiento, urbano v rural.

Apropiacién de conceptos claves para el analisis de la organizacién social, econémica y
politica de las sociedades, tales como cultura, poder, territorio, estado, régimen politico,

gobiermno, relacién sociedad-naturaleza, trabajo, estructura social y econdémica, conflictos
¥ tensiones.

Reflexidn critica acerca de las relaciones econdmicas internacionales en el marco de las

asimetrias de poder entre estados, a partir del anilisis de los procesos de comstruccién
histérica de los territorios.

Reconocimiento de los agentes econdmicos que intervienen en una economia y la
comprensién de las relaciones asimétricas de poder existentes entre ellos, atendiendo a las
tensiones entre los representantes de intereses econdmicos y el poder politico.

Comprensién del 1ol del Estado en su cardcter de regulador v promotor de las actividades
econdmicas, atendiendo especialmente a la redistribucién de la riqueza.

Conocimiento de las caracteristicas generales de los modelos econdmicos y la comprensién
de su impacto econémico, social v ambiental, a partir de indicadores cémo: PBI P/C,
distribucién del ingreso, nivel de empleabilidad, nivel de pobreza e indigencia, IDH, e
indicadores relacionados con la dimensidn ambiental, entre otros.

Analisis critico de las politicas econémicas que promueven los estados y los intereses que
representan, a partir de la comprension de los principales postulados de las doctrinas
econdmicas (liberalismo, keynesianismo, neoliberalismo y marxismo).

Conocimiento y comprensién de relaciones de la provincia de Formosa con otros estados,
vinculadas a organizaciones nacionales, internacionales, involucrados en un escenario
econdmico-politico.

Comprensién de las fronteras como espacios de contacto e integracion, tipos de vinculos,
relaciones, culturales, econdmicas y politicos-sociales.

Conceptualizacién de soberania e identidad, problematica de los espacios marftimos
circundantes, Islas Malvinas, Georgias del Sur y Sandwich del Sur v Antartida.

Temas para talleres:

Fronteras: éareas de contactos integracién/separacién: conflicto. Formosa —Alberdi,
Clorinda- Asuncién. :

Reconocimiento de los derechos de Formosa. Reparacién Histérica
Integracién regional: MERCOSUR — PARLASUR.
Distribucién de la riqueza v la brecha social.

El INDEC (lnstituto Nacional de Estadistica y Censo) en la construccién de
conocimiento del contexto.

Soberania - Islas Malvinas.

Eje 2°: Dimensién sociodemografica del territorio argentino y formosefio

Analisis y conocimiento de la estructura, dindmica y distribucién de la poblacién,
contrastes territoriales.

Identificacién y anélisis de nuevas cgffiguraciones urbanas vy rurales, diferentes actores
sociales implicados, sus motivacighed v problematicas socio- territoriales. Desarrollo
0sa.
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Comprensiéon y anélisis de la movilidad espacial de la poblacién, las politicas
sociodemograficas implementadas y los impactos socio-territoriales, tendencias actuales
del crecimiento demografico.

Reconocimiento de las desigualdades en las condiciones de vidas de la poblacién,
pobreza, exclusién, marginalidad y segregacion.

Temas para talleres:

Las estadisticas v los censos.
Movimientos migratorios hacia Argentina, pasado y actualidad.
Desarrollo territorial rural de la provincia de Formosa.

Los pueblos originarios'y el reclamo de tierras.

Eje 3°: Dimensién ambiental de los territorios

Analisis del concepto de sustentabilidad a partir del reconocimiento de los limites y
potenciales de la naturaleza, asf como de la complejidad ambiental, inspirando una nueva
comprension del mundo para enfrentar los desafios de la humanidad en el tercer milenio.

El reconocimiento de la sustentabilidad como alianza estratégica entre naturaleza-cultura

que se fundamenta en una nueva economia, reorientando los potenciales de la ciencia vla
tecnologia.

La reflexion acerca de la necesidad de construir una nueva cultura politica fundada en
una ¢tica de la sustentabilidad —en valores, creencias, sentimientos y saberes— que

renuevan los sentidos existenciales, los mundos de vida y las formas de habitar el planeta
Tierra. ' ‘ '

Andlisis y valoracién de los distintos ambientes y recursos de la Argentina y la provincia
de Formosa.

Identificacidn y caracterizacion de los recursos naturales, tipos de manejos, formas de

trabajos y produccidn, sus implicancias sociales, econdmicas, ambientales y
tecnoldgicas. '

Interpretacién y andlisis de los problemas ambientales, de la provincia de Formosa,
tensiones entre los componentes econdmicos, fisicos-naturales, sociales, dilemas
politicos y éticos en practicas, consensos de un bien social.

Analisis critico del ordenamiento territorial en la provincia de Formosa.

Reconocimiento y valoracién de parques, reservas, bidsferas, dreas protegidas a escala
nacional y provincial y local.

Andlisis y reflexion, sobre riesgo y vulnerabilidad frente a eventos de desastres y
catéstrofes (inundaciones, sequias y otros) identificando el carécter social y politico de la
gestion ambiental en materia de prevencién y mitigacion en las distintas sociedades.

Temas para talleres:

w>Probleméticas ambientales: conflictos de inte

Ordenamiento territorial en la provincia de Formosa.
Cuando los desastres no son tan naturales.
Areas de riesgo v vulnerabilidad, mitigacién y prevencién.

Herramientas para una educacién ambienta] critica.

]
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Eje 4°: Dimension econémica de los territorios.

Conocimiento y anélisis de la organizacién territorial de la produccidn en la Argentina v
en la provincia de Formosa en un marco regional de la economia globalizada. movilidad

del capital y desregulacién de sistemnas financieros. Localizacidén de trabajadores,
materias primas y fuentes de energia.

Identificacién y andlisis de los distintos procesos produciivos y de las asimetrias
territoriales que caracterizan a las economias regionales de la Argentina.

Comprensién vy explicacién de las transformaciones tecno-productivas recientes, la
orgamizacion social del trabajo, las diversas regiones productivas, sus impactos
diferenciales segiin las distintas actividades v sectores econdmicos cadenas productivas
del territorio formosefio y argentino. a '

Conocimiento de las nuevas configuraciones espaciales urbanas y rurales de la provincia
de Formosa, sus organizaciones, infraestructuras (redes de comunicacién y flujos de
transportes, circulacién de bienes, servicios, personas e inversién. de capitales e
informacion).

Interpretacién y reflexidn critica acerca de la estructura, la dinamica y las problematicas
de los mercados de trabajo v de las condiciones laborales de la poblacién.

Andlisis critico de la economia formal y la economia social v solidaria, asociadas z la
pobreza, exclusién y a la marginalidad.

Reflexién en torno a casos de la realidad local, nacional y/o latinoamericana que pongan
de manifiesto la dimensidn ética de las précticas econdmicas, identificando la diversidad
de intereses y racionalidades coexistentes. T

Comprensidn del alcance y las limitaciones de las categorias: crecimiento, desarrolio v
desarrollo sustentable. Esto supone un anélisis comparativo entre casos de la realidad
considerando indicadores que den cuenta de procesos econdmicos asociados a estas
categorias. '

Conocimiento de organizaciones socio-productivas de distinta naturaleza v la
comprension de su impacto econdmico, social y ambiental, en relacién con el nivel de
empleabilidad, la distribucién del ingreso v la calidad de vida. Esto supone el anélisis de
la centralidad del trabajo y del conocimiento en el proceso de creacidén de valor en
diversos tipos de organizaciones. o '

Comprensién de las contribuciones del sector de la economia social v solidaria para el
desarrollo de las comunidades, identificando los principios de gestién democratica y
participativa, orgamizacién econémicamente equitativa, con justa distribucién de los
recursos, ingresos y beneficios que sustentan sus practicas. '

Temas para talleres:

-

Los debates globalistas y antiglobalistas.

Microrregiones productivas de la provincia de Formosa.
Eslabonamientos productivos y cadena de valor aplicados a los recursos.
Economia Social v las'orgmlizacion.es socio-productivas.

Estrategias de calidad, de integracién y de incremento de la produccién. -

Eje 5°: Dimension cultural de los territorios.

Reflexion y valorizacién de la diversids
complejidad de los distintos grupos
tradiciones, creencias, costumbres y las

d cultural, atendiendo v veconociendo la
ales en relacién con los modos de vida,
frenles concepeiones acerca de la cultura.
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¢ Comprensién de las identidades individuales y colectivas como resultados de procesos de
construccidn social y cultural, reconociendo la diversidad cultural, étnica, lingiistica,
religiosa, de género en la provincia de Formosa, el pais y la regién.

» Debate, reflexién y analisis critico los discursos de los diversos medios de comunicacién
y otras producciones culturales, acerca de los temas y problemas relevantes de la vida
social en distintos contextos y escalas de andlisis. '

» Conocimiento y anélisis de las politicas de interculturalidad, enfatizando en los pueblos
. originarios de Argentina y de Formosa, identificando sus manifestaciones territoriales en
diferentes espacios urbanos y rurales.

Temas para talleres:
° El caso de Bolivia: un presidente originario.
* Culturas ¢ identidades en Argentina.

» Producciones de la modalidad de Educacién Intercultural Bilingiie.

Propuestas para la ensefianza

El desarrollo curricular puede presentar estas variantes, conternplando las posibilidades v
diferentes organizaciones institucionales:

a) Incluir estrategias de desarrollo mixtas que alternen regularmente el dictado de clases con
talleres de. produccién y/o profundizacién; o bien el trabajo en aula (algunos dias de la
semana) con el trabajo en gabinetes de TIC/ Biblioteca/ laboratorio (en otros dias).

b) Un mismo grupo de alumnos puede cursar algunas probleméticas de las dimensiones con
un docente y otras con otro, en orden a una prevision institucional definida v en los casos

en que sea factible, en funcidn de los temas, la formacién de los profesores o del tipo de
trabajo propuesto.

Se propone el desarrollo de talleres de integracién y profundizacién disciplinar que aborden
problemas de las sociedades conternporéneas a escala local, regional, nacional, mundial planteadas
en cada una de las dimensiones propuestas, donde estudiantes y docentes trabajen con un conjunto
de conceptualizaciones que luego se aplicardn a un estudio de caso; o desde una problematica,
construirdn conceptos que puedan explicar un hecho, fendmeno o situacién real.

Bibliografia
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* www formosa.gob.ar/feducacion
» www.formosa.gob.ar/defensacivil
« www.formosa.gob.ar/paippa

» www.revistaserformosefio.com.ar

* www.urbared.ungs.edu'ar.

7.3- FORMACION ETICA Y CIUDADANA'Y PROYECTO DE VIDA

Presentacidu:

En la actualidad nuestra sociedad demanda cindadanos responsables en la construccién del
orden piblico 1o que supone €] respeto por las normas v las leyes que los mismos establecen. Esto
implica que las personas asuman el poder que tiemen de participar activamente en esta
reconstruccion continua del orden social. Es por ello que desde este espacio se estudiard al hombre
como ser social, su entorno y los valores que rigen su vida, el significado que le otorga a la

convivencia humana, el respeto por los Derechos Humanos, las leyes y la democracia como sistema
de gobierno.

Se intenta lograr la formacién de persomas capaces de alcanzar una posicién critica y
transformadora de la convivencia social, con activa participacién democratica ¥ comprometidas con
los valores de justicia, libertad, igualdad como desafios que enfrenta la sociedad posmodema.

Este espacio curricular también aporta aprendizajes de gran relevancia para la Educacién
Sexual Integral y de este modo contribuye a la construccién de autonomia en el marco de las
normas ‘que regulan los derechos y las responsabilidades para vivir plenamente la sexualidad y
también brinda conocimientos sobre los medios y recursos disponibles en la comunidad para la
atencion de situaciones de vulneracién de derechos. '

Saberes priorizados

Eje 1°: En relacién con la ciudadania y Ja politica

* Conocimiento de los modos de participacién y militancia social v politica de los grupos
que lucharon y que luchan por el reconocimiento, la proteccién v la vigencia de los
Derechos Humanos en la provincia, la Argentina, Latinoamérica y el mundo. '

¢ La construccién y andlisis de los fendmenos de construccién del poder, las relaciones y
los mecanismos de legitimacién del mismo en diferentes momentos histéricos y en el
presente, tanto en los macro escenarios del Estado v la Sociedad Civil como en los micro
escenarios sociales como la familia, el club, la comunidad, el barrio, el 4&mbito laboral.

e Identificacién de partidos politicos, movimientos sociales y otras practicas ciudadanas

existentes en el espacio publico, de sus mecanismos y formas de actuacién para canalizar
sus intereses y demandas. '

¢ Analisis e interpretacién de las diversas demandas sociales y formas de participacion

ciudadana en el marco de las instituciones y mecanismos estipulados en las Constitucién
Nacional y Provincial.

* Anslisis y procesamiento critico de las diversas fuentes con las que se construye el
conocimiento social y humanistico, asi como las diferentes interpretaciones sobre

acontecimientos, procesos y fenémenos de la vida social y politica comprendiendo los
alcances de la formacién ética y ciudadana.
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Temas para talleres:

L

La ¢tica cotidiana para una ciudadania critica y responsable.

Los dilemas éticos en la actualidad: problemas de la bioética, identidad de género,
derechos de consumidores v usuarios.

Eje 2°: En relacién con los Derechos Humanos

Caracterizacidn de la dignidad de las personas a través del reconocimiento del respeto y

gjercicio del derecho en funcién a los diferentes vinculos que se establecen entre los
individuos.

Comprensién y reconocimiento de la evolucidn de los Derechos Humanos como una
construceidn histérica y social, en la Argentina, en América y el mundo. El Derecho a la
alimentacién y los Organismos Internacionales FAO, ALADI, CEPAL; en la Argentina,
Ley N° 25724 y en Formosa, el Plan Nutrir

Conocimiento de los modos de participacién y militancia social y politica de los grupos
que lucharon y luchan por el reconocimiento, la proteccién v 1a vigencia de los Derechos
Humanos en nuestro pafs, en Latinoamérica v en el mundo.

Reconocimiento del Estado como garante de los Derechos Humanos v los mecanismos

de defensa con los que cuentan los ciudadanos para el logro de una ciudadania critica v
comprometida con su realidad.

Temas para talleres:

Derechos Humanos y los pueblos originarios
Cuestiones de género v Derechos Humanos
Los Derechos Humanos y la tltima Dictadura (1976-1983) en nuestro pais.

Los sindicatos, los gremios y las Organizaciones Libres del Pueblo y los Derechos
Humanos.

Politicas publicas y la garantia de los Derechos Humanos.

Eje 3°: En relacién con la participacién en la vida democratica

Comprension y reconocimiento de la democracia como una forma de organizacion social
y como un estilo de vida, analizando los fenémenos de construccién del poder, las
relaciones y mecanismos de legitimacién del mismo en diferentes momentos histéricos v
en el presente.

Distincién de las distintas formas de Democracia: directa, semidirecta y representativa,
reconociendo las diversas demandas y formas de participacion ciudadana en el marco de
las instituciones y mecanismos estipulados en las Constituciones Provincial v Nacional.

Reconocimiento e interpretacién de los diferentes canales y mecanismos de
participacién: Referéndum, plebiscito, consulta popular, revocatoria de mandatos, el
sisterna de partidos, la opinién publica y el ejercicio del derecho politico a través del voto
desde una posicién critica y reflexiva para el logro de una ciudadania responsable.

Temas para talleres:

*®

Derechos politicos y participacién de los j6venes.
Democracia y autoritarismo
Ampliacién de Derechos.

ciudadania.
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» Diferenciacién - e Igualdad - (étnica, social, cultural y sexual) en el sistema
democratico.

s Las deudas actuales de la democracia.

Seminario de integracién

Temas propuestos
* Lugares de memoria.
* Organizacién social del trabajo 2 través del tiempo.
o Probleméticas éticas y politicas.
» Los jévenes de Formosa y la participacion ciudadana.
¢ Discursos y practicas juveniles.

¢ Construccidn de las identidades de los jévenes.

" Saberes de ESI

Teniendo en cuenta los propésitos formativos de la Educacién Sexual Integral, este espacio
propone los s1gmentes saberes a fin de que se desarrollen de manera transversal:

' La construccién cooperativa de normas & partir del didlogo sobre situaciones cotldlanas
-que ocurren en el aula y en la escuela, que manifiestan prejuicios contra varones y/o

mujeres y/o deterioran las relac1ones interpersonales, en lo que refiere al respeto cuidado
de si mzsmo y de los otros/as.

~* El reconocimiento y expreszon de los deseos v necesidades prop1os y el raSpeto de los

deseos ¥ las. neces1dades de los/as otros/as, en el marco .del respeto & los derechos
humanos '

- EIl conocmuento y la aceptaclon de las normas que mvolucran la propia integridad f" isica
y psiquica en el ambito de las relaciones afectivas y sexuales.

o El ‘feconocimiento y la reflexién sobre situaciones de violencia en las relaciomes-

interpersonales (espemﬁcamente afectivas y sexualés) o sobre conductas de imposicién
. sobre los derechos de otros/as.

» El'conocimiento de leyes, tratados v convenios nacionales e internacionales relativos a
los derechos humanos en general y de los nifios, nifias y adolescentes relacionados con la

salud, la educacién y la sexualidad y el desarrollo de competencias relacionadas con la
exigibilidad de estos derechos.

Propuestas para la ensefianza

Los saberes se abordan en torno 2 teméticas que permitan a los estudiantes analizar la
realidad, construir y profundizar las diferentes conceptalizaciones. ~

Se ‘busca que los mismos participen en diversas experiencias de interaccién, tales como
resolucién de problemas, exposiciones, talleres, trabajos.de campo y debates a fin de promover el
intercambio y la discusién, formulando y contrastando sus propios argumentos. Por ello, ia presente
asignatura promueve la produccién oral y escrita, el juicio critico, el didlogo argumentativo, la
resolucion de situaciones problemdticas, el trabajo con otros y la practica. responsable de la
participacién ciudadana. Por otra parte, fomenta el uso cpffico y res;mnsable de Jas TIC ¥ su
valoracion como herramienta clave para el acceso a nuevay/formas de zbordaje’y presentacién de la
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Se pretende que los estudiantes logren entender, interpretar y apropiarse de los saberes de una
manera dindmica y abierta a través del desarrollo de las varjadas propuestas de ensefianza, que
seran abordadas desde técnicas interactivas. Los talleres ofrecen la posibilidad de desarrollarse en
diferentes grupos de trabajo, o bien, que todo el grupo clase se enfoque en una temética sugerida
por los estudiantes o por el profesor, lo que permite el anélisis, la discusién, la creacién y recreacién
de saberes y evaluacién de los aprendizajes.

Al final del desarrollo de este espacio curricular se propome un seminario tematico de
Integracién y profundizacién, para el desarrollo de los conceptos trabajados en torno a un
tema/situacién problemdtica en cuyo andlisis se integren los saberes, dando lugar a diversas

perspectivas y niveles que permitan la comprension, el aprender haciendo 2 través de la accién y la
reflexion critica sobre la accidn:

Bibliografia

e ANSALDI, W. (Comp) (1986) La Etica de la democracia. Los Derechos Humanos como Iimite
Jfrente a la arbitrariedad. Buenos Aires: CLACSO

e ANSALDI, W. (2004) Matriuskas de terror. Algunos elementos para analizar la dictadura
argentina dentro de las dictaduras del cono sur. En: Pucciarelli A. Empresarios tecndcratas y
militares. Buenos Aires: Siglo XXI.

o CAVAROQZZI, M. (1983) dutoritarismo y democracia entre 1955 y 1983. Buenos Aires: CEAL.

e CULLEN, C. (1999) Autonomia moral, participacién democrdtica y cuidado del otro. Buenos
Atres: Novedades Educativas. :

e CUNILL, N. (1991) Participacién Ciudadana. Caracas: CLAD.
e DELUCA, P. y otros (2012). Derechos Humanos y Democracia. Buenos Aires: Santillana.

» MILLER I, CAYUSO 8. y GELLI M. A. (1990) Derechos Humanos y Constitucién Nacional.
Buenos Aires: Astrea.

¢« O'DONNELL, G. (2000). Teorfa democrética y politica comparada. En Realidad Econémica,
Volumen 39, Nimero 156. Buenos Aires.

- s SABSAY, D. A. y ONAINDIA, J. (1994) La constitucidn de los argentinos. Andlisis vy
- comentario de su texto luego de la Reforma de 1994. Buenos Aires: Errepar.

e SAVATER, F. (2002) Etica y Ciudadania. Caracas: Montesinos Monte Avila Editores
Latinoamericana.

SIDICARO, R. y TENTI FANFANI, E. (1993) La Argentina de los jévenes. Buenos Aires:
UNICEF- Losada.

» TOURAINE, A. (1998). Teoria de los movimientos sociales. Buenos Aires: FLACSO.
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8. EDUCACION ARTISTICA®

Presentacion

La propuesta educativa en el Campo de la Formacion General, en el Ciclo Orientado, da
continuidad, ampliacién y profundizacién a los saberes propios del lenguaje/disciplina artistica y al
desarrollo de las capacidades generales y especificas, abordadas en el Ciclo Basico.

La Educacién Artistica en la provincia, en el campo de la Formacién General, incluye saberes
significativos ¢ indispensables propios de los Lenguajes Artisticos/ disciplinas Miusica, Artes
Visuales, Teatro, Danza, Audiovisual, desde un enfoque pedagdgico centrado en el estudiante y en
el desarrollo de sus capacidades, a través de una formacidn relevante, que propicie la valoracién del
patrimonio cultural local, nacional y universal.”’ Tiene como propdsito “proporcionar a los
estudiantes herramientas interpretativas y modos sensibles y criticos de apropiacion del mundo para
comprender la realidad en el marco de la multiplicidad, heterogeneidad de los discursos presentes
en la sociedad contemporanea.”® Por lo tanto, se constituye en drea privilegiada para la formacién
de sujetos criticos e mterpretantes de la realidad que los circunda; y de ciudadanos protagonistas
de la propia historia y de la vida social. Posibilita la construccién de la identidad cultural; la
comprension de la diversidad como riqueza; el descubrimiento de la pertenencia a la sociedad
formosefia en el marco nacional, latinoamericano y umversal y el compromiso para tomar

decisiones e intervenir en la realidad cultural y transformarla®, apropidndose de los saberes que le
brinda el arte.

Cabe destacar el valor estratégico’’ que tiene la Educacién Artistica para el desarrollo de la
interpretacion critica y produccién cultural identitaria contextualizada, en relacién con la formacién
de una conciencia nacional y de soberania; la creacidn artistica y expresién cultural; el trabajo

participativo, cooperativo, solidario y del respeto a la reahdad multiétnica y pluricultural de la
Provincia de Formosa.

Asimismo, la Educacidén Artistica contribuye al desarrollo técnico, econdmico y socio-
productivo del patrimonio cultural que se transmite y transforma la sociedad, “resulta estratégica
como espacio curricular imprescindible en la educacién obligatoria y comiin de nuestra Provincia,

para la distribucién democrética de bienes materiales y simboélicos, v para la construccmn de la
identidad social y politica. »32

De este modo, los saberes de los diferentes lenguajes/disciplinas artisticas estan relacionados
con las practicas artisticas y su contexto, v las practicas artisticas y su produccién, mediante
procesos de composicién y realizacién, analiticos y de contextualizacién de las producciones, gara
la apropiacién de significados y valores culturales de Formosa, de Latinoamérica y del mundo. 3

La formacién en los distintos lenguajes/disciplinas artisticas estd orientada al conocimiento y
la valoracién de las manifestaciones del arte v la cultura desde los siguientes conceptos: arte y
conocimiento, arte y trabajo, arte v tecnologfas, arte y continuidad de estudios.**Ofrece propuestas
educativas que posibiliten el desarrollo de las capacidades, el didlogo entre la teorfa y la practica y
el transito por variados itinerarios pedagdgicos.

En el campo de la Formacién General del Ciclo Orientado, el lenguaje/ disciplina artistica
propicia la articulacién con otros espacios curriculares del mismo campo y del campo de la

Presolucion del CFE 180/12. Art, 1°

*7 Resoluciones N° 312/12 y 550/13 del Ministerio de Cultura y Educacién. Provincia de Formosa
** Resolucién del CFE N° 84/09

* Resolucién del CFE N°111/10. Inc.73

J-Resah.:czon 550/ 13del Ministerio de Cultura y Educacién. Provincia de Fo "ag y en la Resolucién del CFEN®111/10. Inc.82

Resoluc:on del CFEN® 111/10. Art. 26y 75
‘zResoTucag 7&2/ 13Ministerio de Cultura v Educacién. Provincia de Formosa
* Resolucibprdtl CFE N° 120/10, inc 32

< olucmn N%555/13 MCyE Provincia de Formosa
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Formacién Especifica mediante propuestas de ensefianza que responden a las necesidades de los
espacios curriculares, equipos pedagégicos y/ o de la institucidn.

La propuesta pedagdgica de los Educacién Artistica se caracteriza por abordar saberes
relacionados con el hacer artistico, colectivo, popular, contermnporineo v latinoamericano y con el
andlisis critico contextualizado mediante estrategias que dan lugar a la interpretacién critica de las
manifestaciones artisticas, sus modos v medios de produccién v circulacidén. Para esto, brinda
recorridos formativos con opcionalidad para el estudiante y/o la institucidén que posibilitan el
andlisis y la produccién contextualizada: “la capacidad de interpretacién esté intimamente ligada a
los procesos de produccién artistica”35

Con la intencién de favorecer la democratizacion del uso de la tecnologia, se atiende a los
cambios en las formas de creacién v difusién artistica.

En relacién con el trabajo, se promueven estrategias que permiten comprender el arte como
trabajo y al artista como trabajador: el uso, circulacién y difusién de los bienes culturales de la
provincia, del pais y de Latinoamérica en el contexto mundial.

Por otra parte, teniendo en cuenta la obligatoriedad de la Educacién Sexual Integral v de
acuerdo con los Lineamientos Curriculares de la misma, se incluyen saberes especificos a efectos de
que sean abordados de forma transversal'>®

 La reflexién en tomno a la pubertad, adolescencia y juventud como hecho subjetivo y
cultural, las distintas formas de ser joven segun los distintos contextos y las experiencias
de vida. La apreciacién y valoracidn de los cambios y continuidades en los pliberes y
jovenes de “antes” y de “ahora”.

e La reflexién en torno al cuerpo que cambia, la basqueda de la autonomfa y su
construccidn progresiva.

 El fortalecimiento de los procesos de construccién de identidad y autoestima.
e Lavaloracién de las relaciones de amistad y de pareja.

e La indagacidn y andlisis critico sobre la construccién social e histérica del ideal de Ia
belleza y del cuerpo para varones y mujeres.

o La reflexion y andlisis critico en torno a la valoracién de patrones hegemoénicos de
belleza v la relacién con el consumo.

e Laindagacion y reflexién en torno al lugar de la mirada de los/ias otros/as.

e Lareflexién y valoracién del cuerpo como expresién de la subjetividad. La promocién de

la autovaloracién del propio cuerpo como soporte de ]a conflanza, el crecimiento v la
autonomia progresiva.

* El reconocimiento de las posibilidades expresivas de las personas a partir de diferentes
lenguajes artisticos.

¢ La exploracién de los diferentes lenguajes artisticos en igualdad de condiciones para
todas las personas, removiendo prejuicios de género.

* La valoracién de las propias producciones v las de los/las compafieros/as.

e La promocion de la salud integral v la consideracién de las dimensiones biolégicas,
sociales, econdmicas, culturales, psicolégicas, histéricas, éticas v espirituales como
influyentes en los procesos de salud-enfermedad.

* Resolucién de! CFE 111/10. Ine.20
* Ley de Educacién Nacional N 26208, Articulo 11, inciso p); Le
Nacional N° 20150; Resclucidn N° 5249/14 MCyE.
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Saberes priorizados. Lenguaje Artisticq- Danza

Eje 1°: En relacién con las précticas de la danza y su contexto

e Lareflexién critica en tormo a las intencionalidades, practicas y funciones de la danza, su

produccién e interpretacidn en la actualidad vy en diferentes contextos histéricos, sociales
y culturales.

* El conocimiento de las manifestaciones de Ia danza cercanas a los/las estudiantes y su

vinculacién con las danzas locales, regionales y latinoamericanas, as{ como su dmbito de
produccién y circulacion,

 El analisis critico respecto de los modelos corporales dominantes y la identificacién de

estereotipos subyacentes en la sociedad actual y de modelos corporales instalados en la
danza.

° El conocimiento de los espacios de formacién y de ejercicio profesional de la danza en la
actualidad.
Eje 2°: En relacién con las practicas de produccién de la danza

 El registro corporal, la regulacién del tono muscular, la alineacién v la direccionalidad
del cuerpo en el espacio como factores portadores de sentido.

* La utilizacién del tiempo, espacio v calidades de movimiento en la danza en relacién con
preducciones literarias.

* El conocimiento de movimientos y matices de las danzas cercanas a los estudiantes que
integran el acervo cultural y resultan socialmente significativas.

e La utilizacién de la improvisacién en la blsqueda de material de movimiento en el
Proceso creativo. :

» La eclaboracién de composiciones coreograficas colectivas que respeten las
particularidades corporales y las posibilidades de movimiento de cada uno.

* La adaptacién de la composicién coreografica a proyectos escénicos en espacios
convenclonales, no convencionales v en diferentes formatos tecnoldgicos.

* La improvisacién entendida como recurso y metodologia en la bisqueda creativa de
material de movimiento.
Saberes priorizados. Lengunaje Artistico: Miisica
Se priorizan saberes vinculados con la produceion y la contextualizacién, organizados en dos
gjes:
Eje 1: En relacién con las pricticas musicales ¥ su contexto.

Eje 2: En relacién con las practicas musicales ¥ su produccion.

Eje 1°: En relacién con las pricticas musicales y su contexto

e La reflexién critica sobre la musica en la actualidad, sus practicas y funciones sociales,
tanto  en sus manifestaciones auténomas como en su relacién con otros
lenguajes/disciplinas artisticas

» El desarrollo del pensamiento divergente y el respeto por la diversidad estética a partir de
précticas grupales de composicién, realizacién v analisis musical.

* El abordaje de los modos actuales de produccién y cirgulacién musicales, considerando
—==las tecnologias de la informacidn v la conectividad, a4 ¢omo el software de audio digital
........ < ageesible. :
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El conocimiento de las musicas latinoamericanas que posibiliten un abordaje multiple en
torno a la identidad cultural.

La comprensién de la musica como trabajo y profesién mediante el encuentro con actores,
lugares y procesos artisticos de la comunidad.

Eje 2°: En relacién con las practicas musicales ¥ su produccién.

L2

La interpretacién vocal e instrumental tendiente a profundizar Ja coordinacién en el canto

y acompafiamiento, as{ como en la concertacién grupal de musicas cercanas a los
estudiantes.

La improvisacién a partir de las diferentes posibilidades sonoras que ofrecen las fuentes
disponibles.

La composicién con multiples fuentes sonoras, incluyendo las eléctricas y digitales.

La realizacién de arreglos musicales propios vy de otros, en grados crecientes de
complejidad.

La realizacién de proyectos musicales que involucren a otras disciplinas/ lenguajes
artisticos considerando los intereses de los estudiantes.

Saberes priorizados. Lenguaje Artistico- Artes Visuales

Eje 1°: En relacién con las practicas de las artes visuales ¥ su contexto

La comprension critica y relacional de los nuevos modos de apropiacién que promueven
las manifestaciones visuales contemporéneas locales v latinoamericanas.

La interpretacién de las dimensiones espaciales y temporales de la imagen como

categorias que significan y resignifican los componentes formales v estructurales de la
misma. :

La comprensién de las vinculaciones que se establecen entre las manifestaciones visuales
y otros lenguajes/ disciplinas artisticas, en sus diversos modos de incidencia, produccién
v participacion.

La valoracién del cuerpo en tanto soporte y representacién simbélica de diversas culturas

y €pocas, apalizando criticamente las representaciones socioculturales dominantes y
propiciando el respeto por la diversidad.

El anélisis critico de la incidencia de las nuevas tecnologias en la construccién de la
mirada, la democratizacién en el accese z la informacién vy la ampliacién de los dmbitos
de circulacién y produccién de las manifestaciones visuales.

La interpretacion metaforica del tiempo como via para la construceién de la memoria
social y cultural, a partir de] acercamiento a los artistas, los referentes, las teraticas v las
producciones de valor artistico-patrimonial.

Eje 2°: En relacién con las practicas de produccién de las artes visuales

La construccion del sentido poético, metaférico v ficcional en el proceso de composicién
y montaje y en la definicidén de los modos de circulacidn, registro y exhibicién de las
producciones visuales.

La participacién en la gestién, realizacidn y evaluacién reflexiva de proyectos colectivos,
comunitarios y populares en artes visuales, propiciando la practica ciudadana de los
jovenes en tanto sujetos de derecho v activos hacedores culturales.

La intervencién, modificacién y repreg

acién en los distintos tipos, de espacios:
interiores y exteriores; reales y virtuales; ‘

blicos y privados.
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* La vinculacién de las variables espacio y tiempo con la produccién objetual y
multimedial, atendiendo a la interaceién espectador/usuario/intérprete con la obra.

¢ La resignificacién en el tratamiento de las materialidades, la seleccién de soportes v el
uso de nuevas tecnologias en funcién de la organizacién compositiva v la construccion
de sentido, promoviendo el aprovechamiento de recursos materiales y culturales de la
Tegion.

* La promocién y el desarrollo de proyectos colectivos que permitan experimentar v
gestionar procesos de produccién en artes visuales con proyeccién al mundo del trabajo.

Saberes priorizados. Lenguaje Artistico- Teatro

Eje 1°: En relacién con las practicas del teatro ¥ su contexto

* La consideracién del Teatro como una forma de conocimiento v como un modo de
produccién ficcional, metaférica y poética.

* El conocimiento y la reflexién acerca de las producciones espectaculares locales,
regionales, nacionales e internacionales desde una perspectiva latinoamericana, popular
¥ contemporinea.

* La construccién grupal e individual de criterios de apreciacion de las diversas
producciones escénicas identificando ¥ superando prejuicios y estereotipos, teniendo en
cuenta factores historicos, sociales v culturales.

* El conocimiento del mundo del trabajo teatral a partir de la identificacién de los diversos
roles del contexto de produccién y de los diferentes ambitos de circulacién, difusidén v
promocién de la actividad.

Eje 2°: En relacién con las practicas de produccién del teatro

* El desarrollo de précticas de preparacion corporal y vocal teniendo en cuenta las
diferencias que presentan diversas situaciones escénicas.

La produccién de la aceién como generadora del espacio, el tiempo, los personajes v las
situaciones teatrales en la Improvisacién de secuencias, en creaciones colectivas y en el
abordaje de diferentes textos.

* La organizacién de los componentes del lenguaje teatral en la produccién de creaciones
colectivas y/o a partir de textos de autor.

* La improvisacién de distintas posibilidades de comstruccién escénica a partir de las
demandas y necesidades grupales considerando las précticas culturales juveniles.

La produccién colectiva de ficciones incorporando el ensayo, entendiéndolo como una
herramienta para la construccidn, profundizacién, evaluacién y reformulacién de la
propuesta.

¢ La organizacién y gestién de la produccién teatral en su proyeccién grupal, institucional
¥ comunitaria participando de ella responsable ¥ cooperativamente.

La seleccién e incorporacién de recursos técnicos y dispositivos tecnolégicos en las
producciones espectaculares.

Saberes priorizados. Lenguaje Artistico- Audiovisual

Eje 1°: En relacién con la produccion audiovisual ¥ su contexto

o--La identificacién y analisis de generos, formatos y otras convenciones estéticas que se
ntuentran en las practicas audiovisuales, v la aproximacién a corrientes, movimientos v

contexio historico.

s by Ml
DIRECYORA DE #9 03 ADMINISTRATIVOS
MINISTERID s JITURA Y EDUCADION

.,

réalizadores significativos del campo audiovisual,




PROVINCIA DE FORMOSA

@/ﬂémamm de %,ajmm Y %islucacidn {_5 6 %S :-5‘

» El reconocimiento y analisis de los estereotipos en los medios masivos de comunicacién y
otras expresiones audiovisuales.

¢ La incidencia de las nuevas tecnologias en la construccién de la mirada y en los distintos
procesos de produccién audiovisual mediante el reconocimiento, seleccion e incorporacién
de recursos técnicos y tecnolégicos en las producciones de contenidos.

» Lareflexion critica sobre los usos y funciones del lenguaje audiovisual en su contexto.

» El conocimiento y andlisis de los distintos canales de circulacién y exhibicidén como
elementos que cargan de sentido a una produccién.

* La gestién y el desarrollo de provectos audiovisuales comunitarios en practicas culturales
colectivas.

* El andlisis critico y reflexivo de la Ley de Servicios de Comunicacién Audiovisual N°
26.522/ 2009 como reguladora de los circuitos de produccién y difusidn.

Eje 2°: En relacién con las pricticas de la produccién audiovisual

—~ ¢ La construccién del lenguaje audiovisual a partir del reconocimiento de las varjables
tiempo - espacio y su registro mediante un soporte tecnolégico.

e La practica de la produccién, como proceso organizador de cada una de las etapas de la
realizacidn y su posterior distribucién.

* La escritra del guién como estructura a partir de la cual se construye un relato
audiovisual.

o El ejercicio de la direccién en tanto interpretacién y gjecucién del relato planteado en el
guidn, as{ como en la responsabilidad estética general de la obra.

e La realizacién del trabajo del 4rea de fotografia v cdmara como registro de la imagen en
sus dimensiones técnicas y expresivas.

e La participacidn en el trabajo del drea de sonido que implica el disefio v la construccién de
la banda sonora en lo referido al registro v la edicién.

¢ Larealizacién de la edicién y posproduccién, como organizadora de los materiales visuales
y sonoros que confieren a la obra unidad, unicidad y sentido.

Propuestas para la ensefianza®’

Se sugiere promover la autonomia del estudiante e incluir experiencias educativas artfsticas
orientadas al desarrollo de capacidades cognitivas y sociales, que permitan conocer ¢l arte en sus
diferentes manifestaciones estéticas y culturales, para la interpretacién y produccién critica
contextualizada.

Conforme con la Resolucién del CFE N°180/12, durante el Ciclo Orientado de la Educacién
Secundaria, se brindan situaciones de ensefianza que promueven en los estudiantes la construccién
de saberes y el desarrolio de capacidades vinculados al arte 2 través de su participacidn en practicas
artisticas que propician la valoracién de la diversidad cultural, la inclusién, el pensamiento critico
reflexivo respecto a los estereotipos y modos de dominacién socio cultural.

Se proponen estrategias creativas y motivadoras para la interpretacion critica y la produccién
artistica identitaria, teniendo en cuenta la inclusién de las tecnologias y los medios de
comunicacién, asi como, los intereses de los estudiantes Y su participacién en producciones
artisticas de cardeter grupal y colectivo. Las realizaciones artisticas incluyen las tecnologias
digitales de modo comprensivo, en relacion con los nuevos modos de produccidn, de circulacién y
de construccidn de aprendizajes.

57 Resolucién N* 93/09 del CFE. Orientaciones parf lz gfganizacién pedagégica e institucional de la educacion secundaria
obligatoria '
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Se tratan problemaéticas propias del campo artistico en relacién con el mundo del trabajo, sus

vinculaciones con los derechos humanos ¥ la construccién de la memoria para el pleno gjercicio de
la ciudadania.

Ademés, se recomienda generar estrategias pedagégicas para que el estudiante logre analizar,
comprender, interpretar la realidad contempordnea ¢ intervenir en ella mediante producciones que
evidencien la resolucién de situaciones problematicas y la relacién arte-escuela-familia-comunidad.

Los Seminarios Teméticos Intensivos o Jornadas de Profundizacién Temética permiten
articular temdticas relacionados con el Proyecto de Vida, Orientacién Vocacional, y la Educacién y

Trabajo, asi como priorizar temas de ensefianza que requieran del aporte de distintas disciplinas o
dreas curriculares.

Es recomendable que las intervenciones comunitarias se desarrollen a través de la ejecucién
de proyectos artisticos integradores que evidencien la capacidad de resolver situaciones
probleméticas y de trabajar con otros. En relacién con esta estrategia, el trabajo en red con otras
instituciones de la comunidad, con las familias Yy con ofros espacios recreativos (Centro de
Actividades Juveniles y Centros de Actividades Infantiles) adquiere especial importancia.
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Presentacion

La propuesta de ensefianza de Filosofia como espacio curricular del Campo de Formacién
General del Ciclo Orientado, adquiere un sentido “descolonizador” sobre las formas de ensefiar v
aprender filosofia a partir de los saberes y modos de la estructura occidental que solo se contentaba

con que los estudiantes repitieran conceptos y resultados teéricos estériles, como si se tratase de
datos duros a memorizar.

Al contrario, la Filosofia tiene una dindmica diferente ¥, en este sentido, el filésofo peruano
Augusto Bondy Salazar plantea que “la didéctica de la filosofa no es totalmente independiente del
metodo del conocimiento, porque siendo Iz Filosofia un acto y no pudiendo ensefiarse resultados
filosdficos, solo cabe educar en la reflexidn, es decir, ensefiar a filosofar. Y filosofar es Jjustamente
la aplicacion del método Filoséfico en su condicién singular** Esta perspectiva de ensefianza se
orienta a generar en los estudiantes una actitud del preguntar v de ejercer la autocritica en
correspondencia con sus posibilidades y su relacién con otros saberes de ia cultura.

Este espacio no es ajeno a la realidad confemporanea porque profundiza y dialoga con
problematicas éticas, politicas, sociales desprendiéndose de una concepcién exclusivamente
disciplinar. De este modo potencia el desarrolio del Juicio critico y la reflexién permanente frente a
distintos hechos de la vida cotidiana. (Resolucién N° 142 del CFE y 314/12 del MC vE).

Se organiza a partir de siete ejes relacionados que posibilitan el desarrollo de la precisién
conceptual y la coherencia logica en la expresion oral y escrita, en tantos elementos caracter{sticos
del pensar filoséfico. También, favorece la produccién de argumentaciones filoséficas que
cuestionan los modos ingenuos y naturalizados de ver la realidad, as{ como la construccién y
asuncion de un posicionamiento auténomo ante probleméticas actuales, reconociendo y valorando
la existencia de una pluralidad de respuestas filoséficas sobre las mismas, >

La originalidad de la propuesta radica en que en el Gltimo eje se incorpora un cuerpo de
saberes a desarrollar en los estudiantes, que giran alrededor del concepto de “colonialidad”, como
una categoria conceptual clave del pensamiento critico latinoamericano “que cuestiona los saberes,
modos de pensar, prdcticas, valores e instituciones heredados de la modernidad ™ El mismo
permite el pensamiento contextual sin dejar de dialogar con la cultura occidental para formar a los
estudiantes no en una disciplina “acabada”, sino en una construccién en permanente cambio v
renovacién que posibilite aprender a filosofar a partir la realidad préxima y de las referencias
culturales e identitarias. De esta manera es posible un desarrollo de capacidades con un sentido
critico, alejandose de un mero proceso de acumulacién de datos.

La Filosofia como espacio curricular del campo de la Formacién General de la Escuela
Secundaria Obligatoria de la Provincia de Formosa, es un espacio que aliente el pensar reflexivo, la
formulacién de interrogantes que integren y den sentido a las particularidades de la cultura local, ~ 2
sus formas de ser, hacer y pensar- y su relacién con el contexto latinoamericano y universal.

Ensefiar a filosofar a partir de la realidad préxima exige como dice Leopoldo Zea (1912~
2004)" “liberarse ¥y buscar sus propias fuentes, documentos que narran las memorias de los pueblos
latinoamericanos, y comenzar a comprenderse a s{ misma”

38

BONDY, Salazar, Augusto (1967) Did4ctica de la Filosofia, E4. Universo. Lima - Perd.
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Consgjo Federal de Educacin para los Nicleos de Aprendizajes Pricritarios en Filosofia (Resolucién CFE N° 180/12)
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Esta perspectiva se aleja de las abstracciones estériles, para dar lugar a un espacio que
interpela las realidades y se instaura como oportunidad para generar procesos de construccién de
pensamiento, para analizar los contextos y situaciones diversos desde los aportes de los pensadores
y filésofos de diferentes épocas (clasicos y de la modernidad) como legado de la humanidad v como
disciplina que desarrolla habilidades para poder pensar mejor, dialogar con profundidad y
consolidar visiones globales de la realidad.

A su vez, los saberes relacionados con la filosofia promueven la indagacioén sobre cuestiones
existenciales que despiertan el interés de los adolescentes, ya que a partir de cuestiones especificas
de ]a disciplina pueden resignificarse y analizarse hechos de la vida cotidiana. Constituye un campo
disciplinar que desarrolla la reflexién y la autorreflexién en pos del pensamiento critico y riguroso.
En este sentido, temas de relevancia que son imprescindibles para el abordaje integral de la ESI son
incluidos en este espacio curricular como, por ejemplo, la aceptacién de la diversidad como
expresién de lo humano, el aprendizaje de valores trascendentes, la puesta en practica de
reflexiones sobre valores tales como: “lo bueno, lo bello, lo sano”, y otros.

Saberes priorizados

Cada eje con sus respectivos saberes se presenta no como unidades cerradas que deban
abordarse en forma individual y aislada, sino como formulaciones vy planteos flexibles que se
integraran y vincularse enpfre si, dentro de recortes didicticos pertinentes y adecuados a las
realidades institucionales y a las npecesidades del contexto, pero siempre desde un enfoque
problematizador.

Eje 1°: En relacién con problematicas existenciales

¢ Analisis de concepciones de la antropologia filoséfica, como punto de partida para
filosofar con estudiantes sobre la concepcién de hombre, con lectura y debate en torno a
diferentes tradiciones de pensamiento, incluidas las de otros campos del saber, junto a las
concepciones religiosas.

¢ Existencia y bisqueda del sentido de la vida que realizan los adolescentes v jévenes en esta
etapa de la educacién secundaria, analizando las realidades que nos plantean los cambios
sociales y tecnolégicos actuales, en vistas de pensar un proyecto de vida personal.

» Reflexidn y valoracién acerca de las fuerzas motivantes que dan sentido a la vida de cada
uno y conforman la “voluntad de sentido”**- Abordaje de la nocién de resiliencia.
Reflexién sobre la responsabilidad personal frente a los otros v ala vida, como limite 2 la
libertad.

e Indagacion de las diversas formas de ser jévenes en la actualidad, acerca de cuestiones que
les preocupan y les interesan, analizando criticamente el origen de esas representaciones.

e Participacién en debates sobre cusestiones existenciales que afectan a los estudiantes,

desarrollando el respeto por las opiniomes diferentes y elaborando formas validas de
argumentacion.

Eje 2°: En relacién con la argumentacién

¢ La produccién de argumentaciones respetando las exigencias formales de consistencia y
coherencia légicas, as{ como la valoracién critica de los contenidos de las mismas a fin de
favorecer el ejercicio de un pensamiento auténomo, a través de.

- Argumentacion Platénica.
- Argumentacion Aristotélica.

4 Herder Editorial.
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Participacién en didlogos argumentativos desde propuestas que rescater el pensar

filoséfico, la reflexidn de probleméticas concretas, conceptos filoséficos, el planteamiento
de hipétesis, con el objeto de desarrollar la argumentacidn y el pensamiento critico.

Elaboracién de argumentaciones respetando las exigencias formales de consistencia y
coherencia [6gica

Andlisis y lecturas criticas para identificar “ideologias” y los argumentos de fondo que
sustentan los discursos.

Eje 3°: En relacién con el conocimiento ¥y las ciencias

[ 2

Problemética del conocimiento vinculada con las condiciones, posibilidades y Iimites del
mismo. Fuentes: Empirismo ¥ Racionalismo. Caracterizacién general v principales
representantes. Criticas. Idealismo trascendental. Fl problema de la verdad. Criterios.

Analisis de la produccién, circulacién ¥ uso del conocimiento cientifico en diferentes
ambitos.

Eje 4°: En relacién con la politica, la ética y Ia estética

Indagacién y busqueda de supuestos cticos, estéticos y politicos presentes en las
identidades juveniles v su analisis a partir de las teorfas filoséficas.

Discusién eritica en torno al problema de la subjetividad en el arte, sensacién.

Introduccién al planteo estético. Arte y artesanfa. Sentido, naturaleza y finalidad. La
inspiracion artistica. La concepcién de Ia belleza. Belleza relativa y absoluta.

Problematizacién aspectos relacionados con el poder en distintos dmbitos de la vida social,
los multiples discursos de “los otros”, el poder en sus multiples manifestaciones presentes
en la sociedad.

Expresién. Emocién. Representacién. Comunicacion.

Sentidos de la politica: Concepcidn de Politica en el mundo antiguo: Platén v Aristételes.
Teorfa Préctica. Concepcién moderna de la politica, Teorfa del Contrato Social, Orden
Politico: Hobbes, Locke. Concepeiones de la libertad. Efectos de la desigualdad. Moro,
Voltaire. Rousseau, Maquiavelo. El principio moderno de la representacién y la divisién de
los poderes (Montesquieu).

Concepciones actuales: Bourdieu y Ranciere. Etica y politica: el problema de la
legitimacion popular del poder politico y la produccién de las normas. Ranciére, Laclaw,
Lefort. Del biopoder a la biopolitica. Foucault. Negri. Agamben. Esposito.

Discusién critica sobre la accién humana. Libertad v responsabilidad. Lectura y reflexién
sobre algunas respuestas: Aristételes, Stuart Mill y Kant.

Eje 5°: En relacién con la nocién de “realidad”

[

Reconocimiento de la nocién de realidad, en didlogo con diversas concepciones
filosoficas: Platén y Arist6teles.

Problematizacién de la nocién de realidad enfatizando la experiencia de los adolescentes v
j6évenes con las nuevas dindmicas de comunicacidn y construceién del discurso y de la
subjetividad planteadas por las tecnologias de la informacién v la comunicacion.

Analisis de las précticas sociales establecidas, para identificar representaciones, cuestionar

?:?l;‘%-\;_ealidad como algo inmutable y preguntarse por los procesos de produccién de lo real.

.',.-—-._._"

‘Reflexion sobre la nocidn de “lo virtual” y “lo real” pdsibilitando el debate en busca del
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lugar que tiene “la verdad” o “lo verdadero” en estas dimensiones de la experiencia
humana.

Eje 6°: En relacion con la colonialidad

Aproximacién al concepto de colonjalidad como una categoria del pensamiento critico
latinoamericano que cuestiona los saberes, los modos de pensar, las practicas, los valores e
instituciones heredados de la modernidad.

Identificacién y valoracién de los posicionamijentos filoséficos presentes en diferentes
expresiones del pensamiento argentino y latinoamericano, desde una perspectiva histérica
y situada, tales como las cosmovisiones de los pueblos indigenas, los proyectos

independentistas, de modernizacion nacional y las propuestas contemporédneas de
emancipacion.

Saberes de ESI

Teniendo en cuenta los propésitos formativos de la Educacién Sexual Integral, este espacio
propone los siguientes saberes a fin de que se desarrollen de manera transversal:

La identificacién de prejuicios y sus componentes valorativos, cognitivos v emocionales
relativos a la sexualidad.

El reconocimiento de la diferencia entre ética y moral y su relacién con el campo de la
sexualidad.

La consideracién de problemas de ética aplicada a través del analisis de casos.
La identificacién de la tension entre lo particular y lo universal.

La reflexién y andlisis critico en torno a las implicancias del uso de las nuevas tecnologias
de la informacién y la comunicacién sobre el comportamiento individual v las relaciones
interpersonales.

Propuestas para la ensefianza

Algunas estrategias de intervenciém para abordar teméticas filoséficas tienen que ver comn
generar espacios para la reflexién y la expresién, desde lecturas de textos de la literatura local,

regional y universal, ensayos de pensadores latinoamericanos, andlisis de recursos como obras de

artistas plésticos, mésicos, poetas; proyecciones de pelfculas que generen posteriores talleres, cafés
filos6ficos, produccidn de programas de radios filoséficos; entre otras tantas alternativas.

Identificar y seleccionar saberes teniendo en cuenta que “los contenidos filoséficos pueden
ser sumarnente significativos para los adolescentes, siempre v cuando se vinculen con sus
experiencias, intereses y preocupaciones existenciales”.44 A partir de allf, las propuestas
priorizadas deberfan plantear actividades que apunten a desarrollar y mejorar las

capacidades cognifivas, el desarrolioc de capacidades emocionales v sociales de los
estudiantes.

Disefiar alternativas de enseflanza de la Filosofia en las escuelas secundarias de la

provincia requiere desafiar las configuraciones de la organizacién escolar tradicional y dar

lugar a los siguientes aspectos:

- Repensar la relevancia de los conocimientos que tradicionalmente se ensefian ¥
planteatlos desde concepciones problematizadoras.

la comprensidn del Tiempo segiin las diversas cosmovisiones.

Aqui también, se pueden abordar desde articulaciones, los conceptos desafiantes de iz Fisica Cuéntica sobre la Realidad, v

! http://entrarna. educacion.gov.ar/filosofia.
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- Proponer, disefiar y poner en préctica diferentes agrupamientos de estudiantes y equipos
docentes para implementar secuencias multidisciplinares.

- Incluir recursos multimediales variados para abordar temiaticas desde problematicas
diversas y concretas que habiliten el abordaje de saberes diversos y significativos,

- Incorporar instancias de ensefianza a través de actividades que aborden procesos de

escritura, lectura, formulacién de preguntas a fin de problematizar tematicas, conceptos,
¥ la construccion de didlogos filoséficos.

= Acordar nuevas configuraciones vinculadas con la organizacién en tiempo y espacios
que posibiliten la habilitacién de nuevos escenarios y territorios educativos (por
gjemplo, el de participacién democratica, actividades de intervemcién socio-
comunitarios, entre otros).

- Disefiar secuencias de articulacién interdisciplinar desde talleres, seminarios y
profundizacién tematicos que contemplen en saberes de otros espacios curriculares.
Bibliografia
* ARISTOTELES (2006). Politica. Buenos Aires: Colihue.
* ARISTOTELES, (2001) Etica a Nicémaco. Madrid: Alianza.
* BERTELLONLF. y otros (2007). Introduccion a la Silosofia. Buenos Aires: Fudeba,
* CARPIO, A. (2004) Principios de F ilosoffa. Buenos Aires: Glauco.

¢ CERLETTI, A. (2008) La enserianza de 1a SHosofia como problema SfHosdfico. Buenos Aires:
Libros del Zorzal.

* FRANKL, V. (1946). EIl hombre en busea de sentido. Alemania Herder Editorial.
* HABERMAS, J. ( 1989) Conocimiento e Interés. Madrid: Taurus. Sociolog-etica

* KOHAN, W. (2008). Filosofia, la paradoja de aprender y ensefiar. Buenos Aires: Libros del
Zorzal.

* KOHAN, W.0. (2009). Sécrates: el enigma de ensefiar. Buenos Aires: Editorial Bilblos,
* RANCIERE, J. (2003) EI maestro Ignorante. Barcelona: Laertes.
* SALAZAR BONDY, A, (1987) Didactica de 1a F; ilosofia, Lima: Editorial Universo.

* URRESTIL M. (2008). Ciberculturas. Los JOvenes, sus précticas y sus representaciones en la era
de Interner. Buenos Aires: La Crujia. '

* ZEA, L. (1969). Filosofia Latinoamericana como Jiosofia sin mds. México: Siglo Veintiuno.
México.

Documentos
* Ley de Educacién Nacional N° 26.206 (2006). Argentina.

* GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE FORMOSA (2014): Ley General de Educacién  N°
1613. Formosa.

* CONSEJO FEDERAIL DE EDUCACION (2012) Resolucion N° 180: Niicleos de Aprendizajes
Prioritarios en Filosofia. Buenos Aires: Ministerio de Educacién, Ciencia v Tecnologfa.

* MINISTERIO DE CULTURA ¥ EDUCACION DE LA PROVINCIA DE FORMOSA. (2012).
Resolucion N° 314: Enfoque de desarrollo de capacidades y escolarizacién plena. Formosa.

Webgrafia

° CERLETTI, A. La epsefianza de la filosoffa como problema filoséfico. Disponible en:

nttp:// loquenuedeunencuentro.wikismces.com/’La%nse%CB %B1 anzatde+ia+filosof4C3%ADa
_ 2eemotproblema+filos%C3%B3fico |

o Propuestay,diddcticas pard Filosofia, Disponible en: htm:/ﬁpﬁama.educacion.gov.ar/ﬁlosoﬁa.
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10. TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION (TXC)

Presentacién

Este espacio curricular profundiza los saberes relacionados con el uso v el conocimiento de
las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, el desarrollo de saberes y capacidades que
permitan abordar problemas y encontrar soluciones relacionadas con la informética. Esto, a su vez,
implica la copstruccién de argumentaciones acerca de las implicancias socioculturales del
desarrollo cientifico y productivo de la industria informatica que, como campo disciplinar, abarca
tanto las actividades de investigacién, disefio y desarrollo como los productos resultantes de las
mismas (conocimientos, servicios, bienes). Es por eso que analiza determinados problemas que
plantea la sociedad, relacionados generalmente con la adquisicién, almacenamiento, procesamiento
y/o transferencia de datos e informacién y trata de buscar soluciones relacionando los
conocimientos, procedimientos y soportes que provee con Ja estructura econémica v sociocultural
del medio.

Es de destacar que la Informatica forma parte de lo que hoy se conoce como Tecnologias de

. la Informacién y de la Comunicacién (usualmente nombrada con la sigla TIC). Aun cuando las TIC

) hacen referencia a las tecnologias que favorecen la comunicacién v el intercambio de informacién

en el mundo actual (teléfonos celulares, televisién, radio, cdmaras digitales de fotos, entre otros) y

por su parte, la Informética centra su objeto de estudio en lo referido al tratamiento de la

Informacién mediante el uso de la computadora, estas diferencias se han ido fusionando en

tecnologias que las resumen. Este fenémeno, que se conoce como "convergencia de modos” o

“convergencia medidtica” entre los sistemas de telecomunicaciones y los informéticos ha borrado

las barreras entre sisternas que permiten transmitir texto, voz, mmagen, o incluso sefiales de control

de cualquier tipo. En este campo, se pretende que los estudiantes consoliden su capacidad para

explorar y desarrollar niveles cada vez més elevados en el uso complejo de las distintas

herramientas informéticas, incrementando de esta forma sus posibilidades de aprendizaje auténomo

frente al desarrolio permanente de nuevas herramientas tecnolégicas. Asimismo, permite indagar,

evaluar, seleccionar y utilizar apropiadamente recursos informaticos en la resolucién de situaciones
problemadticas planteadas.

A través de un abordaje funcional y sistémico, se propone introducir a los estudiantes en &l
conocimiento de los aspectos que caracterizan al software y al hardware de los sistemas digitales de
procesamiento de datos y de informacién.

En particular, se incluye un abordaje que permite comprender el rol que cumplen las
computadoras cuando se integran a los sistemas de comunicaciones y pasan a formar parte de las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién. Se propone que el alumno desarrolle
capacidades para el analisis y la resolucién de problemas vinculados con el procesamiento de la
informacién por medio de la aplicacién de estrategias v procesos de informacién en miltiples
formatos. Es recomendable incluir abordajes teméaticos que articulen aspectos teéricos conceptuales
con habilidades practicas.

La seleccion de saberes se orienta a que los estudiantes logren alcanzar niveles de
conceptualizacion y generalizacién que les permitan trascender el conocimiento cotidiano de estas
tecnologias. Se incluye también informacién especificg.sobre los aspectos téenicos involucrados
para alcanzar cierto dominio operativo sobre los sisters
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Saberes priorizados*

En el espacio curricular Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién TIC se propone el
uso progresivo de los medios digitales (computadoras, celulares, camaras de fotos, dispositivos de

Se plantean tres dimensiones tematicas:
* Los sistemas informaticos como herramienta para la resolucién de problemas

- Interpretacién y uso adecuado de sistemas informdticos. El propésito es que los
estudiantes adquieran -o mejoren sus- condiciones para asesorar en la seleccidn,
configuracién e instalacién’ de equipamiento informético, asi como para resolver
probleméticas relacionadas con la organizacién y el almacenamiento de la informacién.
Sistema informético como integracién del Hardware y del Software, caracterizando sus
componentes y la integracién de tecnolo glas.

- Produccién multimedial o multimodal. Abarca los szberes vinculados con la
produccién digital de imégenes, sonidos y video, y el desarrollo de sitios Web.

*Las implicancias socioculturales del desarrollo de TIC. Anélisis de los vinculos,
relaciones sociales vy redes sociales; nuevas formas de comunicacién interpersonal,
entretenimientos mediados por TIC, seguridad e inseguridad en intemet, entre otros.
Abordaje de cuestiones politicas, éticas, econdmicas y juridicas, vinculadas con los

derechos de autor, la propiedad intelectual v la produccion y cireulacién de informacién v
conocimiento en las redes.

*Las 4reas de aplicacién vinculadas con la Informdtica. Orientacién a los estudiantes

sobre las caracterfsticas del campo laboral de la Informética en las diferentes
organizaciones.

Se pretende ef desarrollo ¥y la formacién politica y ciudadana del estudiante en la medida en
que le permite compleiizar el anélisis ¥ la reflexién sobre probleméticas ligadas al desarrollo y uso
masivo de la informética y las TIC, como as{ también tomar posicién y participar en debates

Los saberes a desarrollar en este espacio curricular son:
¢ Identificacién de las NTIC en el contexto cotidiano y en la cultura juvenil.
* Uso de las TIC en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

* Resolucién de situaciones problematicas mediante los conocimientos bésicos del software
v del hardware

* Utilizacién de conceptos fundementales de la informatica para el almacenamiento,
procesamiento de la informacién en diferentes contextos.

¢ Evolucién de las Tecnologfas de la Informacién y la Comunicacidn y su impacto en las

formas de produccién, transmisién y almacenarmiento del conocimiento.

45

Su orden de presentacién no implica una secuencia de desarrollo, ni su agrupap

, wAito constituye una unidad diddctica, Sera
qUipg docente disefiar la propuesta parz el aula.

MINISTERIG OF 4L TURA Y EDUCACION



T,
s

7

. .I-;'liji

%

A,

-

%

(¢]

PROVINCIA DE FORMOSA

C—’/émébéena de %M&ma 4 Céducacum

s

08

Discusion y desarrollo de argumentaciones relacionadas con la dependencia de la sociedad

tecnoldgica (Tecnofilia) y sus consecuencias en el desarrollo personal, familiar, social v
cultural.

Aplicacidn de] concepto de informacién.
Diferenciacidn entre datos e informacién.

Uso de los sistemas de Informacién y de comunicacién en la produccién de bienes vy
servicios.

Caracterizacién de las diferentes aplicaciones y sus utilidades.

Uso de las tecnologias en la produccién de objetos culturales como videos musicales,
video-poemas, juegos, otros.

Evolucidn de los sistemas operativos: ventajas e inconvenientes.

Gesti6n de archivos, carpetas, preservacion, resguardo, compresion de datos o archivo del
usuario.

Seguridad informdtica. Reconocimiento del software de proteccién: antivirus, malware,
ete.

Utilizacién de software de uso masivo (procesadores de textos, software de presentaciones,
planillas electrdnicas, entre otros).

Presentacién de situaciones probleméticas para hacer uso de las distintas aplicaciones,
referencidndolas a los sisternas operativos con mayor penetracién cultural, como lo son,
Windows y Linux para nuestro tiempo.

A su vez, esta Orientacién promueve una formacién para el trabajo que brinda saberes v
capacidades apiicables a distintos dmbitos de produccién, para:

Utilizacién de las TIC en la integracién de equipos de trabajo colaborativo.

Colaboracion en el disefio y desarrollo de aplicaciones informaticas (automatizacién de
hojas de célculo, automatizacién de altas y bajas en bases de datos, entre otros).

Disefio y desarrollo de productos digitales que involucren sonido y/o imégenes fijas y/o en
movimiento, partiendo del andlisis de la situacién problemdtica que genera la demanda.

Propuestas para la ensefianza

Es deseable que los estudiantes se apropien no solo de los saberes informaticos especificos
sino también de la concepcidn de las TIC como actividad humana construida a través de la historia
con diferentes recorridos. Asimismo, se espera que usen las tecnologias de forma reflexiva y critica,

como soporte de los diferentes lenguajes y valoren la importancia de su empleo ético y
coherentemente.

Se sugiere:

Consolidar la autonomia y la creatividad, individualmente o en grupo, que permitan

comprobar el conocimiento de los elementos fundamentales de la computadora v sus
periféricos.

Recopilar y seleccionar informacién procedente de distintas fuentes que permitan
reconocer las caracteristicas generales de diferentes arquitecturas de las computadoras.

Trabajar con tareas que permiten desarrollar habilidades técnicas y conocimientos
suficientes para el andlisis, disefio y elaboracién de espacios de comunicacién mediante la
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* Scleccionar tareas que permitan llevar al alumno a conocer el mangjo de un sistema
operativo e incentivar su amplia versatilidad a la hora de su manejo tanto en el uso de las
aplicaciones como en Ja manipulacion de la informacién de datog v ficheros.

* Estimular al alumno para que sea capaz de interactuar con la informacién que aparece en
Internet, distinguir las principales aplicaciones que se pueden realizar en esta red y
fomentar la creacién de espacios de informacién que puedan ser consultados por el resto de
la comunidad educativa.

* Proponer tareas de produccién de bienes, servicios y objetos culturales a través del uso de
dispositivos tecnolégicos convergentes.

Bibliografia ,
¢ COMER, D. E. (1997) Redes de computadoras Internet ¢ Interredes. México: Prentice-Hall.
* FLOYD, T. (2000) Fundamentos de sistemas digitales. México: Prentice-Hall.

» GARCIA TEODORO, P., DIAZ VERDEJO, 1. E. y LOPEZ SOLER, J. M. (2003) Trausmisién
de datos y redes de computadores. Méxicor Prentice-Hall.

° STALLINGS, W. (2004) Comunicaciones y redes de computadores. México: Prentice-Hall.
* LENENBAUM, A.S. (1997) Redes de computadoras. Méxicon Prentice-Hall.

=R Sabia :  oflols
= ‘% Wi e i Giracile pns S0
= e DIRECTORA DE ASH{TOS ADMINISTRAT:

TukA ¥ ERUGALION



PROVINCIA DE FORMQSA

Mé&nééée«béa de %w&wm Y %@cacéén
11.  LENGUA Y CULTURA ORIGINARIAS (WICHI, QOM y PILAGA)
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Presentacion

Esta propuesta curricular se sustenta en antecedentes normativos que dan cuenta del proceso
de instalacién y desarrollo de la EIB en el sistema educativo.

e Resolucién N° 119/ 10, Documento Marco de la Modalidad EIB en Ja Argentina.

¢ Resolucién N° 2161/12, Documento Marco de la Modalidad EIB de la Provincia de
Formosa

e Resolucién N° 3340/07, Definicién Jurisdiccional de incorporar en los planes de estudio de
las escuelas secunderias de Modalidad de EIB ¢] espacio de Lengua y Cultura Originaria
con igual carga horaria que Lengua v Literatura.

o Resolucién N° 3443/11, Rectificacién de la Resolucién 3340/07.

¢ Resolucién N° 5206/13 Aprobacién de acuerdos curriculares alcanzados con los docentes
indigenas de los tres pueblos originarios (Qom, Wichi, Pilagd)

El espacio de Lengua y Cultura Originaria oftece situaciones de ensefianza que promuevan en
los estudiantes durante el Ciclo Orientado de la Bducacién Secundaria capacidades para:

e E] reconocimiento v la valoracién de la lengua indigena como vehiculo de transmision de
conocimientos, practicas y valoraciones a través de mitos, leyendas, creencias, relatos,
cuentos, historias y dichos de la cultura, asi como de la creacion de textos académicos,
periodisticos y literarios.

e La produccién de textos en lengua indigena en situaciones comunicativas ¥ segun roles con
autonomia para aportar a los acuerdos lngtisticos.

e La adquisicién de competencias y estrategias, en vistas al mejor aprovechamiento de los
recursos naturales y productivos de la zona a través del desarrollo progresivo de procesos
de autogestion.

Saberes priorizados

— 4to ano

Eje 1°: En relacién con los saberes culturales relativos a la naturaleza, cambios y
valoraciones.

o La investigacién participativa validada por los conocedores idéneos, el analisis v la
reflexién sistemaética v la socializacién sobre conocimientos y practicas referidos a los
diversos ambientes cercanos Y proximos y otras teméticas similares en que se visualice la
relacidn naturaleza sociedad.

e El estudio y la caracterizacién de las especies vegetales v animales de la regién que son
significativos para la cultura con aportes técnicos cientificos de los otros €spacios y
producciones de textos expositivos en lenguas indigenas.

Eje 2°: En relacién con la sociedad, Jos modos culturales de organizacién y las actividades
humanas.

¢ La investigacién etnogréfica sobre temas relativos a la historia de la comunidad, sus
dindmicas de crecimiento v desarrollo en el tiempo. El reconocimiento de la organizacién
social de la comunidad, sus Instituciones, ASus elementos constitutivos y espacios ds
participacién democratica. La diversidad d;/fenguas en uso.
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* La produccién de textos expositivos orales v escritos en lenguas indigenas acerca de las
actividades econémicas de cada uno de los pueblos a través de la reflexién critica sobre las
dindmicas sociales y culturales a través del tiempo.

Eje 3°: En relacién con las culturas indigenas, los procesos de transformacién y
continuidades, practicas y valores vigentes.

¢ La investigacién cultural que indague en la tradicién oral acerca de la espiritualidad y los
valores propios que se manifiestan en la dindmica cultural e identitaria de los Pueblos
Originarios de Formosa.

¢ El estudio de las historias orales vigentes en la memoria de la comunidad ¥ su relacion con
los modos de contar. Los escenarios de comunicacién en las comunidades. La valoracién
de los actores sociales, idéneos, mayores, ancianos y Jovenes en el proceso de transmision,
reproduccién e innovacién cultural.

Eje 4°: En relacién con las lengnas originarias, sus dindmicas, usos y desarrollo escolar.

e El andlisis y la Investigacion sociolinglifstica de las distintas variedades de las lenguas
indfgenas que coexisten en los lugares de origen.

» Las caracteristicas de la aglutinacién como mecanismo de composicién de palabras, frases
e ideas en lenguas originarias. Composicién de palabras, frases e ideas 2 partir de la
elaboracién de campos semanticos.

* Lareflexién metalingtiistica por las diferentes dimensiones de analisis del texto:

» La dimensién pragmatica de la lengua, en cuanto & los usos ¥y sus reglas, las funciones v las
intenciones, los contextos y situaciones en las que los hablantes emplean la lengua
indigena, sus variedades, el uso de palabras arcaicas, préstamos Iingiiisticos ¢
hibridaciones en situaciones actuales, Las actitudes y valoraciones sociales con respecto a
los distintos usos y variedades linglifsticas, los cambios lingfifsticos en cuanto 2 la
seleccién y cambio de cédigo.

* La dimensién notacional de la lengua, en cuanto a los modos de escribir ¥ representar la

oralidad. Los acuerdos lingiifsticos para la estandarizacién en tomo a las graméticas v los
alfabetos.

Sto afio

Eje 1°: En relacién con Ios saberes culturales relativos a Ia naturaleza, cambios y
valoraciones.

* La investigacién participativa validada por los conocedores idéneos, el andlisis v la
reflexidn sistematica v Ia socializacién sobre conocimientos Y practicas referidos a los

diversos ambientes cercanos Y Proximos vy otras tematicas similares en que se visualice la
relacién naturaleza sociedad.

* El estudio y la caracterizacién de las especies vegetales y animales de la regién que son
significativos para la cultura con aportes téenicos cientificos de los otros espacios y
producciones de textos €xpositivos en lenguas indigenas.

Eje 2°: En relacién con la sociedad, los modos culturales de organizacién y las actividades
humanas.

"I:,a investigacién etmografica sobre temas relativos a

s la historia de la comunidad, sus
"~ ~dinédmicas de crecimiento ¥ desarrollo en el tiempo

reconocimiento de la organizacién
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social de la comumidad, sus instituciones, sus elementos constitutivos y espacios de
participacién democratica. La diversidad de lenguas en uso.

o

e La produccion de textos expositivos orales Y escritos en lenguas indigenas acerca de las
actividades econémicas de cada uno de los pueblos a través de la reflexién eritica sobre las
dindmicas sociales y culturales a través del tiempo.

Eje 3°: En relacién con las culturas indigenas, los procesos de transformacién y
continuidades, practicas y valores vigentes.

s La investigacidn cultural que indague en la tradicién oral acerca de Ia espiritualidad y Jos

valores propios que se manifiestan en la dindmica cultural e identitaria de los Pueblos
Originarios de Formosa.

e El estudio de las historias orales vigentes en la memoria de la comunidad ¥ su relacién con
los modos de contar. Los escenarios de comunicacidn en las comunidades. La valoracién
de los actores sociales, idéneos, mayores, ancianos ¥y jovenes en el proceso de transmisién,
reproduccion e innovacioén cultural. —

= e El andlisis y la produccién de textos narrativos como ejes para la transmisién de la cultura
o y la contrastacién con otros modos contemporéneos.

» La investigacion etnografica y el acercamiento a'las manifestaciones ¥ representaciones
artisticas propias de la comunidad: la musica, la danza v los ritos tradicionales.

Eje 4°: En relacién con las lenguas originarias, sus dindmicas, usos y desarrollo escolar.

El andlisis y la investigacién sociolingiiistica de las distintas variedades de las lenguas
indigenas que coexisten en los lugares de origen.

e Las caracteristicas de la aglutinacién como mecanismo de composicién de palabras, frases

¢ ideas en lenguas originarias. Composicién de palabras, frases e ideas a partir de la
elaboracién de campos semdnticos.

e Lareflexién metalingiiistica por las diferentes dimensiones de analisis del texto:

e La dimension pragmética de la lengua, en cuanto a los usos y sus reglas, las funciones y las
intenciones, los contextos y situaciones en las que los hablantes emplean la lengua
indigena, sus variedades, el uso de palabras arcaicas, préstamos lingiifsticos e
hibridaciones en situaciones actuales. Las actitudes y valoraciones sociales con respecto &
los distintos usos y variedades lingiifsticas, los cambios linglifsticos en cuanto a la
seleccion y cambio de cédigo.

e La dimension semantica de la lengua, en cuanto al significado o los distintos significados
que adquieren las palabras o las frases, el repertorio verbal de los estudiantes y de la
comumidad. Los neologismos. Las onomatopeyas en lengua indigena.

e La dimension notacional de la lengua, en cuanto a los modos de escribir y representar la

oralided. Los acuerdos lingtifsticos para la estandarizacién en torno a las gramaticas y los
alfabetos.

o Culturas y lenguas indigenas en contacto e interaccidn: Lenguas indigenas en contacto y su
relacidn con el castellano como puente de comunicacion.

6to afio

Eje 1°: En relacién con los saberes culturales relativos a la naturaleza, cambios y
valoraciones.

e La investigacion participativa validada por los conocedores idéneos, el analisis y la
reflexién sistemética y la socializacién sobre conocimientos v practicas referidos a los
diversos ambientes cercanos v préximos y otras tematicas similares en que se visualice la
relacidn naturaleza sociedad. '
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* El estudio y la caracterizacién de Jas especies vegetales y animales de la region que son
significativos para la eultura con aportes técnicos cientificos de los otros espacios y
producciones de textos expositivos en lenguas indigenas.

* El debate y la discusidn a través de distintas estrategias (a partir de una hipétesis, de un
gjemplo, de una afirmacién falsa) con produccitn de textos argumentativos en lenguas
indigenas acerca de la relacién entre la naturaleza, la medicina v ¢l cuidado de la salud.

* Lainvestigacién participativa para el anélisis acerca de la relacién entre los conocimientos
culturales sobre la naturaleza v las actividades productivas, su sustentabilidad vV Sus
posibilidades de desarrollo local.

Eje 2°: En relacién con la sociedad, los modos culturales de organizacién y las actividades
humanas.

* La investigacién etnogréfica sobre temas relativos a la historia de la comunidad, sus
dindmicas de crecimiento y desarrollo en el tiempo. El reconocimiento de la organizacién
social de la comunidad, sus instituciones, sus elementos constitutivos y espacios de
participacién democratica. La diversidad de lenguas en uso.

e La produccién de textos eXpositivos orales y escritos en lenguas indigenas acerca de las
actividades econdmicas de cada uno de Jos pueblos a través de la reflexion critica sobre las
dindmicas sociales y culturales a través de] tiempo.

o El debate y la discusién acerca de temas como las relaciones interculturales, cuestién de
género, etnicidad, educacién sexual, participacién de los jévenes en los espacios sociales.

¢ La investigacidn accién sobre las posibilidades de trabajo y produccién en la zona y el
analisis de las actividades econdmicas, las economias de subsistencia v alternativas
econdmicas para el desarrollo comunitario, entre otros.

Eje 3°: En relacién con las culturas Indigenas, los procesos de transformacién y
continuidades, pricticas ¥ valores vigentes.

» La investigacidn cultural que indague en la tradicién oral acerca de la espiritualidad y los

valores propios que se manifiestan en a dindmica cultural e identitaria de los Pueblos
Originarios de Formosa.

*» El estudio de las historias orales vigentes en la memoria de la comunidad v su relacién con
los modos de contar. Los escenarios de comunicacién en lag comunidades. La valoracién

de Jos actores sociales, idéneos, mayores, ancianos y jévenes en el proceso de transmision,
reproduccion e innovacién cultural.

* El analisis y la produccién de textos narrativos como ejes para la transmisién de la cultura
y la contrastacién con otros modos contemporaneos.

» La investigacién etnografica y el acercamiento a las manifestaciones y representaciones

artisticas propias de la comunidad: 1a musica, la danza y los ritos tradicionales.

* El andlisis de la relacién del arte con la naturaleza y la vida social de las comunidades.

* Las lenguas culturas en contacto e interaceidn: las relaciones interétnicas e interculturales
de y entre los pueblos originarios.

Eje 4°: En relacién con las lenguas originarias, sus dindmicas, usos y desarrollo escolar.

* El andlisis y la investigacidn sociolingiifstica de las distintas variedades de las lenguas
indigenas que coexisten en los Iugares de origen.

» Las caracter{sticas de la aglutinacién como mecanismo de composicion de palabras, frases

e ideas en lenguas originarias. Composicién de palabras, frases e ideas a partir de la
i elaboracién de campos semanticos.
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» La dimensién pragmaética de la lengua, en cuanto a los usos v sus reglas, las funciones v las
intenciones, los contextos y situaciones en las que los hablantes emplean la lengua
indigena, sus variedades, el uso de palabras arcaicas, préstamos lingiifsticos e
hibridaciones en situaciones actuales. Las actitudes y valoraciones sociales con respecto a
los distintos usos y variedades lingiisticas, los cambios lingiifsticos en cuanto a la
seleccion y cambio de cédigo.

- La dimensién sintictica de la lengua, en cuanto a las reglas que regulan los modos de
organizacién de las palabras en las oraciomes, en la oralidad v en la escritura, sus
relaciones y las regularidades en la construccién de las ideas.

- La dimensién seméntica de la lengua, en cuanto al significado o los distintos
significados que adquieren las palabras o las frases, el repertorio verbal de los
estudiantes y de la comunidad. Los neologismos. Las onomatopeyas en lengua indigena.

- La dimensién morfolégica de la lengua, en cuanto a cémo se forman las palabras y las
variaciones que sufren en su uso.

- La dimensién notacional de la lengua, en cuanto a los modos de escribir ¥ representar la
. oralidad. Los acuerdos lingiiisticos para la estandarizacién en torno a las graméticas y
' los alfabetos.

*De la misma manera se podrd estudiar y orientar la reflexién sobre la lengua desde distintos
niveles, perspectivas o puntos de vista, como ser:

- Desde los géneros o modos particulares y propios en que cada cultura y sus hablantes
organizan la informacién en los textos escritos y orales(superestructura), desde los
temas generales o coilncidentes que desarollan los textos orales v escritos en lengua
indigena (macroestructura), desde los temas y subtemas que desarrolla un texto
particular en una situacién determinada (microestructura).

- Culturas y lenguas indfgenas en contacto e interaccion: Lenguas indigenas en contacto v
su relacion con el castellano como puente de comunicacién.

Propuestas para la ensefianza

Los Proyectos Educativos Institucionales de las Escuelas Secundarias de la
Modalidad EIB deberan atenderalas particularidades socioculturales y sociolingiifsticas de
sus destinatarios, dada la necesidad de avanzar en la construccidn de una sociedad intercultural que
acredite nuevas formas de relacién interpersonal v de construccién social.

Las propuestas de desarrollo curricular del espacio de Lengua y Cultura Aborigen se adecuan
a los objetivos y particularidades de cada realidad institucional v comunitaria.

Lia Resolucién N° 2161/12 del Ministeric de Cultura y Educacién brinda algunas precisiones
al respecto: “Es necesario que cada escuela planifique los recorridos educativos desde el
entendimiento de un curriculo intercultural, que instrumente la concordancia v complementariedad
de conocimientos sociales y culturales diversos, con saberes cientificos escolarizados, con
metodologias y estrategias que faciliten la apropiacidn de ambos para desarrollar nuevos
conocimientos, dominios técnicos y tecnoldgicos, v valoraciones”. ®

Considerando estos aspectos se presentan algunas situaciones concordantes con el enfoque
pedagdgico y metodoldgico que sustenta a la Modalidad de EIB. Las siguientes recomendaciones
no se agotan en esta presentacion, son de definicidon institucional y su eficacia se debe mensurar en
relacion con la rigurosidad sistemética, la recurrencia, la pertinencia y significatividad de las
tematicas que aborden con cada grupo de estudiantes. Se fortalecen y potencian en la

fdl Bilingle. Res. N°® 2161/12 ~ MCyE- Formosa.
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complementariedad con otras précticas de la totalidad de los espacios curriculares, v cuando de su
desarrollo los estudiantes son protagonistas activos durante todo el proceso.

El trabajo a través de proyectos de investigacién sociocultural participativa y los talleres de
produccién de textos son clave para el desarrollo curricular del espacio de Lengua v Cultura
Aborigen. Se entiende al trabajo con proyectos de investigacion cultural participativa como un
Proceso que se retroalimenta permanentemente con los nuevos aprendizajes de los estudiantes.

Telleres de lectura y produccién de textos en lenguias indigenas en razén de las necesidades de
los proyectos de investigacion cultural.

La lectura bibliografica permanente de fuentes disciplinares de las distintas ciencias que
permitan estudiar, cotejar, comparar, ampliar y profundizar la informacién obtenida en terreno.

La consulta permanente v sistemética a referentes de la comunidad que validen los datos
obtenidos en la indagacién en terreno, garanticen la participacién de la comunidad, recuperen v
habiliten nuevos espacios de vinculos y didlogos intergeneracionales.

Elaboracién de entrevistas acordes a los modos propios de comunicacién. Registro o relatorfa
de la entrevista. Sistematizacidn de la informacién en taller, comunicacién, evaluacién, co-
evaluacién y autoevaluacién de la/s investigaciones realizadas,

Registro de relatos orales, historias, relatos familiares y/o comunitarios, producciones

artisticas de la comunidad. Talleres de reflexién acerca de los conocimientos culturales presentes en
los relatos.

Talleres de produccién de nuevos y actuales relatos.

Intervencién en situaciones comunicativas reales en lengua materna: conversaciones,
descripciones breves, relatos de situaciones, debates, exposiciones en lengua indigena.

Talleres de revisién de textos producidos en el marco de una investigacion cultural
participativa, con especial atencién a los aspectos estructurales de las lenguas indigenas, sus
gramaticas, y los acuerdos lingiifsticos para su escritura.

Talleres de reflexién sobre el léxico a partir de la puesta en uso de los mecanismos de
aglutinacién como caracteristica de las lenguas originarias.

Talleres de revisién de textos producidos en el marco de una investigacién cultural
participativa, con especial atencién al léxico. Registro de palabras, giros y frases de uso habitual v
sus significados. Registro de neologismos y arcafsmos.

Bibliografia:

* BROWN, A y otros (2017). Rio Pilcomayo un ecosistema transfronterizo. Tucumén: Ediciones
del Subtrépico. '

* BRUNERJ. (2007). Accidn, pensamiento y lenguaje. Espafia: Alianza Editorial.

* CENSABELLA, M. (2010). Las lenguas indigenas de la Argentina: una mirada actual. Buenos
Aires: Eudeba.

 CIPOLLONI, O (Coord) (2016). Educacién Intercultural Bilingtie en Chaco: Toba/Qom y
Wichi. En BOMBINI, G. (Coor) Pueblos Indigenas en la drgentina. Ministerio de Educacién y
Deportes. Disponible en: www.bnm.me.gov.ar/gical/documentos/BL005427 pdf

o

P (ﬁfm S, J. (2002). Lenguaje, poder y pedagogia. Bugnog Ajires: Ed. Morata.

I
bt ~ " I
@ ol i’ﬁ i ] DIRECTORA DE RAATOS ADMINISTRATIVOS

MINISTERID DRSULTURA Y EDUCACICH



PROVINCIA DE FORMOSA

Méénééée&a de %uféma 4 %ducaci&n

o

del lenguaje: ensefiar

DESINANO, N. y AVENDANO, F. (2011). Diddctica de las ciencias
ciencias del lenguaje. Argentina: Ed. Homo Sapiens.

DURO, E. (Coord) (2010) Educacién Secundaria: Derecho, inclusién y desarrollo UNICEF.
Recuperado de:

https://www.unicef.org/argentina/spanish/Educacion_Seoundaria(T).pdf
ELLIOT, J. (2005). El cambio educativo desde la investigacién accién. Espafia: Ed. Morata.

GUBER, R. (2011). La etnografia: método, campo y reflexividad. Buenos Ajres: Siglo XXI
editores.

KUPER, W. (Comp) (1993). Pedagogia intercultwral bilinglie: Fundamentos de la educacidn
bilinglie. Quito: Ed. Abya yala.

LOPEZ, L.E. vy JUNG, L. (1998). Sobre las huellas de la voz: Sociolingiifstica de la oralidad v la
escritura en su relacién con la educacién. Madrid: Ed. Morata.

LOPEZ, L.E. vy JUNG. L (2003). Abriendo la escuela: lingiifstica aplicada 2 la ensefianza de las
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12. PROYECTO DE VIDA: ORIENTACION VOCACIONAL / EDUCACION Y
TRABAJO

Presentacién

El espacio curricular denominado Proyecto de Vida: Ordentacion Vocacional/Educacién y
Trabajo , correspondiente a la Formacién General del Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria
para 5° y 6° afios respectivamente, se sustenta en uno de los Principios y Fines de la Bducacién
Formosefia expresados en el Articulo I, Inc. d) de la Ley General de Educacién N° 1613 que
entiende que la educacién es “un PTOCesO permanente y continuo que acompafia a la persona en el
desarrollo de su proyecto de vida” para “propiciar en los estudiantes el desarrollo sistematico de
capacidades y la adquisicién de valores a través de contenidos vy metodologias que posibiliten el
desempefio (...) en situaciones de la vida™. (Art. 3, Inc. ¥).

De igual modo, tiene presencia en la Ley de Educacién Nacional N° 26206, en la que se
reconoce el “Derecho de los alummos/as a recibir orientacién vocacional, académica v profesional-

ocupacional que posibilite su insercién en el mundo laboral v la prosecucién de los estudios”
(Capitulo VI, Art. 126, inciso G).

Cabe consignar que Orientacién Vocacional y Educacién y Trabajo constituyen dos
dimensiones del Espacio Curricular Proyecto de Vida que se entrelazan ¥ nutren enriqueciéndose
mutuamente a partir de los saberes desarrollados en el Ciclo Bésico en la asignatura denominada
Formacién Etica y Ciudadana y Proyecto de Vida. Por ello, las estrategias pedagdgicas, asi como el
enfoque articulan dialégicamente, conformando una unidad que pretende el desarrollo integral y
armonico de los estudiantes que trascienda su vida escolar.

Se define 2 la orientacién vocacional “en sentido estricto como una intervencién tendiente =
facilitar el proceso de eleccion de objetos vocacionales, es decir el universo de profesiones u oficios
que tienen que ver con el mundo del trabajo. Y en un sentido amplio, como una experiencia a través
de la cual se intenta dilucidar algo acerca de la forma particular que cada sujeto tiene de vincularse
con los otros y con las cosas; es decir, de reconocer su posicion subjetiva en tanto sujeto deseante v
desde alli, proyectarse hacia el futuro™ (Rascovan, 1998, p. 60). En consecuencia, se reconoce que

la vocacién es una construccién permanente que se desarrolla en el interjuego entre la subjetividad
y el contexto.

En virtud de ello, la intervencisn pedagdgica para Orientacién Vocacional (5° Aflo), focaliza
el conocimiento critico y valorativo de los objetos sociales y culturales posibles de una eleccin
personal por parte de los estudiantes, Asimismo, propicia la problematizacién sobre el contexto,
promoviendo procesos de ensefianza y aprendizaje que favorezcan la comprensién del nuevo
escenario Jocal, regional, nacional y mundial para el desarrollo de las vocaciones que comprende no
solo lo laboral y profesional, sino que abarca también la conformacién de una familia v la
realizacion de actividades que van mas alls de [o profesional-laboral.

Por otra parte, se asume la formacién para el trabajo como “el conjunto de competencias y
cualificaciones transferibles que refuerzan las capacidades y la aptitud de las personas para
encontrar, Crear, conservar, enriquecer un trabajo y pasar de uno a otro obteniendo a cambio wma
satisfaccién personal, econdmica, social y profesional” (OIT/SF).

En consecuencia, la intervencién pedagégica relacionada con Educacién y Trabajo (6° Afio)
debe inchuir: ‘

* Aspectos técnico-operativos, a saber: estrategias y recursos para buscar y conseguir frabajo
¥ otras acciones ligadas a la articulacién escuela-mundo del trabajo y la insercién laboral

isitas, charlas con diferentes profesionales,
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“actitod critica y comprometida con la realidad social y cultural en la que los jévenes viven y
vivirdn.

e El desarrollo y la consolidacién de capacidades basicas- expresién oral y escrita,
conocimiento de un segundo idioma, capacidad para situar de manera critica los datos de la
realidad que llegan de diferentes fuentes-, como aprender a aprender para eliminar la
creencia de que es posible hacerlo de una vez y para siempre v s6lo en el aula.

e El desarrollo y consolidacién de la capacidad de aprender a ser y a emprender adaptando

conocimientos y capacidades a situaciones nuevas, anticipar amenazas, organizar, gestionar
recursos y planificar.

Saberes priorizados

¢ Desarrollo del autoconocimiento y descubrimiento de las aptitudes v deseos.

o Reflexién acerca de aspectos que inciden en la toma de decisiones: intereses, valores,
temores, expectativas, escuela, amigos, otros.

s Reflexidén y valoracidn acerca de las fuerzas motivantes que dan sentido a la vida de cada
uno, conforman la “voluntad de sentido™ v los ideales que construyen el proyecto
personal y comunitario

¢ Indagacioén del mapa de ofertas educativas de nivel superior v su relacién con sus
expectativas, deseos, recursos disponibles v limitaciones.

» Desarrolio de competencias socioemocionales y para el emprendimiento 2 fin de asegurar
el logro de las competencias necesarias para elegir con libertad y autonomia su vocacion.

e Anélisis de las dimensiones que intervienen en la construccidn de un proyecto de vida a
mediano y a largo plazo: las tensiones que hay que resolver.

e Desarrollo de emociones positivas que promuevan la interaccién grupal v contribuyan a
consolidar la capacidad empética que facilite el trabajo en equipo, las habilidades de
comunicacion y coordinacién, asi como la adaptabilidad a los retos del trabajo generando
nuevas estrategias frente a los desafios y problemas.

Propuestas para la ensefianza

Se sugiere:

¢ Articular acciones con instituciones educativas de Nivel Superior v de Formacidn
Profesional que sirvan para que los estudiantes conozean las demandas locales vy
nacionales en términos de perfiles profesionales e individuales.

» Presentar situaciones concretas relacionadas con la eleccién de una profesién o un oficio
para que, a partir de] analisis de las mismas, los estudiantes puedan descubrir sus
habilidades personales, sus gustos, aptitudes, valores, temores, incomodidades.

» Generar instancias en las que se ponga en juego la necesidad de autocontrol y analizar los
efectos que produce el mayor o menor ajuste/desajuste de la voluntad.

o Proyectar peliculas, videos, propagandas relacionados con teméticas que promuevan y
fortalezcan el desarrollo de habilidades para enfrentar los cambios que se presentan en
todos los ambitos de la vida cotidiana (laboral, familiar, institucional, comunitaria).
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VIIL. ESPACIOS CURRICULARES DE LA FORMACION ESPECIFICA.

1. COMUNICACION T, 11, XXX
Presentacion

La comunicacién humana debe entenderse como un fendmeno, un proceso y el resultado
mismo de ese acontecer. Las formas de comunicacién existentes som diversas y entrafian una
infinidad de hechos que son abordados en tanto se constituyen en s{ mismos como objeto de
reflexién y estudio del espacio curricular. La ensefianza de la comunicacién se realiza desde una
perspectiva analitica, contextualizada y critica que potencia espacios de pensamiento auténomo
acorde con uno de los objetivos de la Educacién Secundaria formosefia: “Formar una persona
auténoma, critica, libre y responsable, que cumpla sus deberes y gjercite sus derechos ciudadanos,
con estilo de vida pasticipativo, solidario, responsable, tolerante y democratico, capaz de realizar en
forma individual o grupal cambios significativos superadores en sus realidades sociales” (Ley

N General de Educacién N° 1613, Cap. V, Art. 21, Inc. d).

El abordaje de este Eje transversal contempla la siguiente organizacién de los saberes
curriculares:

* Comunicacién I (cuarto afio) desarrolla un nicleo conceptual referido a la comunicacién
intrapersonal, interpersonal e intercultural.

e Comunicacion IT (quinto afio) se centra en ]a relacién entre la comunicacién v los medios.

e Comunicacién I (sexto afio) aborda un nicleo de saberes vinculados con la comunicacién
comunitaria e institucional.

1.1. COMUNICACION I
Presentacion

Una de las razones fundamentales por la que decimos que el ser humano es social v sociable
es porque puede comunicarse, es decir “intercambiar pensamientos, emociones y experiencias. A

estos intercambios los llamamos comunicacién” (Loscertales y Gémez, 1998).

Comunicacién I desarrolla un conjunto conceptual bésico referido a la comunicacién
intrapersonal, interpersonal e intercultural.

La comunicacién intrapersonal pone en foco saberes vinculados con el yo interior de los
estudiantes, su ser en el mundo, el descubrimiento de sus caracteristicas bioldgicas, psicoldgicas y
culturales que lo definen como un ser social v lingiifstico.

Hablar de comunicacién interpersonal supone reflexionar acerca de la dimensién humana de
dicha interaccién. Por ello se propone trabajar sobre los diversos modos ¥ especificidades de la
comunicacion verbal y no verbal, oral y escrita, proxémica y kinésica, vinculadas con aspectos
grupales y sociales y con formas de comunicacidén mediadas.

La comunicacién intercultural incorpora la reflexién sobre diferentes tipos de vinculos y
formas de relacidn, la promocion de estrategias de mediacién, acuerdos de convivencia, asi como
problematicas relacionadas con la discriminacién, conflictos interétnicos, de diversidad de género,
entre otros.
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Se relaciona directamente con los espacios Comunicacién y Vinculos y Comunicacion,
Cultura v Sociedad.

Saberes priorizados
* Analisis del concepto de comunicacidn: flujo, circulacién y vinculo.

* Reconocimiento de la comunicacién como objeto de estudio en el campo de las Ciencias
Sociales.

* Reconocimiento de los componentes del proceso de la comunicacién humana (modelo
semidtico).

* Analisis histérico de la nocién de comunicacidn. La comunicacidén en sus tres sentidos:
directa, técnica y social4s.

* Identificacién de dimensiones en la comunicacién (la doble dimensién: normativa y
funcional).

* La comunicacién intrapersonal: conocimiento y desarrollo de los aspectos internos de si
mismo: el universo emocional interno, los aspectos personales, la integridad personal, la

autoestima, la identidad, la autonomia, la humildad, la empatia, la capacidad de didlogo v
los valores.

* Reflexién critica sobre los procesos y fendmenos comunicativos en su dimensién
interpersonal.

* Desarrollo de estrategias para hablar, leer, observar y escuchar en el contexto de los
multiples lenguajes de la comunicacién.

¢ Identificacién y desamrollo de estrategias comunicacionales en los endogrupos v los
€X0grupos.

* Observacién e interpretacién de las condiciones de produccién y las condiciones de
reconocimiento que garantiza el contexto.

* lIdentificacién y anslisis de los niveles de competencia intercultural: individual,
institucional, grupal.

* Reconocimiento de las actitudes necesarias para una comunicacion intercultural eficaz.

* Produccién de mensajes propios, a través de un diagnéstico comunicacional, la
retroalimentacién, las etapas de la produccién, la validacién de los mensajes y la
evaluacién del proceso. Analisis de los ambitos, momentos ¥ espacios comunicacionales.

1.2. COMUNICACION II

Presentacion

La Resolucion N° 142/11 de] CFE que constituye el Marco de Referencia de este Bachiller
sefiala que “las experiencias culturales de los jévenes estdn hoy fuertemente atravesadas por su
relacién con los medios de comunicacion, pero en esa relacién son interpelados generalmente desde
su rol de receptores y/o consumidores ¥ no como productores culturales. Proponemos desde esta
Orientacion que la escuela se reafirme en su rol como espacio productor de conocimiento y de lugar
clave de aprendizajes, v de constitucién de identidades individuales y colectivas, lo que promueve
un reconocimiento de los/as estudiantes como actores sociales”,

Por ello Ia relacién de los jovenes con los medios de co

unicacién es crucial para su
formacién y Ia construccién de una mirada critica a partir de congts

la evolucién de los medios de

Siminique (2005)
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comunicacién y su incidencia en la configuracién de modelos sociales, por lo que se propone para
el espacio curricular Comunicacién II un nfcleo de saberes que abordard la relacién entre
comunicacidén v medios.

Se concibe a Ja comunicacién como objeto de estudio v centro de la formacién de una ciencla
multidisciplinaria, con una visién histérica de los postulados teéricos de la comunicacién desde los
iniciales modelos lineales hasta los actuales estudios de la recepcion. Esto incluye conceptos como
sociedad de masas, industda cultural, teorfa de los usos y las gratificaciones, de la recepcion,
funcionalismo, incidencia de los medios en la conformacion de modelos sociales, entre otros.

A partir del panorama general que brindarén dichos saberes, se propone la articulacién de este
espacio curricular con los siguientes espacios de la Formacién Especifica: Observatorio de Medios;
Produccién Gréfica; Produccién Radial; Comunicacién, Cultwra y Sociedad, y Comunicacién v
Vinculos.

Saberes priorizados

e Comprensién y profundizacién de conocimientos tedricos que abordan diferentes
problematicas del campo de la comunicacién.

e Indagacidn acerca del surgimiento de las teorfas de la comunicacion.

e Anélisis e investigacion de las producciones de los medios de comunicacién y las
industrias culturales en su'rol de artifices de la cultura mediatica (a partir de los estudios
sobre los medios masivos: Mass Communication Research, Escuela de Frankfurt, Estudios
culturales, Teorfa funcionalista de los medios, Estructuralismo, etc.)

s Comprensién y reconocimiento de las producciones comunicacionales derivadas de las
transformaciones sociales.

» Analisis critico de los fenémenos sociales provocados por la influencia de los medios de
comunicacion.

¢ Identificacién y anélisis de la incidencia de los medios de comunicacién en las formas de
relacién de las personas, los modelos sociales y los valores.

» Conocimiento de diversos d&mbitos ligados a lo comunicacional (como radios, diarios, cine,
—~ estudios de TV, etc.) a través de la ejecucién de experiencias de contacto que les permitan
a los alumnos vivenciar, conocer y comprender sus dindmicas y 16gicas de funcionamiento.

e Produccion de dispositivos comunicacionales atendiendo a una problemética v a un
contexto comunicacional, producto del anélisis critico de las variables intervinientes.

1.3. COMUNICACION IIX
Presentacion

Este espacio curricular considera “que la comunicacion no se reduce (exclusivamente) a los
medios de comunicacién, que los medios, a su vez, no se limitan a los medios masivos v que los
medios masivos no se reducen a los medios masivos concentrados v multimediaticos”™® Es decir,
“se trata de superar la identificacién de la comunicacién con las tecnologfas y comprender que los
procesos comunicacionales son interacciones sociales. Esto supone entender la comunicacion como
disciplina clave para comprender los procesos de produccién de sentido, como parte de una disputa
cultural, histérica y social, y como producto de relaciones materiales y simbélicas

A Resolucién. N° 142/11 Anexo III CFE
# Resclucidn N° 142/11 Anexo [iI CFE
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Es en este sentido que cobra especial relevancia un recorrido curricular que aborda la
comunicacién comunitaria e institucional y brinda a los estudiantes herramientas comunicacionales

con las cuales puedan brindar un servicio de fortalecimiento de la trama social, comunitaria e
Institucional.

Asimismo, v por la complejidad que las pricticas suponetn, se abren posibilidades para
articular las experiencias de aprendizaje con los espacios curriculares Marketing v Proyecto de
Comunicacién socio-comunitario. ‘ '

Saberes priorizados

* Andlisis critico de los fendmenos Y procesos comunicacionales en su dimensidn
comunitaria e institucional.

o Comprensién de la necesidad y el derecho de acceso a lo comunicacional, es decir, los
aportes que los estudios de la comunicacién pueden realizar en multiples €spacios, como

Instituciones barriales, medios de comunicacién comunitarios, regionales o locales,
organismos estatales, Organizaciones Libres de] Pueblo, entre otros.

* Planificacidn y desarrollo de experiencias de comunicacién altemativas que se organicen a
partir de una légica diferente 2 la propuesta por medios hegeménicos.

* Analisis critico de las relaciones entre el campo de la comunicacién y las expresiones v
producciones de otros campos, como el educativo, el social, el economico, el politico, el
artistico o el cultural entre otros.

* Produccién de dispositivos comunicacionales con foco en una problemética institucional
v/0 un contexto social, producto del analisis critico de las variables intervinientes.

Propuestas para la ensefianza

Los espacios curriculares Comunicacién I, Ly IIT ofrecen una serie de saberes de los aspectos
comunicacionales relacionados con los procesos y fenémenos humanos, culturales y sociales en
tanto objetos de estudio propios. Se sugiere su abordaje desde el entorno de los estudiantes en tanto
receptores y productores de los mensajes que circulan en el contexto sociocultural.

Existen dos aspectos claves que este espacio curricular puede propiciar: el enriquecimiento y
diversificacion de las experiencias culturales y comunicacionales de los estudiantes y el
fortalecimiento de la lectura, la oralidad ¥ la escritura, précticas que no deben descuidarse por la

incorporacién de las herramientas y lenguajes visuales, sonoros o interactivos, que el espacio
facilita.

La propuesta contempla, en consecuencia, la construccién de un conjunto de saberes que
posibilita la vinculacién entre todos los espacios curriculares de la Formacién General vy la
Especifica v, al mismo tiemnpo, orienta la seleccién de estrategias docentes v modos de intervencién
que favorecen los procesos de ensefianza y de aprendizaje en las aulas hacia actividades
fuertemente participativas como:

* Leer y analizar diversos tipos de textos verbales ¥ no verbales (articulos periodisticos,

cientificos, ensayos, entre otros) que aborden problematicas relacionadas con la
Orientacién.

 Identificar y analizar diferentes en situaciones comunicativas, las distintas estructuras y
contextos que las determinan y delimitan.

e Crear dispositivos de experimentacion, visuvalizacién v produccién de experiencias
culturales, medidticas, y/o artisticas posibles para las/los gstudiantes.

min sobre aspectos polémicos de

1§ d \
actslfhenc!ds Oos
DIRECTORA BF ,7 05 ADMINISTRATIVER

MINISTERID Of CULTURA Y 2DUCAR




PROVINCIA DE FORMOSA

(D/%énidéeééa de qg,u&uza. 4 %s{ucac&én @ ;5 89

» DPlanificar y elaborar trabajos investigativos sobre temas de comunicacisén especificos (por
¢jemplo: formas de comunicacién intergeneracionales, minorfas étnicas, codigos y otros).
Presentaciones orales sobre experiencias culturales v de comunicacién con inclusién de
recursos graficos de apoyo.

¢ Producir discursos orales v escritos.

Sugerencias para la evaluacién

El desafio de todo proceso de evaluacién consiste en dar cuenta fehacientemente de los
procesos de apropiacidn de saberes en diferentes ambitos y de los logros alcanzados en distintas
instancias para ponerlos en relacién con las condiciones en que se produjeron, reflexionar sobre elio
y poder decidir para profundizar o modificar los recorridos pedagégico-didacticos planteados.

Pensado de este modo, se propone integrar el abordaje y la evaluacién contimua de las
experiencias de aprendizaje a partir de considerar las capacidades puestas en juego por los
estudiantes para resolver las situaciones y actividades propuestas por los docentes, poniendo
especial atencidén al desarrollo de la observacién, la comprensidn, interpretacién, el analisis critico,
la reflexién v la produccidén. En consecuencia, las formas de evaluacién deben fomentar actitudes
reflexivas, criticas, creativas y propositivas frente a los temas y problemas del mundo
contemporaneo. Asimismo, se recomienda el disefio de dispositivos de evaluacién que prioricen las
producciones comunicacionales y permitan apreciar el grado de apropiacién de los saberes a través
de instancias que vinculen a los estudiantes 10 sélo con textos sino con contextos.

Es deseable que se propongan coloquios, mesas de debate, producciones multidisciplinarias,
plenarios, muestras integradoras en las que circulen los distintos formatos comunicacionales
producidos, se los comparta y se los comente con criterios sélidos y formativos. Estas instancias son
planificadas e incluyen momentos para los procesos de reflexidén como requisito para llegar a la
conceptualizacién compartida.
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2. PRODUCCION GRAFICA
Presentacion

Este espacio curricular se propone comprender criticamente la manera en que los medios de
comunicacién construyen el mundo —a través de un lenguaje y formato especificos (diarios, revistas,

folletos, afiches, periédicos, publicidad impresa y otros.)- v se presentan como mediadores entre el
universo y los lectores. -

En este sentido, promueve que los estudiantes se apropien de las herramientas de produccidn
de mensajes en la comunicacién grafica y elaboren narrativas segin sus propias formas de pensar,
sus elecciones y sus posibilidades, contribuyendo a su formacién como ciudadanos.

Esta posibilidad de producir una voz propia y hacerla circular més alla del aula, ayuda al
fortalecimiento de la autoestima, favorece el didlogo v el vinculo en la institucién, asi como en la
comunidad en la que estd inserta.

gy En esta asignatura, el estudiante desarrolla productos grificos tomando como base la
documentacion perlodistica, las técnicas de redaccién, la composicién estética, la fotografia, la
publicidad y las nuevas tecnologias de la informacién v la comunicacién (TIC).

En la ejecucién de proyectos graficos, el estudiante realiza un diagnéstico de los problemas
comunicacionales del entorno; el disefio de estrategias de comunicacién gréfica; la elaboracion de
material apropiado; la integracién de textos e iméagenes v el disefio del producto final con el empleo
de las TIC.

Al mismo tiempo es deseable propiciar &mbitos de produccién colectiva donde los estudiantes
comprendan las 1égicas de produccién de discursos en los medios masivos de comunicacién y
asuman el rol de productores culturales que supere al de meros receptores y/o consumidores.

El espacio curricular Produccién Gréfica articula con los saberes de: Comunicacién I (4°
afio); Comunicacién II; Produccién Radial; Comunicacién y Vinculos y Observatorio de Medios (5°
afio); Comunicacién III; Marketing; Produccién de Lenguajes Multimedial v Audiovisual v
Proyecto de Comunicacién Socio-comunitaria (6° afio).

Saberes priorizados
¢ Conocimiento de la génesis de la prensa grifica.

¢ Indagacién y andlisis de formatos de comunicacién en internet (periédicos on line

publicaciones digitales, disefio de una pégina web de noticias, redaccién periodistica en la
web). '

* Reconocimiento de los géneros periodisticos.

o Conocimiento y empleo de las técnicas de redaccion necesarias para la produccién de
discursos y formatos graficos.

» Descripeion de los formatos de produccién gréfica y su relacién con la ciencia, el disefio,
la estética y el arte.

¢ Analisis de] rol del lector y/o consumidor de los productos graficos.

* Conocimiento de las nociones bésicas de diagramaciém, correccién y armado de una
péagina.

¢ Produccidn, diagramacién y ejecucion de proyestos de comunicacion grafica.

» Comprensién de la importancia de la coor
produccion grafica, desde su concepeidn hs /
. /

i0n integral necesaria en todo proceso de
. .
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* Analisis de los problemas de comunicacién y las posibles soluciones a través de los
productos graficos.

* Conocimiento de los pasos del trabajo en la redaceién de un medio grafico, del proceso de
impresién y de la importancia del control de calidad.

» Conocimiento y empleo de las TIC en los procésos de produccién, disefio v circulacién de
formatos graficos.

Propuestas para la ensefianza

Las situaciones de ensefianza incluyen la generacién de espacios de lectura, andlisis, reflexién
¥y produccidén que posibiliten actividades y modos de intervencién relacionados con:

» Lectura y analisis de diversos formatos periodisticos graficos.
* Investigacion periodistica de temas sociales relevantes para la comunidad.

* Planificacién de campafias graficas de concientizacion para ser desarrolladas dentro del
establecimiento escolar sobre temas transversales (ESI, bullying, valores, prevencién de

adicciones, otros.) a través de afiches, volantes, pancartas, banderas y también en las redes
sociales (flyers).

¢ Preparacion y dictado de clases especiales con invitados o gspecialistas en la materia

(pericdista, fotdgrafo, director o jefe de Redaccién de algtn diario, responsable o editor de
alguna publicacidn, otros.)

* Ejecucién de talleres de lectura y redaccion periodistica en los que se priorizaré el analisis,
seleccién y produccién de textos para su publicacién.

* Disefio y produccién de un periddico  mural o pigina web a través de la cobertura
periodistica de actividades del establecimiento, con inclusién de publicidad y propaganda.

* Produccién de un periédico escolar con frecuencia mensual, o trimestral a través del cual
se desarrollard sisteméticamente el proceso creativo de un producto gréfico, v donde los
estudiantes asumirdn los diversos roles necesarios para el desempefic de la actividad
(periodista, fotégrafo, editor, director, jefe de redaccidn, secretario de redaccién, redactor,
corrector, diagramador, jefes de secciones, otros.).

Sugerencias para la evaluacién

Para implementar la evaluacién se sugieren instancias de produccién individual y de trabajo
en equipo, con elaboracién de actividades especificas, de investigaciones planificadas, espacios

para la realizacion en el aula o bien con lineamientos para el trabajo fuera de ella v en contacto con
otros ambientes, espacios o contextos.

A ello se suma el seguimiento permanente de trabajos y proyectos en carpeta y en desarrollo
para analizar el proceso y los avances logrados, ast como, la formulacidon de situaciones
problematicas para resolver en el aula, grupal o individualmente.

La evaluacién se orientara no solo a los resultados sino a los procesos (seguimiento) lo que

posibilita tener un panorama preciso del desarrollo de los aprendizajes y de las capacidades de los
estudiantes. :

Los criterios de evaluacién deben ser pertinentes, claros y precisos y comunicarse de forma
clara a los estudiantes para aportar transparencia al proceso en |I conjunto.
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3. PRODUCCION RADIAL

Presentacién

El papel de la radio en las sociedades contemporaneas es relevante. Su rol como mediador
entre la realidad y la comunidad y como creador de la vida cotidiana adquiere preponderancia ya
que es uno de los medios de mayor alcance, llega a todos los estratos sociales v establece un
contacto més "personal ‘porque ofrece al radicescucha clerto grado de participacién en el
acontecimiento o noticia que se estd fransmitiendo.

En este sentido, la importancia de la radio como medio de difusién se concentra
principalmente en la naturaleza de Jo que €sta representa como medio en sf ¥, en el caso especifico
del Bachiller en Comunicacién, en las posibilidades expresivas v reflexivas que puede ofrecer al
estudiante en su formacién integral. '

Este espacio curricular promueve proyectos de imtervencidén en la propia comunidad
conternplando distintos niveles de complejidad. Se analiza el impacto v la evolucién de la radio en
el tiempo, la dindmica interna de su organizacién y al mismo tiémpo se ofrecen mltiples opciones
de produccién (guiones, programas para una radio local, radio escolar, otros.)

Saberes priorizados

El desarrollo curricular se-organiza teniendo como ejes tres temas centrales:
a} El medio radial;
©) El lenguaje radial y

¢) La produccién en radio.

Al concebirse como un taller, el estudiante construye un proceso de aprendizaje acerca de las

estructuras que caracterizan a este medio de comunicacién y produce textos orales ¥ escritos
propios del mismo.

) El medio radial

* Conocimiento de la historia de Iz radio v sus lenguajes en Formosa, en la Argentina y en
el mundo. - .

» Diferencias éntre Radio. v Radiéqdifu’sién.

*. Reconocimiento de las funciones de la radio y de la estructura interna de una empresa
+ . radial: organizacién de una emisora (organigrama) y 4reas de trabajo. -

* Reconocimiento de Jos distintos géneros y programas radiales.

¢ Clasificacién y tipos de radio (AM, FM, publica, comercial, privada, comunitaria,
escolar, web) - '

° Descripcidn de las audiencias y las formas de relacionarse con los oyéntes.
* Reconocimiento del papel de las tecnologias de la informacién en la radio.

. Conocimiento de las caracteristicas de la publicidad en la programacion radial.’

b) El lenguaje radial

* Caracterizacién v anilisis de la comunicacién radiofénica, del lenguaje radial v sus
mensajes. ' '

///’--‘?“?ft;\(;\onocﬁrﬁento‘ de la expresién a partir del lenguaje
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» Construccién de la expresién oral en e} discurso radial.
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¢ Produccién y modos de creacién de materiales sonoros.
» Conocimiento del lenguaje sonoro y del lenguaje radial: usos y limitaciones.

 Reconocimiento de los recursos técnicos v artisticos adecuados al producto radial y el
mensaje que se produce. '

e Manejo del tiempo ¥ la narracién en radio.
e Reconocimiento de los nuevos discursos radiales v modalidades de escucha.
e Usos de la musica: cortina, arbientacion, puntuacién, recreacién.

e Analisis de las herramientas para captar al oyente: la creatividad, el uso de recursos
SONOIOS ¥ eXpresivos.

¢) La produccion en la radio
e Andlisis de las producciones en AM-y en FM:

e Produccién escrita: el guion radial, su estructura bésica v tipos: literario, técnico,
americano y europeo.

* Formacion de equipos de trabajo: roles y distribucién de tareas.

* Analisis y puesta en préctica de las téenicas de edicién de programas (micros radiales,
flashes, etc.).

e Produccion de programas radiales: magazines, radioteatro, informativo.
e EHjecucién del proyecto de radio escolar.

» Conocimiento y puesta en e} aire de la radio escolar.
Propuestas para la ensefianza . : -

La Resolucion N°® 93/09 del CFE establece que “Los talleres suman experiencias que Jes
permiten a los estudiantes acceder a otros saberes y practicas de apropiacidn y produccidn
—_ cientifica, académica y cultura (...) estardn centrados en la produccién (de saberes, experiencias,
objetos, proyectos, lecturas), tendrén por contenido el recorte especifico que cada docente plantee —
en didlogo con otros docentes del afio. o del ciclo- de aquellas cuestiones, casos, perspectivas o
abordajes del campo de conocimientos que ensefia, definidos para trabajar con los estudiantes.
[-.]'Los talleres estardn a cargo de los docentes de cada disciplina y tendrdn una duracién acotada 2
una o dos jornadas por afio (segin acuerden los equipos de enseflanza), durante las cuales esta
actividad se desarroliaré a tiempo completo v dentro de] horariv semanal regular.”

La practica, a través de la produccién v realizacién de la radio escolar y programas radjales
en sus diferentes formatos (en articulacién con Otros espacios, otras instituciones v la comunidad
misma) es fundamental. Allf los estudiantes pueden utilizar el medio como canal de expresién pare

desarrollar la creatividad, el trabajo con otros, la expresiénd‘oral vla imé.ginacién‘.

Por todo ello, y a partir de pensar que el medio radiofénico en la educacién secundaria
puede integrarse como herramienta diddctica complementaria, como objeto de .esi_udio ¥ €omo
instrumento de expresién de los estudiantes; son diversas las formas que desde éste espacio se
desarrollan para ponerlos en contacto con las caracteristicas y ﬁméionamiem_p de una radic, v ios
codigos del medio. o T '

Entre las propuestas previas a las instancias ¢€ produccion, se sugieren:
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* Charlas, entrevistas y didlogos de los educandos con profesionales invitados especialmente

(conductores, locutores, productores, etc.) que se desempefian en emisoras locales y que
puedan aportar a la formacion a través de breves testimonios sobre su experiencia.

¢ Empleo de la mésica como elemento comunicativo.

» Escenificacién en clase de entrevistas, debates, concursos, campafias publicitarias,
informes y flashes radiales.

* Realizacién de audios (sin necesidad de emisidn) con contenidos de unidades tematicas

(siguiendo el proceso de produccién: elaboracién de guiones, busqueda de efectos sonoros,
locucién).

* Disefio y elaboracién de un proyecto de Radic escolar (con produccién de la
programacion, combinacién de géneros, formatos y modalidades de programas tanto como
sea posible, desde boletines de noticias referidos a la vida escolar e institucional como
también a la actualidad, hasta programas musicales y de concientizacién sobre temas que
atafien al universo de la juventud y que pueden estar relacionados con las problematicas de
las adicciones, bullying, trastornos alimenticios, redes sociales, violencia de género,
estereotipos, relaciones familiares, suicidio, modas, educacién sexual, salud en general).

Es deseable que, al mismo tiempo que se ejecuta el proyecto, se lleven a cabo actividades que
permitan apreciar el valor de la radio como generadora de analisis erftico. como apuesta a la

H

construccién de ciudadania y como forma de ejercer el derecho a la comunicacién.

En este sentido, el estudiante se forma como emisor y receptor activo de los mensajes v deja
de ser solo un consumista pasivo de los mensajes radiofénicos.

“Las radios educativas son todas aquellas que procuran la transmision de valores, la
promocién humana, el desarrollo integral del hombre v de la comunidad; las que se proponen elevar
el nivel de conciencia, estimular la reflexién y convertir a cada persona en agente activo de la
transformacién de su medio natural, econdémico social®, Kaplin M (1992).

Sugerencias para la evaluacién

Se propone una dindmica evaluativa que a través de diversas modalidades v/0 instrumentos,
integre los aspectos claves del acercamiento de los estudiamtes a los procesos v productos
comunicacionales de la radic teniendo en cuenta criterios como: observacidn, interpretacion,
anélisis critico, reflexién y produccién (lectura critica de textos, evaluacidén continua de los
procesos de escritura y reeseritura de guiones, evaluacion de la expresion oral v empleo de recursos
técnicos y tecnoldgicos en la produccién, la creatividad, entre otros) .

Se estima que la evaluacién de estas instancias sea procesual. Finalmente se pueden ponderar

los alcances logrados con la presentacién ¥ puesta en circulacién de los productos logrados
(programas producidos, contenidos generados, otros.)

Bibliografia

* CAMACHO, L. (2007). Radioarte. Un género sin Jronmteras. México: Trillas.
» CEBRIAN HERREROS, M. (2008). La radio en Interner. Buenos Aires: La Crujia.

* HERRERA DAMAS, S. (2008). Cémo elaborar reportgjes en radio. Buenos Aires: La Crujia
ediciones.
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* KAPLUN, M. (1992).4 la educacidn por la comunicacion. La prdctica de la comunicacién
“egdiczgiva. Santiago de Chile: UNESCO. |
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4. PRODUCCION EN LENGUAJE MULTIMEDIAL Y AUDIOVISUAL

Presentacion

La irrupcién de la intercomectividad, las redes sociales y la llamada web 2.0 en Internet,
significaron Ja evolucién hacia una nueva clase de vinculos interpersonales que dio origen al
denominado individuo conectado. :

El espacio curricular Produccién en Lenguaje Multimedial y Audiovisual pretende indagar en
los fundamentos de los lenguajes originales de los medios informativos anal6gicos y su posterior
convergencia en lo que llamamos lenguaje hipermedia para “desarrollar capacidades para la
comprension y utilizacion inteligente v critica de los nuevos lenguajes de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién” (Ley General de Educacién N°1613, Titulo III, Cap. V, art 21°
nciso ).

El desarrollo curricular se relaciona con el nticleo de saberes de /a comunicacién y los medios
y aborda los tres lenguajes: audiovisual, multimedial y de los cibermedios. Se pretende que el
estudiante adquiera capacidades para dominar el lenguaje y la narrativa andiovisual y multimedia
mediante el conocimiento y la préactica de las mediaciones y tecnologias que en €l intervienen; sus
elementos expresivos y su estructuracién temporal ¥ espacial de modo que sea capaz de aplicar tal
lenguaje v narrativa en la elaboracién de informacién audiovisual y multimedia para cualquier
medio o plataforma periodistica. De este modo, el espacio recupera saberes de Produccién Grafica

{cuarto aflo), Produccién Radial (quinto afio), Marketing y Proyecto de comunicacién socio
comunitaria (sexto afio).

Saberes priorizados

» Conocimiento de los cambios tecnolégicos que acontecieron en este medio (desde lo
analdgico a lo digital).l .

* Desarrollo v empleo de las nuevas tecnologias, con énfasis en los lenguajes multimediales,
con el fin de cubrir las necesidades comunicacionales ¥ expresivas en la produccién
multimedial. e ' '

“* Analisis del entomo de las soluciones adecuadas a los problemas del campo en un dmbito
"de capacitacién que brinde seguridad y fluidez en el desempefio técnico. i

» Utilizacién adecuada, reflexiva, responsable y creativa de las TIC ¥y reconocimiento de las
- diferencias entre el uso productivo y critico y uno meramente instrumental.

- * Integracién’ de equipos que desarrollen provectos colaborativos que involucren las
" tecnologias de la informacién v la comunicacién (redes sociales, wikis, blogs, sitios web)

e Manejo de softivare de edicién de imagen v sonido, entre otros.

. Dcéa;rollo de habilidades para hablar, leer, escribix, mirar y escuchar en el contexto de los
. multiples lenguajes de la comunicacién, que les permitan construir discursos propios.

* Realizacién de diversas producciones ‘comunicacionales atendiendo a una problematica y a
un contexto comunicacional, producto del anélisis critico de las variables intervinientes.

# Desarrollo integral de capacidades relacionadas con el disefio ¥ la produccién multimedial
atendiendo a las dimensiones expresivas, comunicacional v técnica.

* Andlisis critico de marcos tedricos para fundamentar los proyectos de disefio.

¢ Elaboracién de producciones concretas que resuelvan desde la multimedia probleméticas
t€cnicas, comunicacionales v estéticas. '

Ejecucion de practicas comcretas vineuladas
gjercicios.

eno comumicativo mediante
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Propuestas para la ensefianza -

El campo de estudio de la Multimedia es atin incipiente y se caracteriza, entre otras cosas, por
una continua modificacién debido a la aparicién de nuevos productos, modalidades de uso y
desarrollos tecnoldgicos dificiles de prever. Por lo tanto, parece poco acertado fijar contenidos muy
especificos a ser abordados en el espacio curricular. Por ello, se prefiere sefialar grandes problemas
del disefio multimedial, advirtiendo sobre la necesidad de la permanente reflexién critica sobre el
campo a efectos de aportar a una mejor comprensién de lo que implica este nuevo lenguaje en el
campo del arte vy la cultura contemporanea. El docente decidird a través de qué tipologias de
productos multimediates podré el alumno acercarse en mejores condiciones para poner en juego sus
saberes y desarrollar sus capacidades.

A continuacién, se presentan sugerencias que orientan la seleccidn de estrategias docentes y
modos mas adecuados de intervencidn para dinamizar los procesos de ensefianza y aprendizaje en
las aulas:

» Planteo de gjercicios que indaguen en la construccién de sentido a través de la relacién
entre imagen fija y en movimiento, sonido, texto e interactividad.

» Elaboracién y andlisis de tipologias de productos multimedia: Distintos tipos de interfaces.
Puestos interactivos de informacién. Paginas web, hipertextos e hipermedios. Sistemas de
informacién de multiple entrada. Simuladores. Menszjeria instanténea. Web blogs.
Performance.

* Resolucién de situaciones problemaéticas que permitan al alumno encontrar soluciones

adecuadas en un dmbito de capacitacién que brinde seguridad y fluidez en el desempefio
técnico.

¢ Generacion de nuevos presupuestos tedricos y nuevas posibilidades expresivas a partir de
la incorporacién y el conocimiento de las nuevas tecnologias en el area del disefio.

» Conceptualizacion de la problematica de las distintas sustancias que componen los
discursos multimediales. :

o Exploracion de los procedimientos retéricos en los diversos lenguajes.
— e Analisis de los estilos de época como portadores de sentido.

e Conocimiento de interfaces hipertextuales y de los lenguajes de programacién para
hipertexto.

¢ Integracion de las tecnologias audiovisuales al hipertexto.

e Identificacién de los lenguajes de programacion visual. Manipulacién de medios grificos y
audiovisuales.

Sugerencias para la evaluaciéon

En la evaluacién se considerardn las dimensiones expresivas, comunicacionales v técnicas en el
disefio y la produccion multimedial.

Por Ultimo, también se evaluard integralmente la participacién persomal y grupal de los
estudiantes a través de la responsabilidad, creatividad y compromiso en la realizacién de las tareas
asumidas, as{ como las actitudes y habilidades pugstas en juego a lo largo del Proyecto.
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5. COMUNICACION, CULTURA Y SOCIEDAD

Presentacion

La comunicacién acontece mas alld de la voluntad no es una actividad opcional. En la
interaccién con el otro, las personas siempre estan definiendo quiénes son, en su decir, hacer y
pensar se va construyendo el ser con otros.

Una verdadera estrategia de comunicacién emerge precisamente de ese particular ser con
otros, desde el rescate de la identidad, tanto en relacién con el desarrollo de la cultura popular,
como en la bsqueda, descubrimiento y valoracién plena de los propios origenes y creencias.

En el devenir de la comunicacién con los otros una comunidad copstruye y negocia los
sentidos de la vida, con sus significados v significantes, lo que pone de manifiesto una cultura que
define a cada grupo social y le otorga una identidad que se modifica continuamente.

En una sociedad donde los avances tecnolégicos instalan nuevas formas de comunicacion e
intercambio en las précticas sociales y generan cambios en las estructuras sociales, politicas v
culturales, es necesario contar con herramientas para analizar los medios de comunicacién masivos
y la identidad social~cultural de la provincia y del pafs. Por ello, este espacio propone que los
estudiantes se apropien del conocimiento de la comunicacidén al servicio de los intereses y
necesidades propias de las distintas comunidades e instituciones y cémo se relacionan los conceptos
de cultura y comunicacién; reconozean el valor del ser formosefio y de la diversidad cultural v, en
este contexto, como se producen y reproducen las representaciones sociales; analicen el impacto de
los fendémenos comunicacionales entendidos como procesos socioculturales en la construccién de
identidades y valoren la importancia de las diferencias para la construccién de lazos que propicien
una sociedad més inclusiva y justa.

Toda organizacién social, movimiento o institucién desarrolla necesariamente estrategias
explicitas o implicitas de comunicacién, aunque no posean un rea especifica. Desde este punto de
vista, los saberes de este campo pueden favorecer practicas democratizadoras de comunicacién
interna, externa, institucional y/o comunitaria. Del mismo modo, “permiten la gemeracién de
proyectos sociocomunitarios solidarios tales como instancias de capacitacidn y formacidn,
configuracion de la identidad, contencién, entre otras posibilidades.” (Resolucion N° 142/11 CFE).

Comunicacién, Cultura y Sociedad se vincule directamente con los siguientes espacios
curriculares del mismo afio (5°) Comunicacién y Vinculos, y Comunicacién II; v Produccién en
Lenguajes Multimedial y Audiovisual; Proyecto de Comunicacion Sociocomunitaria y
Comunicacion ITI, de 6° afio. ‘

Saberes priorizados

* Reconocimiento de las relaciones entre las nociones de Comunicacién, Cultura v Sociedad
desde distintos enfoques (antropolégico, etnogréfico, de Ia psicologia social, entre otros).

» Identificacion de las nociones de produccién cultural, el consumo cultural y las industrias
culturales.

* Apalisis de la concepcién de derechos culturales como derechos humanos.

¢ Nocién de identidad (identidad individual, grupal, social) vy formas de identificaciones
(pertenencias y agrupamientos - tribus) y nocién de ciudadania,

» Conocimiento de las caracteristicas de la cultura como produccidn humana.

¢ Comprensién del proceso de construceién culital del ser hurnano.
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* Anilisis del impacto de los fendémenos comunicacionales en la construccién de
identidades.

* Conocimiento de las pricticas culturales juveniles y su forma de identificacion.
* Analisis de 1os consumos culturales.

* Reconocimiento de los nuevos roles que surgen en la sociedad del consumo: ciudadano-
consumidor; ciudadano-cliente.

» Conocimiento de las nuevas caracteristicas de la sociedad actual, la sociedad red y la
cultura virtual,

* Andlisis del surgimiento de nuevos vinculos —familiares y sociales (grupos de
pertenencia)- v las formas de relacién e interaccién (redes sociales).

¢ Reconocimiento de las comunidades virtuales como nuevos espacios para el encuentro y la
interaccidn social.

* Identificacién y tratamiento de problematicas ligadas al racismo y discriminacién.

 Reconocimiento de la nocién de diversidad cultural y ¢l respeto a las identidades
individuales v sociales como aglutinadoras y productoras de cultura.

Propuestas para la ensefianza

En el espacio Comunicacién, Cultura y Sociedad, los estudiantes pueden dimensionar la

importancia de las relaciones sociales, de las practicas culturales vy comunicacionales en la vida
diaria y en la comunidad.

Es deseable promover las expresiones y manifestaciones en los mismos, acerca de los
fenémenos sociales, culturales y comunicacionales, para que a través de sus propias practicas
socioculturales v modos en que se relacionan con sus pares v otros sujetos, identifiquen sus

consurnos culturales, los discursos que se producen y reproducen en sociedad, otorgéndole sentido y
mirada critica.

El desarrolio de capacidades y competencias se concreta a partir de las tematicas sefialadas,

con un particular interés en la produccién propia de los estudiantes, pues la estrategia didéctica
propone la reflexion entre la teorfa y la préctica.

En este sentido, se sugieren trabajos practicos individuales y grupales con eje en la

produccion sobre tematicas como las representaciones sociales y la relacién entre comunicacion,
cultura y seciedad. '

También se guia a los estudiantes en el disefio de procesos de investigacién de temas sociales,
delimitando el objeto de estudio, estableciendo algunas técnicas de recoleccién, andlisis y
elaboracion de propuestas. Ellos crean sus propios discursos y mensajes (texto, entrevista, imagen,

video, reflexién) que son comunicados en clases, fortaleciendo asi las capacidades de expresion oral
¥ escrita.

Algunas sugerencias de trabajo son:
* Trabajos de investigacién sobre formatos graficos, sonoros y televisivos.

* Elaboracién de proyectos de trabajo sobre culturas juveniles y/0 que pongan en contacto al
estudiante con otros ambientes o espacios, como el barrio, el club, Organizaciones Libres
del Pueblo, Fundaciones, asociaciones ¥ otras instituciones.

Lectura y comprensién de textos.

MINISTERID l* CUITURA Y EDUCACI™



PROVINCIA DE FORMOSA

@%Miééeééa de %/ajmm Y %@cac&dﬂ @ @ % g

» Elaboracion de informes sobre costumbres culturales en los barrios (cada estudiante podra
tomar a su barrio como referencia).

Sugerencias para la evaluacidn.
Se propone una evaluacién orientada a los procesos v a los resultados.

Se sugieren instancias evaluativas individuales vy otras de trabajo en equipo sobre elaboracién
de actividades especificas o de investigaciones planificadas. También se pueden prever instancias
de evaluacidén parcial de los proyectos de trabajo v una evaluacion integradora que contemple
aspectos de reflexién sobre las etapas del aprendizaje con criterios de evaluacidn explicitos y
construidos en base a las caracteristicas propias de cada proceso.

Asimismo, el seguimiento permanente de los trabajos en carpeta permite analizar e] proceso y
los avances. Por otra parte, la formulacién de situaciones problematicas para resolver en el aula
grupal o individualmente también resulta recomendable.
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o ARAYA UMANA, 8. (2002). Las representaciones sociales: gjes tedricos para su discusion.
Costa Rica: FLACSO, Cuaderno de ciencias sociales N° 127.

o BELL, D. (1994). Las contradicciones culturales del capitalismo. Madrid: Alianza.

e BERGER, P. y LUCKMANN, T. (1991). La construccién social de la realidad. Buenos Aires:
Amorrortu.

e CASTELLS, M. (2004). La Era de la Informacién: Economia, Sociedad y Cultura. Madrid:
Siglo XXI.

» GARCIA CANCLINI, N. (1995). Consumidores v ciudadanos. Conflictos multilaterales de la
CGlobalizacion. México: Grijalbo.

e GARCIA CANCLINI, N. (2004). Diferentes, desiguales y desconectados. Mapas de la
interculturalidad. Barcelona: Gedisa.

— e GEERTZ, C. (1992). La interpretacidn de las culturas. Barcelona: Gedisa.
o LEVY,P. (2007). Cibercultura. La cultura de la sociedad digital. Barcelona: Anthropos.

e MATA, M. C. (1994). Nociones para pensar la comunicacién v la cultura masiva. Buenos
Aires: La Crujia Ediciones.

e MATTELART, A. (2002). Historia de la sociedad de la informacién. Buenos Aires: Editorial
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6. COMUNICACION Y VINCULOS

Presentacion

El espacio curricular Comunicacién y Vinculos profundiza los saberes relacionados con la
comunicacion intrapersonal, interpersonal e intercultural.

Una verdadera estrategia de comunicacién emerge precisamente de ese particular vinculo,
desde el rescate de la identidad, tanto en relacién con el desarrollo de la cultura popular, como en la
bisqueda, descubrimiento y valoracién plena de los propios origenes v creencias.

En este devenir, el estudiante puede dar cuenta de las similitudes v las diferencias que se
presentan en las relaciones de las que €l emerge como ser humanc en medio de la alteridad que lo
interpela. Ser consciente de los mecanismos personales, grupales y culturales de comunicacion le
permite reflexionar sobre los comportamientos humanos v de las posibilidades y herramientas que
tiene para lograr una convivencia arménica y saludable.

Se pretende que el estudiante entienda la importancia de la sociedad vincular v el sistema de
relaciones, como asf también el valor del mensaje que se emite en el vinculo a través de la conducta
(acto, gesto, palabra, sentimiento), pues por medio de la misma se estd comunicando algo al otro.

En toda comunicacién, en el nivel méas profundo siempre hay un mensaje vincular que dice
como hay que recibir el mensaje explicito y como hay que interpretarlo. Més atn, incluso puede no
existir mensaje explicito con palabras pero siempre hay un vineulo que informa algo. La
informacién no esté solo en el mensaje verbal. Bl mensaje que transmite la comunicacién no verbal
puede modificar el contenido verbal del mismo. Se puede tener una intencidn clara y precisa de la
informacién a transmitir, sin embargo, eso no garantiza el efecto que se obtiene al hablar.

Mejorar la comunicacién, los vinculos interpersonales vy tener en claro c6mo nos
relacionamos es la clave para resolver una multitud de conflictos en grupos y organizaciones.

Es por ello que, en este espacio, la apertura, recepeién v reciprocidad que configuran la

comunicacién hacen posible el proceso educativo como clave de personalizacién y socializacidén
creadora.

Los estudiantes pueden complejizar su mirada acerca de la sociedad en que estan insertos y
las practicas de comunicacién que se producen y reproducen en algunos dmbitos especificos del
escenario social, las instituciones, organizaciones v comunidades.

En este sentido, este espacio curricular promueve una comprensién mas amplia del mundo
social y cultural, brindando herramientas para interpretar y comprender los procesos que se generan
en estas organizaciones. Se relaciona con las siguientes asignaturas: Comunicacién, Comunicacién,
Cultura y Sociedad, Observatorio de Medios y Proyecto de Comunicacién Sociocomunitaria.

Saberes priorizados

» Conocimiento y profundizacién del enfoque antropolégico de la comunicacién que

propone una introduccién al fendmeno comunicacionsal como parte natural, esencial y
sustancial de la vida. '

- * Conocimiento ¢ identificacién de los fenémenos de la comunicacién fisica, bioldgica v
animal.

o ®
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* Reflexion sobre la comunicacién consigo mismo como forma para regular el discurso y las
expresiones, y asi desarrollar las aptitudes sociales.

+ Analisis ¢ identificacién de los diversos c6digos que configuran los intercambios en la
comunicacién interpersonal.

= Anilisis, identificacién y empleo de actos de habla.

e Abordaje e identificacién de las competencias comunicativas relacionadas con la
inteligencia emocional.

e Diferencias entre la comunicacién interpersonal directa o con mediacidn tecnolégica.

e Conocimiento y andlisis de las formas de comunicacién entre grupos ~con idénticos
objetivos y fines dentro de la sociedad-, el proceso y modelo comunicativo v los tipos de
respuestas que genera.

¢ Conocimiento y andlisis de las formas de comunicacién intragrupal (roles, la figura del
lider de opinién en e} proceso de comunicacién, la relacién con los pares en la blisqueda de
intercambio de informacién y otras).

» Reconocimiento de las herramientas para el abordaje de los vinculos cotidianos.
» Analisis de los procesos y dindmicas de la comunicacién dentro de las organizaciones.

o Caracterizacién y andlisis de los procesos comunicativos a través de modelos
(conocimiento de la Teorfa de las categorias sociales, Teoria de las diferencias individuales
y otras).

o Reconocimiento de la dimensién de la comunicacién ptblica.

e Andlisis ¢ identificacion de las diferencias culturales (creencias, edad, género, religién,
orientacion sexual, pertenencia a lugares geogréaficos) que inciden de manera significativa
en la comunicacion.

¢ Conocimiento y reconocimiento de las culturas de los puebios originarios de la provincia.
» Reconocimiento, valoracién de la propia cultura y sus procesos de comunicacion.

¢ Produccién de dispositivos de comunicacién que promuevan la concientizacién sobre el
cuidado, valoracion y respeto de Ja naturaleza y la biodiversidad a escala local, regional y
global.

¢ Reconocimiento y empleo de estrategias de intervencién en los aspectos centrales de la
comunicacion en la comunidad: actores, mbitos, momentos y espacios comunicacionales.

Propuestas para la ensefianza

La formacion en comunicacién debe integrarse a précticas comumicacionales de diferentes
grupos y actores sociales, y para ello es fundamental generar instancias de acercamiento e
intercambio y promover el didlogo con diversas organizaciones de la comunidad.

A su vez, este didlogo debe transformarse en un intercambio de saberes vinculados para
aprender no sélo en y desde la institucién educativa y los saberes disciplinares sino en relacién con
la vida cotidiana, en espacios no formales mediante el reconocimiento de los saberes y précticas,
recuperando otras fitentes y espacios de circulacién del conocimiento.

Algunas sugerencias de actividades a desarrollar son:

 Produccion de textos orientados a la comunicacién interpersonal e intercultural (grafitis,
ensayos, afiches, guiones, entrevistas, editoriales, notas de opinidmn, entre otros).

s Participacién en instancias institucionales pa
lo comunicacional (redaccidn vy/o reforp

ortar conocimientos v soluciones desde
i6n de Jos acuerdos de convivencia,
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» ldentificacién de problemas y disefio de alternativas de soluciones para las barreras
comunicativas existentes en la institucién escolar y en la comunidad (barrio) a la cual el
estudiante pertenece.

» Disefio, planificacién e intervencién en instancias de comunicacién orales (discursos,
debates, mesas de didlogo, plenarios) en las que se ponga en juego el autoconocimiento
para reguler registros, emplear estrategias de persuasién y seleccionar los cédigos més
adecuados a los contextos, a sus interlocutores y a sus propésitos.

* Planificacion, elaboracién y ejecucién de trabajos de exploracién que indaguen sobre
problematicas de la comunicacién intercultural (por e¢jemplo: formas de comunicacion
intergeneracionales, minorfas étnicas, maneras comunicativas en las distintas etnias de los
pueblos originarios de la provincia, entre otros).

* Disefio de campafias comunicacionales en la institucidn escolar que aborden probleméticas
transversales y/o de interés propio (Educacién Sexual Integral, bullying, autoestima,
convivencia, otras).

» Utilizacion de las TIC para el desarrollo de proyectos de comunicacién que vinculen al
estudiante y a la comunidad educativa con instituciones de la sociedad formoseiia.
Sugerencias para la evaluacion

Para la evalvacién se sugieren instancias individuales v grupales (trabajo en equipo) con
situaciones en el aula o fuera de ella.

Es necesario disefiar y llevar 2 cabo el seguimiento permanente de trabajos y proyectos en
carpeta, considerar el proceso y los avances logrados v la formulacién o reformulacién de

situaciones problematicas y/o didéctico-pedagégicas que posibiliten el continuo ejercicio de las
capacidades.

Bibliografia
* AMADO, G. y GUITET, A. (1978). La comunicacién en los grupos. Buenos Aires: El Ateneo.
* ARGYLE, M. (1980). Tu y los otros. Formas de comunicacion. México: Harla.

° BARBERO, M. J. (2002). La educacién desde la comumicacién. Buenos Aires: Ediciones
Norma.

» BERLO, R. (1971). El proceso de la comunicacién. Buenos Aires: El Ateneo.

» GARCIA CANCLINI, N. (1995). Consumidores del siglo XXI, ciudadanos del XVIII. México:
Editorial Grijalbo.

e GOLDHABER, G. M. (1984). Comunicacién organizacional. México: Editorial Diana.
* LOPEZ ARANGUREN, J. L. (1967). La comunicacién humana. Madrid: Editorial Guadarrama.

¢ OROZCO GOMEZ, G. (1990). La comunicacidn desde las practicas sociales. Reflexiones en
tforno a su investigacién. México: Universidad Iberoamericana.

e RICCI BITTL P. E. y ZANIL B. (1990). La comunicacién como proceso social. México:
Grijalbo/CNCA.

TORTI, A. (2006). Comunicar para cooperar. Cérdoba: Instituto para la Cultura, la Innovacién
y el Desarrollo.

* WAZTLAWICK, P. y otros (1986). Teoria de la comunicacién humana. Barcelona: Herder
Editorial.

».:WINKIN, Y. (1984). La nueva comunicacién. Barcelo
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7. OBSERVATORIO DE MEDIOS
Presentacion

El Marco de Referencia para este Bachiller afirma que:
[...] los procesos comumnicacionales atraviesan desde los aspectos cotidianos (escuchar la
radio o prender la TV para conocer el prondstico del tiempo, conectarse a Internet para
mirar la cartelera de especticulos o Jeer el diario), hasta el ejercicio del poder (macro
escenarios de la sociedad y el Estado) en todas sus dimensiones.
La velocidad a la que se mueve v desarrolla la revolucién tecnolédgica, la video cultura
como un heche omnipresente en este tiempo, el lugar del mercado en la hiper
concentracion medidtica, las formas de comunicacién mediatizadas por redes sociales, las
experiencias de contra informacion, entre otras, hacen de la cuestién comunicacional un
asunto importante del debate cultural v politico. :
Esto se debe a que los medios de comunicacion constituyen hoy una dimensién central de
la experiencia humana y son actores fundamentales en la disputa por la construccién del
— sentido. Se los utiliza para la informacién, la comunicacién, la socializacién, la toma de
decisiones y el ejercicio de los derechos civicos.
Por eso, el estudio de los medios y sus implicaciones para la sociedad v la cultura posibilita
un acercamiento no s61o a entender el mundo actual sino también a pensar formas posibles
para su transformacién, considerando principalmente a aquellos sectores de la poblacidn
que no ven representada su realidad en los medios y en los discursos hegeménicos.
A pesar de que en la actualidad se vive en un mundo intensamente mediatizado y del
permanente desarrollo de las tecnologias de la informacién v la comunicacién (TIC), la
distribucién y el acceso a la informacién contintian siendo desiguales e inequitativos. En
este sentido, la comunicacién también estudia cuestiones de legislacién que pueden ayudar
a modificar el estado de cosas. (Resolucién N° 142/11 CFE).

La cultura mediética ha impactado fuertemente y ha modificado los modos de configurar el
saber y los procesos cognitivos. Es necesario que la escuela recoja los saberes culturales circulantes
y los legitime como forma vélida de acceso al conocimiento, puesto que los jévenes al ser
consumidores asiduos de los medios de comunicacién los asumen como tales. Es importante
apropiarse de estos nuevos modos de construccién, lenguajes y capacidades simbélicas desde una
mirada critica, reconociendo a la vez esas nuevas identidades y formas de aprender.

A partir de estas reflexiones y en la blisqueda de que los estudiantes de la Escuela Secundaria
asuman una posicién critica y activa frente a los discursos, productos v mensajes de los medios de
comunicacién, el espacio curricular Observatorio de Medios se configura como un ambito que
propicia el andlisis de los mensajes, las nuevas narrativas, el discurso v la comunicacién audiovisual
de multimedios formados por la prensa escrita, la radio, la television, el cine, la edicidén y la

publicacion, ademas de las industrias culturales y las ligadas al ocio, al deporte, a la moda vy al
espectaculo. ‘

Serd un lugar para el andlisis, la lectura, el intercambio, la puesta en comin, el debate, la
evaluacién y la interpretacidn critica de Iz produccién meditica, como asf también de vinculo de
los procesos de comunicacién con aspectos culturales ¥y sociales y con las nuevas tecnologias de la
informacién y la comunicacion.

Este espacio curriculer se relaciona directamente con:
o De 4° afio: Comunicacién I y Taller de Produccién Grafica.
e De 5° afio: Comunicacién II, Comunicacién Cultura v Sociedad, Taller de Produccién
Radial y Comunicacién y Vinculos.
e De 6° afio: Comunicacién ITI, Produg
Sociologia y Mercadotecnia.

on de Lenguajes Multimedial y Audiovisual,
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Saberes priorizados

* Andlisis e investigacién de las producciones de los medios de comunicacién v las
industrias culturales en su rol de artifices de la cultura mediatica (a partir de los estudios
sobre los medios masivos: Mass Communication Research, Escuela de Frankfurt, Estudios
culturales, Teorfa funcionalista de los medios, Teor{a de Marshall McLuhan y otras.)

» Descripcion y tratamiento de conceptos como “Aldea Global”, “Efecto mariposa” y
“Teoria del caos”, entre otros.

¢ Distincién entre Sociedad de la Informacién y Sociedad del Conocimiento.

* Andlisis de Ia imrupcién de las tecnologias de la informacién y la comunicacién y sus
implicancias en las formas de acceso al conocimiento.

» Analisis del papel de los medios como portadores de ideologfas v de poder, tanto en la
participacién ciudadana como en la circulacién del mensaje.

» El Analisis Critico del Discurso: el abordaje del poder v de las ideologias ejercidos desde
los discursos (en los medios de comunicacién; en los diferentes estamentos sociales, en la
educacién, en la politica v otros).

* Comprensién de la funcién de reforzamiento, reproduccién de conductas y normas sociales
que ejercen los medios.

» Construccién y funcionamiento de la opinién piblica.
e Identificacién de las nuevas tecnologias v el acceso a la informacidn.
* Andlisis de las practicas sociales en un mundo virtual.

* Conocimiento, andlisis e identificacién de las industrias culturales locales, regionzales y
nacionales.

* Comprensién de las técnicas de investigacién y su metodologia de acuerdo con la
propuesta de diferentes autores.

* Identificacion de multimedios vy grupos de medios: monopolios y concentracién

ernpresarial y servicios. Conocimiento y construccién del Mapa de Medios de la provincia
de Formosa y del pafs. '

» Conocimiento de los medios pliblicos, privados, comunitarios y alternativos.

* Analisis del marco regulatorio de la Ley de Servicios de Comunicacién Audiovisual.

Seminarios tem4ticos intensivos

Los seminarios temdticos intensivos proponen el desarrollo de campos de produccidn de
saberes que histéricamente se plantearon como contenidos transversales del curriculum, tales como
Educacién y Comunicacién, Educacién Ambiental, Educacién para la Salud, Educacidn Sexual
Integral, Educacién en los Derechos Humanos, Educacién en cuestiones de género y otros
vinculados a la forma en que estas tematicas son abordadas en los medios de comunicacién. Tienen

un desarrollo acotado en el tiempo (dos semanas o dos semanas por trimestre o cuatrimestre, por
ejemplo) dentro del horario semanal previsto para este espacio curricular.

A los ternas sefialados se le suma la posibilidad de abordar otros como:

e Las industrias culturales en Formosa.

 ElMercado de Industrias Culturales Argentinas (MICA).

:Mapa de medios en la Reptiblica Argentina.

* "Laley de Servicios de Comunicacién Audiovisual.
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¢ Los medios de comunicacién en la provincia de Formosa (mapeo para definir localizacién
geografica y alcance).

» Red Provincial de Medios de Comunicacién (diarios, radios, TV, pbrtales web, redes
sociales).

o La interculturalidad en los medios de comunicacion.
¢ Los medios alternativos en la comunidad local y sus caracteristicas.

o La comunicacién politica en campafias electorales.
Propuestas para la ensefianza

El Observatorio es un lugar para el trabajo v la expresién grupal v se configura como una
propuesta de enseflanza multidisciplinar. El objetivo es generar producciones donde se registren las
conclusiones a través del aporte de diferentes campos del conocimiento integrados en los diversos
lenguajes y soportes comunicativos.

— Observacion, sistematizacidn, andlisis, lectura, exploracién, debate, comprension, puesta en
comun, trabajo en equipo, produccién y construccién del conocimiento son la columna vertebral de
este espacio, donde el estudiante puede reflexionar sobre los modos en que los medios construyen el

discurso y sus mensajes y como llegan a las audiencias, tomando conciencia de que &l mismo es
parte de esa audiencia.

La indagacién y analisis de los temas pueden ser abordados por la totalidad del curso o por
grupos de trabajo; incluir Seminarios teméticos intensivos o Jornadas de profundizacién tematica,
dentro de la carga horaria de este espacio.

Sugerencias para la evaluacién

Disefio de instancias evaluativas no formales o alternativas que considere los procesos de
observacién y el juicio critico con argumentacién en la realizacién de las producciones propuestas,
asi como la resolucién de los problemas surgidos en los distintos momentos.

Dice Monereo Font “Examinar directamente la ejecucién del aprendiz en base a tareas
relevantes requiere que los estudiantes apliquen el saber adquirido a situaciones de la vida
extraescolar (se evaltan a la vez un conjunto de competencias y contenidos necesarios para resolver
aquella situacion; se requiere la justificacién argumentada de las respuestas; se evalfia la capacidad
de actuar en comtextos sociales de manera idénea y se proponen problemas mal estructurados,
ambiguos, que reflejen la complejidad del mundo académico)” (Monereo, 2009).

Bibliografia

* AMEIGEIRA, A. y JURE, E. (2006). Diversidad cultural e interculturalidad. Buenos Ajres:
Prometeo Editorial.

s BARBERO, J. (2002). La educacion desde la comunicacién. Buenos Aires: Bdiciones Norma.

e BECERRA, M., HERNANDEZ, P. y POSTOLSKI, G. (2003). La concentracién de las
industrias culturales. Industrias culturales: mercado y politicas piblicas en Argentina. Buenos
Adres: Ediciones Ciccus.

o CASTELLS, M. (1997). La era de la informacién. Economia, sociedad y cultura. Madrid:
Alianza Editorial. Vol. 1

GETINO, O. (1993). Las industrias culturales
Colihue.

fla Argentina. Buenos Aires: Ediciones
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http://www.dialogosfelafacs.net.
hitp://abe.gov.ar. -
http://www.edu20.org.
http://www.eduteka.org.
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8. PROYECTO DE COMUNICACION SOCIOCOMUNITARIA
Presentacion

Los proyectos sociocomunitarios estimulan el protagonismo cindadano de todos los
estudiantes. Permiten a los jévenes asumir un rol activo como sujetos sociales; encontrar un seatido
a sus aprendizajes y adquirir herramientas para ser protagonistas de su existencia. La Ley de
Educacién Nacional 26.206 incluye numerosas referencias a la necesidad de formar 2 los
estudiantes para la ciudadania activa con valores (Art. 8, 11, 20 y 27) v de promover la realizacidn
de proyectos educativos solidarios y acciones de aprendizaje-servicio. El Capitulo IV (Educacién
Secundaria) en su Axticulo 30 dice que uno de los sus objetivos es: “Formar sujetos responsables,
que sean capaces de utilizar el conocimiento como herramienta para comprender y transformer
constructivamente su entomo social, econdémico, ambiental y cultural, v de situarse corno
participantes activos/as en un mundo en permanente cambio. ”

Este espacio curricular propone el abordaje de la comunicacién interpersonal, intercultural y
o~ comunitaria/institucional. El desarrollo de proyectos de comunicacién socio-comunitarios posibilita
a los estudjantes la comprension de las problematicas sociales comunicacionales y las posiblés
estrateglas para enfrentarlas desde miltiples perspectivas disciplinares. Lo cual exige una
integracién de contenidos y actividades concretas con todos los espaciosde la Orientacidn,
articulando distintos saberes para resolver problemas sociales complejos; en ‘la cual es
recomendable que la participacién de los estudiantes se refleje en todas las etapas del dmeno del
proyecto, meluyendo el diagndstico, el planeamiento, la ezecuczony la evaluacién.

Saberes priorizados

¢ Comprensién de la necesidad y el derecho al acceso comunicacional en miltiples espacios,
como instituciones barriales, centros comumitarios, organismos estatales, jrgbiplols
interculturales, Organizaciones Libres del Pueblo, entre otros; a partir de los anm‘tes de los
estudios de la comunicacidn.

e Identificacion de situaciones problematicas a resolver mediante el disefio, la ejecucidn y la
evaluacién de un proyecto de 1ntervenc1on

e Desarrolio de experiencias de comunicacién .alternativa con una organizacién ldgica,
diferente a la propuesta por medios hegemonicos.

e Conocimiento' y participacidén en procesos de democratizacién de la comunicacidn en
comunidades o instituciones diversas.

e Andlisis y pammpaczon en el diagnéstico de problemas ccmmoa01onales para diversas
instituciones, orgamsmos estatales u organizaciones soc:a.les

e Participacién en equ;pos que desarrollen proyectos socio- comunitarios y Campanas de
sensibilizacidn (graﬁcas audiovisuales o multimediales)

e Integracion de equipos para e] desarrollo de proyectos colaborativos que involucren las
tecnologias de la informacién y la comunicacién (redes sociales, blogs, web).

e Tratamiento de las relacmnes entre plactlcas socioculturales Juvemlac v  politicas
culturales.

» Empleo creativo, critico y-con un propdsito de los lenguajes grafico, radxal audwwsual ¥
1nu1t1med1al con proyeccion escelar y comumtana

Propuestas para la ensenanza

En el marco de este espacio cumicular (¢dngkbido como wuna propuesta pedegdgica
pite planifica junto con los/as estudiantes un
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Proyecto de Comunicacién Socio-Comunitario que involucre el desarrollo de uno o varios temas
propios del Bachiller en Comunicacién y que simulténeamente permita responder a una demanda
concreta de la comunidad que pueda ser atendida por los estudiantes. Tiene en consideracion las
horas de clase necesarias para las distintas etapas del proyecto, los recursos hurnanos v materiales

con que cuenta, la modalidad de intervencién, las estrategias de evaluacién, los aprendizajes y
capacidades a desarrollar.

Para la difusién de los proyectos, es recomendable que en todos los afios de la Orientacién se
considere la integracién de los espacios de difusién tradicionales con los entornos virtuales, para dar
lugar a la aplicacién practica y concreta. Asi, se puede recurrir tanto a presentaciones de
producciones de comunicacién alternativas, dentro de la escuela, en medios barriales, locales o
regionales, desde plataformas digitales, blogs y redes sociales, en funcion de la facilidad para el

acceso, la masividad, la versatilidad v la familiaridad de los estudiantes con esta forma de
comunicacion.

Al entenderse como multidisciplinar, el docente debe realizar propuestas para que los
estudiantes integren los saberes abordados en los demds espacios curriculares en el disefio,
implementacion y evaluacién de:

* Proyectos de exploracidn e intervencién comunitaria comunicacional: organizacién de una
biblioteca ambulante para desarrollar actividades de promocién de la lectura en escuelas de
una comunidad barrial, comunidades de pueblos originarios o salas materno-infantiles,

hogares de ancianos u otras instituciones comunitarias, con difusidén de la misma a través
de diferentes formatos comunicacionales.

» Proyectos y estrategias de apoyo educativo en diversas organizaciones comunitarias:
actividades recreativas, talleres de manualidades y de huerta, actividades de expresion
creativa, biblioteca comunitaria y otras. :

¢ Proyectos artfsticos y comunicacionales: producciones artisticas y comunicacionales
orientadas hacia finalidades sociales como, por ejemplo, la restauracién de obras

escultéricas de un circuito turfstico local o el disefio de materiales did4cticos para nifios
con capacidades especiales.

» Proyectos de disefios comunicacionales para entidades de la comunidad.

» Proyectos de recuperacién de tradiciones locales y/o de difusién del patrimonio cultural
local, como las culturas originarias.

¢ Campafias informativas, de difusién y concientizacién de interés priblico.
» Proyectos de radio escolar v /o comunitaria.

o Campafias de institucionales o comunitarias de sensibilizacién sobre derechos humanos,
salud, medioambiente y otras.

 Proyectos comunitarios radiales, graficos, audiovisuales, multimediales.

Proyectos comunicacionales para diversas instituciones, comunidades, comunidades
interculturales bilingfies.

 Disefio de campafias de difusién y concientizacion: folleteria, paginas web. Produccion de
sefialética para instituciones comunitarias, organmizaciones, escuelas v hospitales.
Actividades artisticas y culturales al servicio de la comunidad. -

Proyectos Comunitarios de analisis y resolucién para recuperacisn del patrimonio histdrico
v cultural barrial, o institucional. Recuperacidn v/o difusidnde tradiciones locales.

¢ Proyectos Sociocomunitarios: La comunicacién interge;
“ s INAYOTES.
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Sugerencias para la evaluacién,

El logro de los objetivos de los proyectos es evaluado por docentes y estudiantes en conjunto
con los destinatarios. De acuerdo con las caracteristicas de cada proyecto, se establecen plazos,
ajcances, indicadores especificos para su consideracién. Se ponderan las fortalezas y debilidades de
la experiencia desarrollada a fin de continuar, mejorar y planificar futuros proyectos.

En cuanto a la evaluacién de la participacién personal v grupal de los estudiantes se tiene en
cuenta su responsabilidad, creatividad y compromiso en la realizacién de las tareas asumidas, asi
como las actitudes y habilidades puestas en juego a lo largo del Proyecto. Se puede incorporar alglin
elemento de autoevaluacidn por parte de los estudiantes, que permita dimensionar su actuacién y la

calidad de los vinculos establecidos con el grupo de pares y con los participantes comunitarios
exiernos.

Bibliografia

— e HERAS, F. v otros (2002). Culturas y Estéticas Contempordneas. Buenos Aires: Aique Grupo
Editor S.A.

o KOLESAS, M. y MONFASANI, R. (2004). Si Gutenberg viviera, cémo y dénde buscar
informacién. Buenos Alres: Aique Grupo Editor S.A.

e LOPEZ, C. (1996). Talleres, ;Cémo hacerlos? Buenos Aires: Editorial Troquel.

o SANTORO, D. (2004). Técmicas de investigacion. México: Editorial Fondo de Cultura
Econdmica.

e ZECCHETTO, V. v BRAGA, M. L. (1994). En medio de la comunicacion, los aspectos
generales. Buenos Aires: Ediciones Don Bosco.

‘Webgrafia

e www.me.gov.ar/edusol/archivos/2014_orientaciones.pdf

?ffﬁj,‘% -¢%%§E@§‘§ o i

DIREC.TORAD pelfias ADMINISTRATIVOS
MINISTERIQ DE GULTURA Y EDUCATION

132



0880
9. MERCADOTECNIA

Presentacidon

La Mercadotecnia es una ciencia de reciente aparici6n que se inici6 a principios del siglo XX.
Hasta ese momento, la escasez de recursos de los consumidores v el reducido niimero de fabricantes
solamente permitia satisfacer las necesidades basicas. Fn la actualidad, como consecuencia de un
ambiente cada vez més global, las empresas necesitan desarrollar la capacidad de adaptarse y
comunicarse con los mercados y demds sectores de interés. Por ello, es necesario comprender la
importancia de la comunicacién v sus estrategias.

La comunicacién puede ser considerada como un medio para motivar, persuadir, convencer,
comprorneter ideas, facilitar procesos, armonizar puntos de vista. Es un medio para alcanzar
objetivos claramente planteados, es un intercambio de valores, un intercambio racional y
emocional, verbal y no verbal, un intercambio de silencios, palabras, gestos, intereses y
compromisos (Pizzolante, 2001). La disciplina Mercadotecnia (Marketing), estd profundamente
relacionada con la comunicacién. A partir del contacto asiduo que tienen los estudiantes con la
comunicacion publicitaria, el marketing, el consumo, su impacto social y econdmico, se plantea la
posibilidad de abordar saberes intimamente relacionados con la realidad de los jévenes, con la
propia experiencia del estudiante y favorecer de este modo su participacién activa y compromiso
efectivo con el espacio curricular.

Se propone abordar saberes vinculados con el planeamiento, la organizacién, la coordinacién,
la direccién y el control de emprendimientos organizacionales con la intencién de que los
estudiantes se interioricen sobre la dinamica de su funcionamiento v puedan reconocer las
relaciones que se establecen entre el consumo, los medios vy las aplicaciones de estrategias. En este
espacio, se incluyen saberes vinculados al mercado, la tecnologia, la globalizacion, practicas v
politicas culturales, las Instituciones, consumo, segmentacién ¥ publico, género, entre otros.

Se relaciona con los espacios: Observatorio de Medios, Comunicacién vy Vinculos v
Produccién en Lenguaje Multimedial v Audiovisual.

Saberes priorizados

° Andlisis de la configuracién de los publicos y las audiencias, sus caracteristicas, deseos y
estilos de vida.

* Observacion, conocimiento y clasificacién de las organizaciones que integran nuestra

sociedad: culturales, educacionales, estatales, comerciales. El autofinanciamiento v el
lucro.

* Reconocimiento de la funcién de la mercadotecnia en sl conocimiento de las necesidades y
deseos del mercado.

* Reconocimiento de la importancia del fenémeno del consumo: el consumo de moda y su
1mpacto en Ja adolescencia; el consumo de bienes de lujo v su relacién con la insercién de

valores y la generacién de identidad social, el consumo de marcas y su significacidn social,
y otros.

¢ Identificacién de las estrategias y objetivos de las campafias publicitarias de productos.

Construccién de identidad corporativa de una organizacion segiin su naturaleza.

* Exploracidn y analisis de la imagen de la mujer en las producciones publicitarias.
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o Analisis de teméticas publicitarias predominantes en tiempos de crisis, las destinadas a la
mujer v las que expresan valores.

e Analisis de producciones de mercadotecnia y publicidad relacionadas con minorias, con el
deporte, con los adolescentes.

Propuestas para la ensefianza

En los estudios comunicacionales se incluyen el consume, la mercadotecnia y la publicidad
que estén estrechamente vinculados con nuestra vida cotidiana.

El haber considerado tradicionalmente a estas expresiones como parte integrante de la
economia ha sido un persistente error disciplinar que logré vaciar de contenido intencional dichas
manifestaciones; de alli que el objetivo sea reconocer la esencia social y comunicativa que sustenta
tanto a la mercadotecnia como a la publicidad, su insercion en el fenémeno cultural del consumo y
la incidencia que tienen en la vida de las personas.

A partir de estas premisas, se sugieren actividades que incluyan:

o Anslisis de mensajes y/o campafias publicitarias en los medios para descubrr los rasgos
propios de la intervencién de la mercadotecnia en ellas

e Integracién de equipos que desarrollen proyectos publicitarios y campafias (graficas,
audiovisuales o multimediales) a peartir de los principios de la publicidad, de la
propaganda y de los teras analizados.

o Promocién, desde una perspectiva comunicacional, de la reflexidén y la participacién en
probleméticas sociales y comunitarias (vinculadas con la salud, la ecologia, los derechos
de los jévenmes y adolescentes, las probleméticas de género, las problematicas
interculturales, entre otras) y el papel del consumo en ellas.

e Utilizacién de manera reflexiva, responsable y creativa de las TIC para disefiar, desde la
perspectiva de la mercadotecnia diversas intervenciones y/o soluciones en problematicas
detectadas.

o Conocimiento de las caracteristicas centrales del campo de la mercadotecnia en
comunicacién, las posibilidades de desarrollo laboral y profesional y los 4dmbitos de
formacién académica especificos.

e Promover la resolucién de problemas en un ambito de ensefianza que desarrolle
habilidades especificas permitiéndole encontrar soluciones adecuadas a cada problematica.

o Generacién de nuevos presupuestos tedricos y nuevas posibilidades expresivas a partir de
la incorporacién y el conocimiento de las nuevas tecnologias.

Sugerencias para la evaluacidn

Prever instancias de trabajo individual a partir de instrumentos evaluativos predisefiados con
preguntas abiertas, orientadas al desarrollo de comceptos, a la argumentacidn, al aporte de
apreciaciones y reflexiones personales.

Otras instancias de trabajo en equipo sobre actividades especificas a partir de sencillas
investigaciones en el aula o fuera de ella y en contacto con otros ambientes ¢ espacios.

El seguimiento permanente de los trabajos en carpeta, para analizar ¢l proceso y los avances.

Formulacién de situaciones problemdticas o presentacién de casos mas complejos para

resolver en el espacio aulico, grupal o individualsignte, a partir de la aplicacién de enfoques
tedricos y herramientas de analisis, siempre que

criterios de evaluacién pertinentes, claros, precisos y/adecuados
134
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10. SOCIOLOGIA
Presentacién

Al estudiar la realidad social v el conjunto de fendmenos sociales, la Sociologia tiene vinculos
estrechos con la comunicacién en todos los 4mbitos del contexto social, dado que no puede haber
sistema social si no hay comunicacion.

El espacio curricular propone un recorrido por los fundamentos basicos de la sociologia y
profundiza los saberes en la sociologia de la comunicacién que estudia las implicaciones
socioculturales que surgen de la mediacidn simbdlica, con particular atencidén a los medios de
comunicacion de masas (radio, cine, television, internet, etc.) v sus efectos en la evolucién de la
sociedad contempordnea. Asi, los estudiantes comprenden cémo el mismo mensaje mediatico tiene,
segln el contexto cultural, econdmico y social, consecuencias distintas sobre los individuos y los
grupos sociales.

Se promueve que los estudiantes construyan una visién general de las principales tradiciones
sociologicas— teoria socioldgica cldsica y contempordnea— y los gjes tematicos de la teorfa social,
con lo cual pueden hacer un analisis critico de las relaciones de poder y de su posicién individual
como parte de.colectivos sociales en el mundo en el que viven.

Por otro lado, la Sociologia hace hincapié en el papel de lo imaginario y lo simbdlico en las
relaciones humanas. Analiza el fenémeno de la globalizacién y la manera en que se manifiesta en
las relaciones sociales y politicas, en las instituciones y organizaciones (familia, trabajo, el Estado-
nacién, religién, entre otras).

La Sociologia ofrece contribuciones centrales a la formacidn bésica de los estudiantes del
Bachiller en Comunicacién, en el marco de una formacidn ciundadana democratica, a partir del
andlisis de los condicionamientos sociales de la accién humana, por lo que favorece el desarrolio de
una concepcién del cambio social que permite reconocer la accidén social transformadora en
contextos estructurales e institucionales.

Este espacio curricular es atravesado por los dos gjes que articulan los saberes del Bachiller
en Comunicacién: La comunicacién interpersonal, intercultural y comunitaria/institucional, y La
comunicacién y los medios.

La relacién con el primer eje estd fundamentada en las fases de la comunicacidn que parten
del mismo sistema bdsico conformado por: emisor — mensaje — receptor y que van desde la
interaccion del individuo y sus pensamientos (intrapersonal), seguida de la que genera una persona
con otra (interpersonal), la de los pueblos de diferentes origenes culturales (intercultural) hasta
llegar a la comunicacidn de masas, es decir, la que se dirige a la sociedad.

Asimismo, la relacion con el eje La comunicacidn y los medios, se fundamenta en el estudio
de los efectos y consecuencias que un mismo mensaje medidtico tiene segun el contexto cultural,
econdmico vy social. '

La Sociclogla estd vinculada con los nicleos conceptuales de los siguientes espaclos
curriculares de la Orientacidn: Comumnicacién I y Taller de Produccion Grafica, de 4° afio;
Comunicacién 11, Comunicacién y Vinculos, Observatorio de Medios, Comunicacién, Cultura y
Sociedad, y Taller de Produccion Radial, de 5° afip; y Comunicacidn III, Mercadotecnia, Proyecto
de Comunicacién Sociocomunitaria, y Tall
Audiovisual, de 6° afio.
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Saberes priorizados

 Conocimiento de la historia de la Sociologia, definicién, su objeto y campo de estudio.
* Reconocimiento de las relaciones de la Sociologia con otras disciplinas.

¢ Conocimiento de las nociones claves de la Sociologfa: relaciones sociales, roles sociales,
los prejuicios, los estereotipos, relacién entre sujeto y sociedad, socializacién primaria y
secundaria, los universos simbélicos y los imaginarios sociales.

* Anélisis de las teorfas y paradigmas sociolégicos (Funcionalismo estructural, Teorfa del
conflicto, Interacciomismo simbélico, Teoria del intercambio, Teoria de sistemas,
Etmometodologia).

* Andlisis de las diferentes posturas epistemolégicas sobre la comunicacién como objeto de
estudio.

» Conocimiento del concepto de cultura; diversidad cultural, subculturas v contraculturas.
* Reconocimiento del proceso de socializacién v de los agentes socializadores.
» Descripcién de la interaccidn social, roles y estatus.

» Caracterizacién de la estratificacién y estructura de clases. Sistemas de estratificacién
social.

¢ Conocimiento de las teorfas sobre la familia. Funciones sociales. Formas familiares.
e Reconocimiento de las teorias del cambio social.

* Descripeién de los medios de comunicacién en la sociedad de masas.

» Conocimiento de las caracteristicas de la comunicacién masiva,

* Reconocimiento de las diferencias entre las perspectivas positivista vy critica de la teoria de
comunicacién de masas.

° Analisis de las consecuencias de la comunicacién de masas en la sociedad moderna.
Ideologia y medios de comunicacién.

* Reconocimiento de los sistemas de comumicacién v los sistemas polfticos.

* Caracterizacién de la formacién de la opinién publica: censura, propaganda y control
social.

* Analisis del impacto de la globalizacidn en la vida cotidiana. El auge del individualismo.

° Descripcién del impacto de internet en la configuracion de la sociedad y las relaciones
sociales.

¢ Anadlisis de }Ja moda y nuevos consumos culturales en un mundo globalizado.

* Anélisis critico del entorno socioecondémico, politico y cultural que afecta al sector grafico,
radial y audiovisual. '

Propuestas para la ensefianza

El espacio curricular se orenta a comprender la funcién de la comunicacién en la vida social
¥ propone un conjunto de saberes que explica la relacién entre comunicacién v sociedad, ademads de
experiencias précticas para analizar los diversos materiales discursivos presentes en las distintas
areas de la vida social: privada v piblica, informal 'y organizada, comunicacién individual y
comunicacién de masas. Los saberes propuestos buscan dograr la reflexién sociolégica del
estud‘ante sobre la relacidn entre comunicacién v educacié ﬁ; municacién y poder, comunicacién
- yaCtividad.politica, comunicacién Y opinién publica, y eLahd
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Para ello, algunas acciones a desarrollar se pueden centrar en:

e Produccién de formatos discursivos escolares (trabajos de completamiento, cuestionarios,

guias de lectura, informes) que impliquen reflexidn critica y ejercicio de capacidades sobre
los temas planteados.

e Analisis de los propios discursos y mensajes producidos en clase por los estudiantes (texto,
entrevista, imagen, video, reflexién) a partir de categorias socioldgicas (para esta actividad
ver sugerencias de videos en ¢l {tem bibliografia).

e Observacidn, indagacién e identificacidén de problemas sobre el contexto sociocultural,
actores sociales y grupos.

e Elaboracién de proyectos de comunicacién (integrados con otros espacios de la
Orjentacion) sobre las culturas juveniles y/o que pongan en contacto al estudiante con otros
ambientes o espacios, como el bamio, el club, Organizaciones Libres del Pueblo,
fundaciones, asociaciones y 0tros.

N o Tectura y comprensién de textos.
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» Imdgenes de prisién, dirigida por Harun Farocki, Alemania, 2000.

 Los educadores [Die Fetten Jare Sind Vorbei}, dirigida por Hans Weingartner, Alemania, 2004.
* Entre los muros [Entre les murs], dirigida por Laurent Caritent, Francia, 2008.

¢ Lanaranja mecénica [A Clockwork Orange], dirigida por Stanley Kubrick, Reino Unido, 1972.
* Para nosotros la libertad [Pour nous la liberté], dirigida por Rene Clair, Francia, 1931.
 Tiempos modemos [Modern Times)], dirigida por Charles Chaplin, EE.UU., 1936
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