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VISTO: :
El Expediente N° 05.297-A-1 8y

CONSIDERANDO:

Que por el mismo la Direccién de Educacién Secundaria gestiona Ia aprobacidn del Disefio
Curricular del Bachiller en Ciencias Sociales con su respectiva Estructura Curricular del Ciclo
Orientado de Educacién Secundaria a ser implementado en las unidades educativas de Gestién

Estatal y Privada de la Provincia de Formosa, que se detalla en el Anexo que pasa a formar parte de
la presente Resolucién:

Que atento a las precisiones de la Ley de Educacién Naciona] N° 26.206, la Ley, General
de Educacién de la Provincia de Formosa N° 1.613, las Resoluciones del Consejo Federal de
Educacién Nros. 84/09 y 93/03, esta instancia Ministerial resolvié iniciar el proceso de revisién del
Disefio Curricular de la Educacién Secundaria, centrado en el enfoque de Desarrollo de
Capacidades v Escolarizacién Plena contemplado en las Resolucién N° 314/12 de este Ministerio,
impulsando un cambio de paradigmas en la Educacién Formosefia, planteando lineamientos y

metodologias pedagdgicas, de gestién y organizacién escolar con el fin de garantizar la educacién
obligatoria en todo el territorio provincial;

Que la Resolucién del Ministerio de Cultura y Educacién N° 550/13 aprueba las

~ Orlentaciones para el Ciclo Orientado de Educacién Secundaria: Ciencias Sociales, Ciencias

Naturales, Economia v Administracién, Lenguas, Arte, Agro y Ambiente, Turismo, Comunicacion,
Informética y Educacién Fisica;

Que en la confeccion del Disefio Curricular Provincial han participado en forma articulada
la Direccién de Planeamiento Educativo, Direccién de Educacién Secundaria, las Modalidades del
Sistema Educativo Provincial, como asf también ]a comisién de docentes designados para tal fin;

Que en virtud de los antscedentes legales mencionados y a los efectos de asegurar una
educacién de calidad con igualdad de oportunidades, es necesario aprobar el Disefio Curricular del

Bachiller en Ciencias Sociales con su respectiva Estructura para el Ciclo Orientado de Educacion
Secundaria de la Provincia de F OTIMOSa;

Que teniendo en cuenta las facultades establecidas en la Ley General de Educacién N°
1.613, Titulo VII, Capitulo I, Articulo 82° y 86°, ademss de contar con la intervencidén de la

Direccién de Planeamiento Educativo, con Informe favorable, corresponde dictar el instrumento
legal pertinente;

Por ello:

EL MINISTRO DE CULTURA Y EDUCACION
- RESUELVE:

ARTICULO 1°: Apruébase el Disefio Curricular del Bachiller en Ciencias Sociales para el Ciclo
Orientado de Educacién Secundaria con su respectiva Estructura Curricular, que
s¢ detallan en ¢l anexo que pasa a formar parte de la presente Resolucién, para ser implementado en

las unidades educativas de Gestién Estata] y Gestién Privada de la Provincia de Formosa, a partir
del Término Lectivo 2.019.

ARTICULO 2°: Derdgase toda otra norma que se oponga a la presente Resolucién.

ARTICULO 3°; Regfstrese, tormen conocimiento quienes corr'espondan, notifiquese y archivese.

RESOLUCION N° 0 6 6 2
GSM/ofr.

- SLBERTO M. ZORRLL
MIBISTRY B CULTURA ¥ Egucacy
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Carta a los docentes

Estimados colegas:

Todo proyecto educativo responde a preguntas que le dan sentido como ;en qué tipo de
sociedad queremos vivir?, jcuales son las bases filosoficas que guian a la convivencia humana

deseada?, jcudles son los antecedentes histérico-politicos que sustentan el proyecto?

En funcién de las respuestas que demos a estos interrogantes, surgen otros: en este contexio
;cudl es el papel de la educacién?, jcudl es su misién?, ;cudl es el paradigma que le da marco? Y
en virtud de estas reflexiones se nos plantea ;qué queremos ensefiar?, ;de qué manera vamos a
ensefiar?, ;cuéles son las expectativas de las familias de hoy y de la comunidad que las contiene,
teniendo en cuenta que se hallan atravesadas por el desarrollo exponencial de la tecnologia?, jqué
le piden a la educacién?, ;seguiremos ensefiando con la finalidad gue los nifios, jovenes y adultos
aprendan todos los contenidos y saberes que ofrece y al mismo tiempo requiere el mundo del
conocimiento? o jtrataremos de enseflar a pensar y desarrollar capacidades que permitan a los
estudiantes mantener un proceso continuo de aprendizaje, segun la evolucidn de los conocimientos
y de la tecnologia y de las ideas acerca del hombre, del mundo, de la naturaleza y de la vida?.
;Educar es solamente desarrollar la dimensién cognitiva?, ;jaqui se agoa el concepto de persona?,
;donde quedan las otras dimensiones del hombre?, ;jes también nuestra misidn contemplar lo

afectivo, lo emocional, lo social?

Seglin nuestra concepcidon del hombre, v su relacién con la historia, con el otro, con la
politica, con la patria que forjaron nuestros antepasados, iremos encontrandoe las respuestas con las

que podamos explicarnos esta maravillosa tarea de educar.

Para el desarrolic del proyecto educativo se necesitan recursos materiales como los edificios,
el equipamiento, los servicios basices. Pero, lo més importante son las personas que conforman el
sistema educativo, los educandos que constituyen nuestra razén de ser como educadores, con la
mirada puesta en la singularidad irrepetible de cada uno, cuyas presencias dan sentido a nuestra

profesion.

Construir el proyecto educativo y hacerlo andar, es de muy alta responsabilidad, en él se juega

el presente y el future de nuestra comunidad y de nuestra patria.

En wvirtud de los interrogantes que nos hemos planteado y de las transformaciones
permanentes 2 las que asistimos en todos los drdenes, se hacen necesarios nuevos Disefios
Curriculares para cada uno de los Niveles y Modalidades del Sistema Educativo Provincial que
funcionaran como hoja de ruta y como marco que nos otorgue cohesion, més alla de las diferencias

y particularidades contextuales.
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Este documento que presentamos es una obra de alta significacidén, elaborada por
profesionales de nuestro medio, producto de un intenso trabajo de estudio, reflexidn y de consensos.
Como toda obra, no esté terminada; se ird completando con la participacién de todos los miembros
del Sistema Educative Provincial a medida que se vaya poniendo en préctica, se reaflrmen los

aclertos y se descubran los aspectos que ameriten ajustes.

Los nuevos Disefios Curriculares de la provincia expresan una forma de ver la realidad y
nuestra concepcidén del hombre y de la vida; es una invitacidén a desarrollar nuestra actividad
profesional con profundo sentido de vocacidn, responsabilidad, compromiso e involucramiento con
nuestros educandos para formarlos, en consecuencia, en la responsabilidad, el compromiso, el

afecto, la alegria que nos da el amor a la vida con entusiasmo y sentido de trascendencia.

Mi agradecimiento y reconocimiento a las personas que elaboraron esta obra que pasa a

engrosar la rica historia de la educacidén formosefia y argentina.

Queridos educadores recibania como lo que es: una construccidn que espera los aportes de
ustedes para mejoraria y enriqueceria con sano espiritu critico, una obra que haremos realidad todos

juntos, una contribucidn al desarrollo de la educacion en Formosa.

Un fraternal abrazo.

Dr. Alberto Marcelo Zorriilu
Ministro de Cultura y Educacién
Provincia de Formosa
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- BACHILLER EN CIENCIAS SOCIALES!

I. PRESENTACION

El Bachiller en Ciencias Sociales de Ja Educacién Secundaria Orientada constituye una
propuesta educativa que ofrece a los estudiantes la posibilidad de ampliar, complejizar y
problematizar sus conocimientos sobre aspectos culturales, politicos, econdmicos y ambientales de

Cabe sefialar que, si bien se habla de una pluralidad disciplinar que se ocupa del género
humano, objeto de estudio de las Ciencias Sociales, resulta en mas de una vez, muy dificil deslindar
sus fronteras disciplinarias ya que la porosidad v la movilidad de éstas varfan en relacién con los
enfoques particulares de cada una de ellas y sobre todo por la ampliacién progresiva de su campo de

. estudios. I

La Historia, la Geografia, la Sociologia, la Antropologia, la Economia, la Psicologia, la
Filosofia y otras disciplinas pertenecientes al campo de las Ciencias Sociales y de las Humanidades
aportan, cada una desde su especificidad, a la problematizacién del conociriento de las sociedades.
Su enseflanza a lo largo de toda la escuela secundaria promueve la construccién de un pensamiento
critico, es decir, un pensamiento que examina sus propios instrumentos, facultades o medios para
conocer la realidad, sin aceptar pasivamente lo transmitido, revisando las condiciones histéricas y
sociales de la produccién de diferentes ideas y representaciones establecidas.?

Asimismo los saberes propuestos desde el marco multidimensional de Jas Ciencias Sociales
pretenden formar para el ejercicio de la ciudadania responsable, mediante una participacién activa,
critica y corprometida para integrar una comunidad organizada, en vista a los ideales de] proyecto
de provincia y construir asi, una sociedad Justa, reafirmar la soberania e identidad nacionales,
profundizar el ejercicio de la ciudadanfa democratica respetando libertades fundamentales v

fortaleciendo el desarrollo econdmico y social de ia provincia. 3

La nueva Educacién Secundaria Formosefia en el Ciclo Orientado, identifica como sus
propositos centrales: recuperar la visibilidad del estudiante como sujeto de derecho; desarrollar las
capacidades de los estudiantes; recuperar la centralidad del conocimiento; establecer un nuevo
didlogo con los saberes a ser transmitidos; incluir variados itinerarios pedagdgicos, espacios y
formatos para ensefiar y aprender.*

En sintesis, es tarea del Bachiller en Ciencias Sociales profundizar y ampliar tanto los
conceptos como las categorfas de anslisis sobre las sociedades, los territorios, las culturas, las
representaciones éticas y morales. Producir miradas criticas sobre las formas de construccion del
conocimiento humanistico y social, en el marco de una relacién pedagégica que estreche vinculos
entre profesores-alumnos; estimule el interés ¥ la curiosidad por el conocimiento mediante ]a

problematizacién de los temas propuestos, puesta en debate y eventual reformulacién de los
saberes.

Tiene también como propdsitos, posicionar al estudiante en el lugar de productor de
conocimiento y de uso del mismo en diferentes contextos. La Orientacién permitird participar,

TulVur s SResolucion N° 156/11. CFE. Anexo L.
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ebordar y comprometerse con diferentes problematicas del campo social: la vida en las

comunidades, las organizaciones, las instituciones privadas o pblicas o en las redes que articulan a
muchas de ellas.

Se hace necesario sefialar que estas nuevas miradas se enmarcan en una perspectiva local y
regional, entendiéndose por escala local aquella en donde se sitfa la escuela secundaria que ha
hecho la opcién de esta Orientacién y su entorno mas préximo de funcionamiento, la localidad, la
ciudad o la provincia de Formosa. Plantea asimismo las multiples conexiones en interacciones con
otras escalas de analisis: nacional, latinoamericana y mundial.

En estrecha relacién con lo expuesto, se incluyen los saberes de la Educacién Sexual Integral®
¢n cuanto permiten comprender los modos en que las diferentes sociedades en los diversos
contextos y tiempos han ido definiendo las posibilidades y limitaciones de la sexualidad humana,
tanto en el &mbito de las relaciones humanas como relacién con los roles en ¢l mundo pablico.

II. SABERES QUE SE PRIORIZAN

© Reflexién acerca de la permanente construccién y reformulacién del conocimiento
humanistico v social.

¢ Profundizacién y ampliacién de saberes previos relacionados con las teorfas del
pensamiento humanistico y social para compléjizar la comprensién y reflexidn sobre log
siguientes planos de la vida social, tanto del presente como del pasado en cuanto a

~ La produccién histérica y social de los territorios; las diversas formas de valorizacién y
manejo de los recursos naturales; la organizacién social del trabajo.

— Las formas de distribucién de la riqueza. generada socialmente; la estratificacion de la
sociedad, los distintos sujetos sociales, sus organizaciones, practicas de participacidn y
conilictividad social.

- La organizacién econdémica, politica y juridica; las fimciones y caracteristicas de
diferentes tipos de Estados; ‘

~ Las costumbres, creencias, cosmovisiones, practicas y wvalores, asi como otras
expresiones cuiturales de la sociedad en estudio (articulacién con ESI).

— La construccién de la subjetividad, el pensamiento y las representaciones sociales
(articulacién con ESI).

* Reconocimiento de relaciones entre las dimensiones precedentes en  situaciones
probleméaticas més complejas. '

* Produccién, en diferentes formatos y registros, de explicaciones e interpretaciones de
acontecimientos y procesos sociales, ambientales, territoriales v culturales, desde una
perspectiva multidimensional y multicausal. '

¢ Analisis crftico de los discursos de los medios de comunicacién y otras produccicnes
culturales acerca de los temas y problemas relevantes de la vida social, en distintos
contextos y a distintas escalas de andlisis (articulacién con ESI)

* Ver Lineamientos Bducacién Sexual Integral para la Educacién Secundaria.

¢ “Consideramos a la sexualidad como a una de las dimensiones constitutivas de la persona, relevante parz su despliegue ¥ bienestar
durante todz la vida, que abarca tanto aspectos biolégicos, como psicolégicos, sociales, afectivos y éticos. Esta concepeidn es la
sostenida por la Organizacién Mundial de Ja Salud: “el término sexualidad se refiere a una dimensién fundamental del hecho de ser
hum “oegxpresa en forma de pensamientos, fantasias, deseos; creencizs, valores, actividades, practicas, roles y relaciones.”

e

& ciatIntegral para la Educacién Secundaria. Contenidos ¥ propuestas pa
‘Déé:g;mnai de Edubet}
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¢ Elaboracién de discursos ¥ producciones oculturales sobre temas y problemas que
consideren relevantes en relacion con sus contextos.

e Reflexidn, discusién y consenso acerca de los criterios gue permiten el andlisis critico
desde la ética y la politica, la filosofia, la psicologfa. '

¢ Ponderacion del impacto de las nuevas tecnologias en la economia, la cultura, el derecho,
el ambiente, las relaciones laborales, la construccién de ciudadania y otros aspectos de la
vida social.

e Reflexién acerca de las dindmicas que se ponen en Juego en el desarrollo de subjetividades
y en la construccidn del pensamiento.

e Valoracién de las identidades individuales y colectivas como resultados de procesos de
construccidn social ¥ cultural,  y reconocimiento de la diversidad cultural, étnica,
lingtifstica, religiosa, de género en la provincia de Formosa, en el pafs v en el mundo.
(ESD. ' T

o Reconocimién_to de configuraciones familiares, de género y de formas de sexualidad como
construcciones sociales que cambian a través del tiempo (ESI).

e Indagacidn, andlisis v debate acerca de problemas sociales, en sus dimensiones ética y
politica.

» Analisis critico sobré las diversas fuentes con las que se construye el conocimiento social v
humanistico, asi como de las diferentes teorias e interpretaciones sobre acontecimientos,
procesos y fendmenos de la vida social.

 Lectura de documentos en diferentes formatos v soportes.

* Argumentacion en forma oral y escrita acerca de temas/problemas, en forma oral v escrita
. empleando adecuadamente los conceptos especificos del campo.

* Reconocimiento del valor ético y politico de la memoria histérica colectiva.

o Desarrollo de actitudes solidarias y acciones cooperativas, asumiendo responsabilidades
frente a la comunidad.

- II. TITULO QUE OTORGA: - |
El egresado obtendrs el titulo de BACHILLER EN CIENCIAS SOCIALES

IV. ORGANIZACION CURRICULAR

La Ley de Educacién Nacjonal N° 26.206, sostiene que la Educacién Secundaria “... tiene la
finalidad de habilitar a los/ las adolescentes y jévenes para el ejercicio pleno de la ciudadanta,
para el trabajo y para la continuacion de estudios.”

En virtud de su cumplimiento, la organizacién curricular del Ciclo Orientado en Ciencias
Sociales se organiza en dimensiones vilidas y aplicables a multiples escalas (local, regional,
nacional y global). Estas dimensiones analiticas no implican un ordenamiento de contenidos
tematicos ni una secuencia de desarrollo; tampoco un tratamiento aislado de cada una de ellas, sino
una permanente articulacién entre las sociedades y los espacios geograficos, las sociedades a través
de] tiempo v las actividades humanas v la organizacién social. “Desde este marco referencial, se
concibe a las sociedades como totalidades complejas, dindmicas y conflictivas”.

Estas lineas de articulacién guardan coherencia y se vuelven pertinentes en este ciclo, ya que
os estudiantes “dispondrdn no sélo de saberes y valores Jundamentales para la vida en una
1y adquirido capacidades imprescindibles para
o8 referimos, entre otras, a las de gfercer el




pensamiento critico, plantear y analizar problemas, distinguir entre hechos e interpretaciones,
elaborar hipdresis, llegar a conclusiones fundamentadas y comunicar los resultados de sus andlisis
de modo claro y preciso™.?

Criterios de organizacién curricular

Para abordar la organizacién curricular se considera importante ¢l aporte de los siguientes
campos disciplinares: Historia, Geografia, Formacién Etica y Ciudadana, Sociologia v
Antropologia, Economia social, Ciencia Politica, Comunicacién Social, Psicologia, Filosofia,
Metodelogia de las Ciencias Sociales, en interrelacién con los campos de conocimientos propios de
la Formacién General. :

Dade que los espacios curriculares Historia y Geografia se abordan desde el Ciclo Basico
Comim, en el Ciclo Orientado se articulan y complejizan con temdticas y problematicas
pertenecientes a la realidad social. Por ello, en el caso de Historia, se pone énfasis en el perfodo
que se extiende desde mediados del siglo XIX y el presente, con un recorrido que analiza v
reflexiona la interdependencia partiendo de lo local para explicar y comprender la historia de
Formosa, Argentina, Latinoamericana y mundial, priorizando el proceso de construccién basado en
una historia que supere el enfoque tradicional y factico.

En el caso de Geografia, se propone analizar el espacio geografico formosefio y argentino en
el contexto latinoamericano y mundial, a partir de sus componentes naturales, sociales, culturales,
politicos y econdémicos, por lo que se ofrecen situaciones de ensefianzas que promueven en los
estudiantes, saberes que se construyan a partir de su realidad cotidiana.

El abordaje de los saberes en diferentes dimensiones de la vida en sociedad, son en realidad
distinciones analiticas para comprender lz complejidad social; dichas dimensiones no son
autéonomas y en toda sociedad, estan intimamente interrelacionadas.” Por ello se debe destacar el rol
articulador de los seminarios de integracién y profundizacion de saberes de las Ciencias Sociales a

partir de un anélisis multicausal y multidimensional que prioricen aspectos de la realidad social
presente o pasada. .

Diferentes formatos pedagégicos’®

Para la organizacién pedagégica del Ciclo Orientado en Ciencias Sociales, se promovera la
organizacién de propuestas de ensefianza que incluyan practicas educativas multidisciplinares y
diferentes abordajes de probleméticas propias del entorno del estudiante y sus profesores,
constituyéndose en equipos de ensefianzas a partir de actividades tales como foros, conferencias,
encuentros, jornadas y trabajos de campo, visitas, viajes de estudio ¥y seminarios. Se trata de
“Proponer diversas formas de estar y aprender en las escuelas. Se ofrecerdn propuestas de
ensefanza variadas, en las que el aprendizaje se produzca en distintos espacios y tiempos, con
diversos temas y abordajes donde los estudiantes participen de la experiencia escolar con nuevos
sentidos, con otras formas, con esfuerzo y creatividad [... ] Resignificar el vinculo de la escuela con
el contexto, entendiendo al mismo como dmbito educativo. El escenario extraescolar y sus
dindmicas sociales y culturales posibilitan miradas diferentes, alternativas y necesarias en la
propuesta escolar. Habilitan otras situaciones para pensar y aprender, otras prdcticas de
ensefianza, posibilitan la participacién de otros actores que ensefian desde su experiencia y

| practica laboral. Le otorgan legitimidad y relevancia social al trabgjo educativo,” !

® Resolucién 142/11 C.F.E.

; i’l‘. O/\]\I. CFE. Bachiller en ciencias sociales y humanidades,
lucidn N°© 93%@9& CFE
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dindmicas sociales y culturales posibilitan miradas diferentes, alternativas ¥ necesarias en la
propuesta escolar. Habilitan otras situaciones. para pensar y aprender, otras prdcticas de
ensefianza, posibilitan la participacion de otros actores que ensefian desde su experiencia y
practica laboral. Le otorgan legitimidad y relevancia social al trabajo educativo.”

Se combinardn diferentes formatos pedagdgicos que desarroliarén tematicas consideradas.
relevantes: '

Talleres disciplinares y/o de integracién disciplinar que aborden problemas de las sociedades
contemporaneas a escala iocal, regional, nacional, mundial, asf como problematicas filoséficas y
psicolégicas. Por ejemplo, talleres acerca de:

* Los espacios urbanos y la memoria colectiva

» Identidades regionales y diversidad cultural

» Medios de comunicacién, construccidn de subjetividades y generacion de sentidos
e La organizacidn social del trabajo a través del tiempo
s Problemaéticas ambientales y conflictos sociales
Ciencia, tecnologia y ética

Problematicas éticas y politicas

Deporte y politica SR

Jovenes y participacién ciudadana .

Patrimonio cultural'y desarrollo Jocal

e Taller de proyecto de impacto sociocomunitario

*« & & @

Seminarios: Metodologia de investigacién en Ciencias Sociales; Seminario de integracién de
las Ciencias Sociales; seminario de Politicas piblicas y desarrollo local, en funcién de un disefio v
una ejecucion basados en las metodologias de proyectos cooperativos, por ejemplo, sobre:

o Intervencidén sociocomunitaria v desarrollo local.

¢ [Estrategias y eslabonamientos productivos.

e Tecnologia y sustentabilidad del patrimonio ambiental v cultural.

e La busqueda de soluciones a problemas sociotécnicos.

_— o Problemas sociales, ambientales, de infraestructura y diferentes dmbitos de actuacién
publica (municipal, provincial, regional, nacional, supranacional).

¢ “Lugares de memoria” (marcas que recuerdan el pasado reciente y ayudan a construir las
memorias locales) que propicien el anélisis v debate scbre la tensidn entre memoria ¢
historia y colaboren en la comprensién acerca de cémo el pasado permite extraer sentidos
para interpretar el presente y construir el futuro.

e Discursos y practicas juveniles: identidades, intereses, ocupaciones, ideales.

e Construccién de identidades, nuevos derechos ciudadanos y formas de participacidn a partir
de la difusién de las redes sociales virtuales y las tecnologias de informacién vy
comunicacion. _

¢ Estudios de casos locales y/o regionales: problemas ambientales urbanos y rurales.

e Situaciones problematicas, polémicas, dilematicas: violencia escolar y familiar; la droga en
la escuela; el acceso a la tierra y la vivienda; el trabajo infantil, la trata de personas, entre
otros.

» Proyectos de investigacidn escolar, cooperativos, de intervencidn sociocomunitaria, otros.

Foros, conferencias, encuentros o jornadas, dentro o fuera de la escuela, presenciales y/o

virtuales, donde se pongan en debate problematicas filosoficas, sociales, ambientales, territoriales,

e asf como teméticas vinculadas con la bibligtecologia, la museologia, el trabajo y el emplec, el
F2 BNTEE  cooperativismo, entre otras.

Resolucién N° 93/09. CFE
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Viajes educativos, participacién en ciclos filmicos y multimediales, asi como en muchas
otras actividades que contribuyan & enriquecer el capital cultural’ de los estudiantes y a
complementar o poner en discusi6n, desde  otros lenguajes y sensibilidades, conocimientos
adquiridos desde otras fuentes.

Organizacién de los Espacios Curriculares

Es importante resaltar que la Formacién Especifica, ademas de preparar a los estudiantes para
la continuidad de estudios superiores o la insercion en el trabajo en un campo de conocimiento
especifico 0 un 4rea determinada; brinda la posibilidad de “ampliar la Formacién General en el
campo de conocimiento propio de la orientacién o modalidad, propiciando una mayor cantidad y
profundidad de saberes del drea que es propia y particular de cada oferta, es decir: acrecentando y
especificando -en la medida que cada modalidad lo admite- la ensefianza de las herramientas de

ﬁ’abaio’ intelectual y los conocimientos de las disciplinas que la estructuran™?.
T
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VI. SUGERENCIAS PARA PLANIFICAR LA EVALUACION EN LA ORIENTACION

Atendiendo a las orientaciones de la Resolucidn 93/2009 (Parte 2) del Consejo Federal de
Educacién sobre Evaluacién, acreditacién 'y promocién de los estudiantes, la evaluacién es
entendida como proceso, que permite reconocer logros y dificultades en el aprendizaje de los
estudiantes. Brinda también informacién sobre la marcha de la enseflanza, haciendo posible e]
seguimiento y la toma de decisiones sobre el tipo de intervenciones pedagégicas que deben
adoptarse para conseguir mejores y més ricos aprendizajes.

La evaluacién como parte del proyecto de ensefianza serd coherente con cada una de las
etapas del trabajo desarrollado y con el tipo de propuesta pedagégica que se haya desplegado en
cada caso. Esto implica atender a la heterogeneidad de los grupos de alumnos, los contextos

regionales y locales de pertenencia, las caracteristicas socioculturales de los estudiantes ¥ Sus
respectivas trayectorias escolares. _

La tarea de ponderar y valorar los aprendizajes de los estudiantes puede llevarse a cabo a
traveés de multiples modos de evaluacién: individual o grupal; presencial o domiciliario;
autoevaluacidn, evaluaciones compartidas (tanto por parte de los estudiantes como por mas de un
profesor); apuntes sobre las intervenciones de los estudiantes, registro de las participaciones, diarios
de clase, entre otras posibilidades.

Resulta pertinente que la intei‘pretacién v las reflexiones acerca de la informacién que brindan
los diversos instrumentos de evaluacién pueden ser compartidas con los estudiantes, para que elios
tengan devoluciones periédicas acerca de su propio proceso de aprendizaje.

En esta concepcién de evaluacién procesual, integ_fal, 'mﬁlﬁpie y adaptada a teméticas y
destinatarios, es importante distihguir criterios, estrategias e instrumentos.
Criterios:

» Teniendo en cuenta los criterios generales de claridad; pertinencia, precisién, consistencia,
amplitud, adecuacién, comtextualizacién y creatividad, la evaluacién en Ciencias
Sociales/Ciencias Sociales y Humanidades debera estar orientada a:

e Identificacién y andlisis de las probleméticas sociales, econdmicas, politicas, ambientales,
o~ territoriales y culturales desde una perspectiva integradora ¥ procesual -

* Reconocimiento de distintas interpretaciones sobre acontecimientos, procesos o
problemdticas sociales y humanisticas estudiadas .

* Explicitacién, anélisis y reformulacién de las representaciones de los estudiantes sobre
diversas probleméticas sociales y humanisticas, asi como acerca de los Imaginarios
morales y politicos establecidos

° Interpretacion de distintas fuentes de informacién (orales, escritas, visuales, virtuales, entre
otras)

* Produccién de variados recursos v materiales, mediante lenguajes y tecnologfas diferentes
e Desarrollo de précticas y valores participativos, solidarios y democraticos, asi como la
creacion de perspectivas propias, auténomas v criticas.

Estrategias:

Se pueden contemplar, entre otros, los siguientes modos de evaluacién:

¢ Formulacién de preguntas, planteo de problema
proyectos que brinden oportunidades para el a
tematicas '

estudios de caso, elaboracidén de
sis v la interpretacion de distintas

i5



 Salidas de campo, visitas a instituciones de relevancia social, cine-debate

» Trabajo con distintos tipos de fuentes

* Autoy coevaluacién para propiciar la metacognicion y los aprendizajes criticos.

Instrumentos de evaluacién:

Se sugiere una utilizacién variada de instrumento
otros, los siguientes:

» Narrativas, didlogos, coloquios.

» Carpetas de campo, portfolios.

s.'A modo de ejemplo, se mencionan, entre

* Presentaciones con soportes informaticos y/o audiovisuales, exposiciones orales.

* Informes, trabajos monograficos. "

» Pruebas escritas, registros, listas de control.

Es importante explicitar los criterios que se utilizardn. para dar "cuenta del nivel vy
caracteristicas de la produccién esperada y hacerlos conocidos y compartidos con la comunidad

eduy

través de las Ribricas.™*

&

e ;i 3
2% WRrE §Fe go

" Una riibrica es basicamente vna lista de caracteristicas que facilitz evaluar
Identifica los rasgos y los componentes que deben estar presentes para indicar
paiabras, una ribrica es un conjunto de criterios de evaluacitn que especif]
calidad, usualmente asociado con una letra o un nimero™. Disponibleen

hitp://coleccion.educ.ar/eoleccion/CD1 2/contenidos/guias/guia_rubricas.htm!
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VIL: ESPACIOS CURRICULARES DE LA FORMACION GENERAL
1. LENGUA Y LITERATURA

Presentacién

La propuesta de ensefianza de Lengua y Literatura en el Ciclo Orientado aflanza y profundiza
el desarrollo de las capacidades de comprension lectora, produccién escrita, resolucién de
problemas, trabajo con otros y juicio critico’®, abordadas ya desde el Ciclo Basico. Toma como
punto de partida e] capital lingtifstico y cultural de los estudiantes, reconociendo en &l los Tasgos
que otorgan identidad a la comunidad de pertenencia v a la regilon para propiciar situaciones de
aprendizaje que permitan el contacto con las manifestaciones lingiiistico-culturales de otras
sociedades a través del tiempo y del espacio.

Propicia el enfoque de la lectura como prictica sociocultural, Io cual implica “ver a [los

— estudiantes] desde sus maneras complejas y particulares de poner en juego los significados
culturales de los que se han apropiado a lo largo de sus vidas; ver esos saberes que ya poseen como
un punto de partida para que se apropien de otros nuevos, sobre todo los concernientes al saber
disciplinario, caracterizado por su circulacidn restringida y no seguir objetivindolos en las
posiciones instaladas, en ‘lo que deber{an saber y no saben a determinada edad’ [-..]. La lectura
entendida como la puesta en escena de las idemtidades socioculturales de los lectores v de los
conocimientos que ya poseen a través de la mediacién del docente que los acompafia, es una
actividad compleja que no puede reducirse a la repeticién de los sentidos instituidos o de saberes
legitimados socialmente. En todo caso, el trabajo, el desafio de los docentes es tender puentes entre
la experiencia cultural de los [estudiantes], la literatura y los saberes disciplinarios (...), crear las
condiciones para ampliar el horizonte de los significados culturales mediante los cuales nos

- vinculamos con la realidad y con nosotros mismos™®.

A. su vez, las practicas de lectura no pueden pensarse sin un posicionamiento, sin la recepcion
activa del lector en practicas de escritura que permitan comunicar en diferentes formatos ¥ soportes
la apropiacién de contenidos culturales. Se enfatiza la idea de considerar a la lectura v a la escritura
como précticas sociales y culturales lo que implica despojarlas de lz idea de practicas ritualizadas
escolares para convertirlas en materia viva, en practicas vitales que sirven para diferentes propésitos
seglin los contextos de uso, esto es, para resolver los problemas de la vida cotidiana. Los estudiantes
tienen que experimentar la necesidad de leer y escribir para expresar sus sentimientos, para emitir
juicios de valor, para defenderlos y sostenerlos, para disefiar proyectos, explicarlos y ponerlos en
accion. En consecuencia, los docentes deberan disefiar cuidadosamente experiencias e itinerarios de
lectura y de escritura para que el uso de los recursos linglifsticos/textuales sea el més eficaz,
eficiente, relevante y pertinente en relacidn con los propésitos que se tengan o con las necesidades
que se pretendan satisfacer a través de la lectura v la escritura. En este sentido, el docente debera
seleccionar los mejores textos de la Literatura Regional, Nacional y Universal que posibiliten
establecer didlogos y construir sus propios discursos desde esa posicién dialéctica en la que cada
uno- con sus saberes y experiencias personales y colectivas, individuales v comunitarias- se

+ construya e identifique a partir-de la existencia y el reconocimiento de otro.

Por dltimo, teniendo en cuenta la obligatoriedad de la” Educacién Sexual Integral, '’ se

incluyen en el presente disefio saberes especificos conforme con los Lineamientos Curriculares para
la ESI.

3 Resolucién. N° 314/12 MCyE.

Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacién. Apayo al dltimo afo de nivel medio /polimodal para la
articulacion con el nivel superior. Cuaderno de trabajo para los docentes. Précticas de lectura y escritura entre la escuela media ¥

los estudios superiores-Literatura, Bs. As., 2005.
o, .

(ﬂ EX)

7

Bley de Educacién Nacional N° 26206, Articuio 11, inciso #

—

alional N° 20150; Resoluciér N° 5249/14 MCyE,

eherai de Educacién N° 1613, Articulo 3, inciso p); Ley
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Saberes priorizados

Las secuencias didécticas deben priorizar la consolidacién de los siguientes saberes:

Eje 1°: Lectura y escritura de textos no literarios

Participacién frecuente en situaciones de lectura de textos de complejidad creciente (en
cuanto a estilo, estructura y tema), vinculados a temas especificos del 4rea -y de la Orientacién- ¥
del campo de la cultura en didlogo con la literatura, en distintos soportes (impresos y- digitales), con
diversos propésitos: informarse, documentarse para escribir, confrontar datos, construir opinidn,
compartir con otros lo leido, entre otros, en el marco de indagaciones personales y colectivas —con
la colaboracién del docente- en las que medien interrogantes elaborados previamente de manera
personal 0 en grupo.

Escritura, con la colaboracidén del docente, de textos que articulan lectura y escritura:
resumen, toma de notas, diarios de lector, informes de lectura, entre ofros, para registrar y
reelaborar la informacién en el marco de proyectos de estudio.

Participacién en situaciones de escritura - individuales y grupales- de una amplia variedad de
textos (instructivos, reglamentos y normativas, informes, otros) atendiendo a la intencionalidad, los

rasgos especificos de cada género, los destinatarios, los d4mbitos de circulacién y los soportes
elegidos.

Eje 2°: Lectura y escritura de textos literarios

Lectura reflexiva de uma amplia variedad de textos ijterarios (narracién, poesia teatro,
ensayos), pertenecientes a la literatura local, regional, nacional, latinoamericana vy universal,
representativos de diferentes épocas y culturas, organizados en torno a diversos temas v problemas
especificos del campo de la literatura, en interrelacién con otras series de discursos (histéricos,
sociolégicos, antropolégicos, politicos, etc.) y con otras practicas v lenguajes artisticos.

Analisis, discusién y sistematizacién de variados discursos para generar didlogos con diversas
culturas, enriquecer repertorios de lectura, complejizar los modos de explorar y abordar el texto
literario, expandir el campo de las interpretaciones, relacionar con la realidad social y cultural,
ampliar criterios que permitan sostener puntos de vista, preferencias y elecciones personales.

Escritura sostenida de textos literarios que permitan explorar las potencialidades del lenguaje

en sus relaciones entre forma y significacién, y que demanden la puesta en juego de las reglas y
convenciones de los géneros literarios. '

Eje 3°: Comprensién y produccién de textos orales.

Participacién asidua, planificada y reflexiva como oyentes y productores en conversaciones,
exposiciones y debates en tomno a temas vinculados con el 4rea v la Orientacidn, el mundo de la
cultura y la vida ciudadana, a partir de elaboraciones y experiencias personales, asi como de
informaciones y opiniones provenientes de diversas fuentes (medios de comunicacién, blsquedas
en internet, redes sociales, libros, peliculas, documentales, entre 0tros).

Eje 4°: Reflexién sobre el lenguaje

Exploracién, con la colaboracién del docente y de los pares, acerca de las lenguas de los
pueh: :__::_\digenas del pais, antes de la conquista y colonizacion, indagando su situacién actual y las
o)gde poder existentes con el castellano y sus variedades.

if &2 ' ., . ., . . vy . g | :
15 4 recuperacién, profundizacién y sistematizacion de sgberes sobre distintas unidades v
Z| relagioncs gramaticales y textuales, poniendo de relieve la impoff

yrancia y utilidad de esos saberes en
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relacién con la produccién y la comprensién de textos -tanto escritos como orales-, ¥ con la
apropiacién del metalenguaje correspondiente.

Reflexién acerca de los usos de los signos de punmtuacién v de su importancia en la
construccién de sentido del texto escrito, as{ como de sus funciones (organizar la informacién que
presenta el texto, delimitar la frase, marcar los giros sinticticos de la prosa, citar las palabras de
otros, pomer de relieve ideas y eliminar ambigiiedades, evidenciar intenciones del emisor, entre
otras). Recuperacién de estos saberes durante el proceso de escritura. Reconocimiento de los usos
estilisticos de la puntuacién en los textos literarios que se lean en el afio.

Teniendo en cuenta los propdsitos formativos de la Educacién Sexual Integral, este espacio
desarrolla los siguientes saberes:

o Lareflexién e indagacidn sobre la expresion de los sentimientos amorosos a 1o largo de la
vida. .

¢ La valoracién de las relaciones de amistad y de pareja. La reflexién en torno a las formas
que asumen estas relaciones en los distintos momentos de la vida de las personas.

— e La reflexién 'y andlisis critico en torno a la valoracién de patrones hegemdnicos de belleza
v larelacidn con ¢l consumo.

¢ Laidentificacién de prejuicios y sus componentes valorativos, cognitivos y emocionales.

e La produccién y andlisis de diversos textos que expresen sentimientos de soledad, angustia,
alegria y disfrute, respecto de los vinculos con otras personas, en la propia cultura v en
otras. D o o

e La reflexidn critica en tomo a los mensajes de los medios de comunicacion social referidos
a la sexualidad.

» El desarrollo de competencias comunicativas, relativas a los procesos de comprension de
textos orales o escritos; la produccién de textos orales o escritos ¥ la apropiacién reflexiva
de las posibilidades que brinda el lenguaje en funcién de la optimizacién de los procesos
de comprensién y produccidén de textos.

Propuestas para la ensefianza

—_ Se sugiere el trabajo en taller pues “privilegia el intercambio de opiniones e interpretaciones
acerca de los textos que se leen. Se trata de un espacio que habilita a la formulacién de preguntas
por parte de los y las estudiantes y que ofrece la oportunidad para poner en escena los saberes, que
provienen tanto de sus experiencias de vida como de las experiencias que les han proporcionado las
lecturas. Es, ademas, un dmbito en el que los textos producidos son leidos y comentados por todos v
en ¢l que existe un tiempo destinado a la reescritura, a partir de las sugerencias del docente y de sus
pares. En esa interaccion se juega la posibilidad de que los alumnos tomen }a palabra, v su efectiva
participacion depende del modo en que el docente coordine estas actividades. En este sentido, la
intervencién dooente es central en relacién con la formulacién de consignas tanto de lectura como
de escritura, y en el seguimiento pormenorizado de los procesos que van desarrollando los v las
estudiantes, que no son homogéneos. Con el mismo sentido podrén promoverse, ademas de talieres,
foros, ciclos de debates, jornadas, seminarios, entre otras propuestas institucionales organizadas en
torno a temas y problemas que vinculen a Ja literatura con otros discursos sociales”!®.

El trabajo en taller permite otras propuestas metodolégicas como el analisis de caso, la
ensefianza por proyectos (de intervencién socio-comunitaria, de actividades sociales v recreativas,
de micro- emprendimientos productivos t otros relacionados con lo local), el debate como medio
para la discusién y la organizacién de intervenciones orales formales y de base argumentativa, la
resolucion de problemas relacionados con las contingencias derivadas de casos conpcretos del
contexto (ambientales, sociales, productivos, otros), la indagacién de la realidad, la produccién de
ormes y posibles vias de solucién. '
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Presentacién

En el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria, la Matematica contribuye a la preparacion

de los estudiantes para el ejercicio pleno, informado y responsable de Ja ciudadania; para continuar

estudios superiores e incorporar un nticleo de saberes basicos que les permitan vincularse con el
mundo del trabajo. : '

La matematica es necesaria en la vida cotidiana para desarrollar la capacidad de pepsear en
forma abstracta, encontrar analogias entre diversos fenémenos y crear el habito de enfrentar
problemas, establecer criterios de verdad v otorgar confianza frente a muchas situaciones.

Las formas de trabajo v de pensamiento matersatico requieren de los alumnos una constante
actividad intelectual que exige analizar, comparar, fundamentar, demostrar y generalizar, entre otras
operaciones mentales. Ofrecen un campo propicio para el desarrollo de la creatividad y pensamiento

16gico, procesos permanentes y continuos que acompafian a la persona en el desarrollo de su
proyvecto de vida. R

La enseflanza de Matematica en el nivel secundario enfatiza el desarrollo del pensarniento
creativo, analdgico y critico, dando espacio a Ja experimentacién v la investigacién, fomentando el
trabajo en equipo, la comunicacién, la confrontacién de ideas, la fundamentacién de opinjones v el
apoyo en elementos tecnolégicos, a través de estrategias para la bisqueda v sistematizacién de
mnformacién utilizando criterios que permitan evaluar las fuentes y la relevancia de los contenidos.

Saberes priorizados

) Los’sabéres del Ciclo Orientado se organizan en torno de los siguientes ejes: Numeros v
Algebra, Algebra y Funciones, Geometria y Medida, Estadistica ¥ Probabilidad.”

El alcance y el grado de complejidad de los saberes relacionados de cada eje estan en relacién
con el campo de validez de los ntimeros involucrados.

4to afio

—~ Eje: En Relacién con el Ndmero y el Algebra.

e Modelizacién de situaciones extramatemdticas e intramatemdticas asociadas al conteo,
realizando. la identificacién de las relaciones multiplicativas, la generalizacion de Ilos
procedimientos utilizados y la elaboracién de férmulas de acuerdos a2 dichos
procedimientos. -

e Reconocimiento de la pertinemcia de los nfimeros racionales para expresar algunas
medidas, como asi también su insuficiencia para expresar otras.

¢ Produccién de férmulas relacionadas al modelo de proporcionalidad directa analizando y
aplicando el concepto de razén v proporcién.

o Elaboracién de diferentes criterios para la comparacién de razones (de equivalencias,
porcentajes, etc.), a partir de la biisqueda, seleccién y aplicacion de la estrategia
correspondiente a la situacién planteada.

e Interpretacién de nlmeros racionales en su expresién fraccionaria, estableciendo
similitudes y diferencias entre las fracciones y las razones en relacidn con su tratamiento
operatorio y su significado.

* Analisis de la densidad del conjunto de los mimeros racionales en la recta numérica
utilizando los recursos tecnoldgicos como herramienta de construccion.

Resolucién CFE N° 180/12, N"L'JCLE'O'S.DE APR 3 PRiORITARIOS. Ciclo Orientado en Educacién
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Eje: En relaciéu con las Funciones y el Algebra,

* Modelizacién de situaciones extramateméticas e intramateméticas mediante funciones
lineales/cuadraticas usando las nociones de dependencia y variabilidad.

o Identificacién de las variables y seleccién de los parametros adecuados para la
representacion grafica de la relacién funciona! mediante tablas, formulas y gréficos
cartesianos.

* Uso de los recursos tecnolégicos para analizar 1a variabilidad de los graficos a partir de la
modificacién de los pardmetros utilizados.

e Identificacién e interpretacién.del dominio y el codominio de.la funcién analizando su
pertinencia de acuerdo a la situacién planteada.

* Andlisis de las relaciones entre los coeficientes de las variables, la posicién de las rectas y
el conjunto solucién de un sistema de ecuaciones lineales.

* Exploracién de las relaciones entre la modelizacién de situaciones extramatematicas con
restricciones, donde las relaciones entre las variables que intervienen se expresan mediante
ecuaciones lineales, y las restricciones con inecuaciones lineales

¢ Puntos de interseccién con los ejes, puntos méximos y/o minimos en relacién al contexto
de la situacién modelizada.

* Interpretacién del dominio, el codominio, las variables, los parametros y, cuando sea
posible, los puntos de interseccién con los ejes, maximos o minimos en el contexto de las
situaciones que modelizan.

* Aplicacién de las propiedades de las opéraciones con niimeros reales en la transformacién
de las diferentes escrituras de las funciones cuadréticas (factor comiin, cuadrado de un
binomio, diferencia de cuadrados20) en situaciones que la requieran.

* Modelizacién de situaciones extramateméticas e intramateméticas mediante sistemas de
ecuaciones lineales, aplicando las transformaciones algebraicas correspondientes en su
reselucidn.

* Resoluci6n analitica del sistema de ecuaciones y su vinculacién con la representacion
gréfica del conjunto solucidén mediante el uso de los recursos tecnolégicos, teniendo en
cuenta las relaciones entre los coeficientes de las variables vy la posicién de las rectas.

* Modelizacién de situaciones extramatemdticas e intramatemsticas mediante ecuaciones
cuadraticas, aplicando las propiedades de las operaciones de niimeros reales analizando la
validez de los resultados obtenidos en relacién al contexto de las situaciones planteadas.

» Eje: En relacion con la Geometria y la Medida _

* Analisis de las condiciones necesarias y suficientes para la construccién de tridngulos
semejantes utilizando distintos elementos geométricos y programas informéticos.

* Aplicacién de las relaciones establecidas en el Teorema de Thales en las situaciones que
asi lo requieran.

o Exploracion y andlisis de las relaciones entre los perimetros y dreas de figuras semejantes
mediante la aplicacién de propiedades y de programas informaticos.

* Analisis de Jas razones trigonométricas seno, coseno v tangente y sus relaciones, apelando
a la proporcionalidad entre segmentos que son lados de tridngulos rectingulos en
situaciones problemdticas.

* Exploracién y formulacién de conjeturas acerca de figuras inscriptas en una circunferencia
construidas con recursos tecnolégicos v su validacién mediante las propiedades de los
objetos geométricos.

* Eje: En relacién con las Probabilidades y la Estadistica2]

* Analisis del problema/ fenémeno a explorar, lo que supone: delimitar ]as variables de

estudio y la pertinenciz de la muestra, seleccionando las formas de representar y comunicar
los datos acordes a la situacion en estudio.
-\}3:;';_:\\\\“\
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» Identificacion ¢ interpretacion de la o las medidas de posicion (media aritmética, mediana,
moda vy cuartiles) que mejor describan la situacién en estudio.

¢ Andlisis de situaciones para determinar la conveniencia de calcular la probabilidad de un
suceso mediante la férmula de Laplace y, en caso de no ser posible, empiricamente.

» Determinacién de la probabilidad de sucesos en contextos variados apelando a formuias
para el conteo de los casos favorables y los casos posibles, si es conveniente.

Sto ano
Eje: En relacién con el Ntmero y el Algebra

» Elaboracién de férmulas a partir del andlisis e identificacién de los procesos de
regularidades en situaciones relacionadas a sucesiones aritméticas y geométricas.

» Analisis de situaciones que involucren la conmensurabilidad de segmentos y la
interpretacién de la existencia de segmentos inconmensurables, diferenciando entre la
medida como acto empirico y la nocién matematica de medida.

o Modelizacion de situaciones que involucren el uso de nitmeros reales mediante recursos
tecnologicos y de calculo mental, expresando las soluciones mediante diferentes escrituras.

o Reconocimiento y uso de los nlimeros reales en sus diferentes representaciones de acuerdo
con la situacién planteada.

o Transformacién de nimeros irracionales expresados como radicales aritméticos mediante
la aplicacién de las propiedades de las operaciones de niimeros reales en situaciones que la
requieran.

» Representacién de los nimeros reales en la recta numérica analizando la nocién de
distancia y de valor absoluto.

e Aproximacién a la nocién de nimero real para los nimeros V2 v 7, mediante la idea de
convergencia de una sucesion.. ‘

e Representacidn de los nimeros irracionales en la recta numérica, utilizando el teorema de
Pitagoras.

o Eje: Bn relacién con las Furiciones v el Algebra

e Modelizacién de situaciones extramatemiticas e intramatemdaticas mediante funciones
polinmicas de grado no mayor que cuatro ¢ incompletas, racionales de la forma f{x)= k/x,
con x # 0, y funciones exponenciales. '

o Seleccion de la representacidn (tablas, férmulas, grificos cartesianos realizados con
recursos tecnoldgicos) adecuada a la situacion.

e Andlisis de ]as funciones polinémicas como una herramienta titjl para construir modelos de
situaciones, las cuales, por sus propiedades especiales y por la simplicidad de los calculos,
son utilizadas tanto para “ajustar” datos experimentales como para aproximar funciones.

e Aplicacién de las funciones exponenciales v logaritmicas como herramientas ttiles para
describir magnitudes que crecen o decrecen en forma muy rapida, proporcionalmente a su
tamafio.

e Modelizacién de situaciones extramatemdticas e intramateméaticas mediante funciones
parte entera, definidas por partes y valor absoluto, analizando la dependencia y
variabilidad. ‘ \

* Seleccién de la representacion correspondiente a la situacién, ya sean, tablas o graficos.

o Analisis y la determinacién del dominio y del codominio de la funcién, teniendo en cuenta
las variables y los pardmetros establecidos y analizando su pertinencia en relacién al
contexto de las situaciones.

e Interpretacion y construccién de las funciones seno, coseno v tangente expresadas

mediante formulas y gréficos cartesianos, extendiendo las relaciones trigonométricas

estudiadas al marco funcional.

modelos de “fendmenos periédicos”, es
los, al menos en forma aproximada.
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* Interpretacion del concepto de isometrfa v su aplicacién en un sistema de coordenadas
bidimensional. _ _

* Identificacion y andlisis de los diferentes tipos de transformaciones isométricas: rotacién,
traslacién y simetrias: axial y central; utilizando los recursos tecnolégicos
correspondientes. |

* Aplicacién del teorema del seno y del coséno en la modelizacién de situaciones
intramatematicas y extramateméticas que requieran la construccién de tridgngulos
oblicuangulos.

* Andlisis de las relaciones trigonométricas de cualquier tipo de angulo, acudiendo a la
circunferencia trigonométrica.

* Elaboracién de férmulas a partir de la interpretacién de las relaciones enfre coordenadas de
puntos del plano cartesiano y su aplicacién en las situaciones que las requieran.

e Interpretacién y determinacién de las relaciones entre diferentes escrituras de la ecuacién
de la recta (explicita e implicita), y la anticipacién de su representacion grafica si la
situacion lo requiere.

* Determinacion de las relaciones entre la circunferencia concebida como lugar geométrico y
como expresidn algebraica.

* Determinacién de las relaciones entre la parabola concebida como lugar geométrico y la
funcién cuadratica. '

» Andlisis y determinacion de las intersecciones entre rectas y curvas (entre circunferencias y
rectas, entre rectas y pardbolas, entre circunferencias v parabolas entre sf) en términos
analiticos y graficos, acudiendo a recursos tecnolégicos para construir los graficos.

Eje: Exn relacién con la Geometria ¥ la Medida

Eje: En relacién con las Probabilidades y la Estadistica®

* Andalisis de la insuficiencia de las medidas de posicién para describir algunas situaciones
en estudio, advirtiendo la necesidad de otras medidas como la varianza v la desviacién
estandar para tipificarlas e interpretarlas graficamente.

*» Analisis de la dispersién de una muestra en situaciones extramatematicas y la elaboracién
de las frmulas que permiten calcular la varianza v la desviacion estandar.

* Andlisis de fendmenos que involucren la elaboracién de formulas para calcular
probabilidades condicionadas, totales y de pruebas repetidas, teniendo en cuenta las
caracteristicas de los sucesos que intervienen,

*» Interpretacién y determinacién de la correlacién lineal entre dos variables aleatorias en

situaciones que impliquen la indagacién de alguna asociacién entre sus valores,
permitiendo definir tendencias entre ellos.

° Andlisis del comportamiento simultdneo de dos variables aleatorias en situaciones
extramatermnaticas, lo que supone: considerar graficos de dispersién o nube de puntos;
interpretar el significado de la recta de regresién (ajuste lineal y correlacién positiva o
negativa) como modelo aproximativo del fenémeno en estudio.

* Evaluacién de la probabilidad de un suceso para la toma de decisiones al analizar el
funcionamiento de situaciones extra matematicas. '

Propuestas para Ia ensefianza

La ensefianza de la Matematica en el Ciclo Orientado promueve para el proceso de
aprendizaje la creacion de contextos significativos v accesibles para los jovenes, favoreciendo la
comprension de reglas y propiedades antes que el aprendizaje mecanico, en un clima de

r

paETp ‘_,\_\donde los alumnos expresen sus ideas, aborden desafios, confronten opiniones y las
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Segtin 10 expuesto, es necesario hacer hincapié en la comprensién de gue los objetos
matematicos no son objetos fisicos sino objetos conceptualizados a pertir de una practica
matematica, que no se accede a ellos en forma directa sino a través de sus representaciones y que es
necesario establecer diferencias y relaciones entre los objetos y dichas representaciones.

La produccidn, reinversion e integracidén de nuevos conocimientos son capacidades que se
desarrollan mediante la resolucién de problemas y la reflexidn sobre lo realizado, y el
reconocimiento de que existen distintos caminos para resolver un problema, como asi también que
los problemas pueden tener solucidn tnica, méas de una solucién, atin infinitas, y que algunos
probiemas no tienen solucién. En razdn de ello, es pertinente consolidar la idea de que la mayoria
de las nociones matemadticas pueden abordarse desde diferentes marcos {algebraico, geométrico,
numérico, probabilistico). o :

En la seleccién de problemas es oportuno incluir aquellos gque presenten textos con
informacién cuantitativa presentada en tablas y graficos que impiiquen la lectura directa de datos en
la gréfica, la extraccién de informacién a partir de los mismos, su interpretacidn y extrapolacidn a
otras situaciones.

Por su parte, en relacidn con ia modelizacién es importante abordarla como un aspecto
esencial de la practica matematica ya que supone identificar las relaciones relevantes y las variables
sobre las que se va a operar, las representaciones que se van a utillzar, as propiedades que permiten
justificar los procedimientos puestos en juego, el andlisis de la pertinencia del modelo y la
reinterpretacién de los resuitados a la luz del problema planteado inicialmente. En estas practicas,
los estudiantes se relacionan con situaciones reales, con problemas de tipo social, cultural o
ambiental. El docente deberd promoverlas mediante el andlisis de patrones, para identificar
variables, producir conjeturas acerca de las regularidades observadas, construir argumentaciones
para justificar y para la biisqueda de expresiones simbdlicas.

En este nivel de la secundaria, se introduce la teoria de probabilidades de manera formal
aprovechando los conceptos y habilidades que los estudiantes traen del nivel inferior, de tal forma
que se introduzcan las definiciones y teoremas necesarios para la comprension de esta teoria.

En este recorrido didactico, el juego puede ser un recurso muy eficiente en la ensefianza ya
que promueve el desarrolio de actividades cognitivas, socio-afectivas y creativas. Para la ensefianza
de la matematica existen varios juegos, muchos de los cuales son accesibles a través de las TIC.

Sugerencias para la evaluacién -

La evaluacion de los aprendizajes mateméaticos de los estudiantes en funcién del desarrollo de
capacidades debe posibilitar que los docentes extraigan conclusiones en cuanto a sus necesidades
pedagdgicas y la eficiencia de los saberes de Matemética. Para ello, es necesaric utilizar una
informacién abundante que proceda de diversos métodos de evaluacién y elaborar instrumentos
coherentes con el enfoque del Disefio Curricular. Estas diversas fuentes de informacidn deben
abarcar tareas que requieran de los estudiantes diferentes tipos de pensamiento matematico y
presenten el mismo concepto o procedimiento matematico en contextos, formatos y situaciones de
problemas diferentes. El instrumento de evaluacién debe tener en cuenta la validez de los saberes, la
pertinencia del mismo, delimitar en forma clara y precisa los objetivos de su empleo, y ser de répida
y fécil aplicacion. :

En este ciclo de escolaridad la evaluacién del razonamiento matemadtico reunira evidencias de
que Jos estudiantes son capaces de utilizar el razonamiento inductivo, el razonamiento proporcicnal,
el razonamiento deductive y el analitico. El estydiante expresard sus ideas matematicas hablando,

e N escribiendo, demostrandolas y reprgsenténdoi -
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Presentacion

Este espacio curricular, correspondiente al 6° afio del Bachiller Orientado ofrece a los
estudiantes la posibilidad de reconocer y poner en Jjuego, de manera acotada pero significativa, las
herramientas y métodos de la Matemética Aplicada para resolver problemas relacionados con los
diferentes campos de conocimiento y de la vida cotidiana.

La asignatura denominada Matematica Aplicada se constituye en un espacio formativo de
profundizacién y ampliacién de los saberes alcanzados en Matematica. Reconoce  cuatro gjes
conceptuales relevantes que se organizan atendiendo principalmente a lo numérico, lo geométrico,
lo algebraico, lo variacional v 1o aleatorio:

- En relacién con el Ntmero y el Algebra,

- En relacién con la Geometria y el Algebra,

- En relacién con el Algebra y Funciones

- En relacién con las Probabilidades y 1a Estadfstica.

Esta organizacién no significa que estos ejes tengan que desarrollarse de manera secuencial,
por lo tanto, corresponde al docente seleccionar y articular los saberes expiicitados en cada uno,
favoreciendo su interrelacién e integracién en situaciones que problematicen su comprensién

En el dltimo afio de la escuela secundaria se presenta la necesidad de trabajar a través de la
formulacién y resolucién de problemas relacionados con cada Orientacidn. El abordaje de los
mismos requiere como estrategia metodolégica la modelizacién de situaciones extra-matematicas e
intra-matemdticas que conlleva la consolidacién del pensamiento ldgico-matematico, la
construccion del sentido de los conceptos, el desarrollo de la argumentacion, de la demostracién ¥
del trabajo con el pensamiento cxftico. Ello implica el analisis v la comprobacién de la validez de
los resultados obtenidos en relacién con el contexto de las situaciones planteadas.

Saberes Priorizados

La escuela ofreceré situaciones de ensefianza que promuevan en los estudiantes:

e Conflanza en jas propias posibilidades para resolver problemas y formularse interrogantes,
- reconociendo que, con dedicacién, trabajo v estudio la Matematica es accesible para todos.

¢ Disposicién para defender sus propios puntos de vista, considerar ideas y opiniones de
otros, debatirlas y elaborar conclusiones, aceptando que los errores son propios de todo
proceso de aprendizaje. o

* Comprensién de que los objetos mateméiticos no son objetos fisicos sino objetos
conceptualizados a partir de una préictica matemética, que no se accede a ellos en forma
directa sino a través de sus representaciones, y que es necesario establecer diferencias v
relaciones entre los objetos y dichas representaciones.

¢ Produccién, reinversién e integracién de nuevos conocimientos mediante la resolucién de
‘problemas y la reflexién sobre lo realizado, v el reconocimiento de que existen distintos
caminos para resolver un problema, como asi también que los problemas pueden tener
solucién tnica, mas de una solucién, atn infinitas, ¥ que algunos problemas no tienen
solucidn.

» Jdentificacion de los objetos propios de la matemétice, de sus propiedades, de sus
relaciones con otras nociones y procedimientos, como as{ también de las situaciones que
‘permiten resolver. - : ' : -

Interpretacién y produccién de textos con informacién matemdatica, avanzando en el uso
del lenguaje apropiado.

Identificacién de los limites del trabajo ¢m yf ¢o a partir de la confrontacién de diferentes
tipos de pruebas en funcién de su valor ¢ ﬂ
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» Interpretacién de algunas formas de pruebas caracterfsticas de esta disciplina; téles como la

referida al rol del contrasjemplo para probar la invalidez de una afirmacién v la
demostracién por el absurdo. :

* Produccién e interpretacion de conjeturas, admitiendo que es posible acudir a ejemplos 0 a
dibujos para elaborarlas, pero que no és suficiente para validarlas. ' S

* Validacién de conjeturas y afirmaciones de cardcter general mediante propiedades
matematicas, acercdndose asi a las demostraciones.

* Generalizacién de procedimientos, resultados o relaciones mediante el establecimiento de
regularidades o la transferencia de propiedades de una situacién a otra, analizando el
campo de validez. ‘ '

¢ Comprensién de que la mayoria de las nociones matematicas pueden abordarse desde
diferentes marcos (algebraico, geométrico, numérico, probabilistico), y de la potencia que
ofrece cambiar de un marco a otro tanto en la resolucidn de un problema, como en el
control de procedimientos y resultades.

* Reconocimiento de que la modelizacién constituye un aspecto esencial de la practica
matematica, y que supone identificar las relaciones relevantes v las variables sobre las que
Se va a operar, las representaciones que se van a utilizar, las propiedades que permiten
justificar los procedimientos puestos en juego, el andlisis de la pertinencia del modelo v la
reinterpretacién de los resultados 2 la luz del problema planteado inicialmente.

¢ Valoracién v uso de los recursos tecnologicos para la exploracién v formulacién de
conjeturas, para la resolucién de problemas y para el control de los resultados,
considerando sus alcances y limitaciones al validar los procedimientos utilizados v los

. resultados obtenidos. '

* Justificacién de decisiones al abordar situaciones de certeza o de incertidumbre,
recurriendo a nociones matemdticas adecuadas.

6to afo

Eje: En relacién con el Ndmero y el Algebra

* Aproximacién a la nocién de nimero real para los nimeros V2 y %, mediante la idea de
convergencia de una sucesion, con el fin de visualizar la complejidad-de su estructura y
con la justificacién matematica correspondiente.

* Uso de las propiedades de las operaciones de nimeros reales para transformar ndmeros
irracionales expresados como radicales aritmeéticos, si la situacién lo requiere.

* Analisis de la relacién entre la nocién de distancia entre nimeros y la de valor absoluto,
considerando la representacién de los nimeros reales en la recta numeérica.

* Introducci6n a la logaritmacién, a partir de la resolucién de determinadas ecuaciones que
s¢ plantean al interior de la matematica o al interior de otras ciencias.

* Reconocimiento de la nocidn de lfrnite partiendo de las leyes de formacién de distintas
sucesiones trabajadas en afios anteriores. El recurso de la calculadora en la confeccion de

. tablas de valores y la utilizacién de gréficas facilitars el procedimiento para decidir el valor
de un limite.

Eje: En relacién con las Funciones® y el Algebra

¢ Uso de las dos dimensiones del dlgebra: dimensién 1til (las expresiones algebraicas son las

~,¢j=7\l{<a\rramientas para resolver problemas) y dimensién objeto (la expresién construida es
RUREEF X - . s -
/i iy foksada como objeto de estudio matematico). _
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Modelizacién de situaciones extramatematicas e intramatemdticas mediante funciones
parte entera, definidas por partes v valor absoluto.

Uso de las nociones de dependencia y variabilidad en variadas situaciones.

Representacién de funciones mediante tablas, formulas, graficos cartesianos realizados con
Tecursos tecnoldgicos adecuados a la situacién.

Interpretacién del dominio, el codominio, las variables, los pardmetros v cuando sea
posible, los puntos de interseccion con los ejes v los méximos o minimos en el contexto de
las situaciones que modelizan.

Interpretacién de las funciones seno, coseno y tangente expresadas mediante formulas v
graficos cartesianos, extendiendo las relaciones trigonométricas estudiadas al marco
funcional. - ' ' : '

Analisis del comportamiento de las funciones valor absoluto, parte entera, definida por
partes, racionales de la forma f(x)=g(x)/h(x) con h(x)#0 y trigonométricas.

Eje: En relacién con la Geometria y el Algebra

Determinacién de relaciones entre coordenadas de pumtos del plano24 cartesiano para
resolver situaciones que requieran elaborar formulas.

Interpretacién y determinacion de las relaciones entre diferentes escrituras de la ecuacién
de la recta (explicita e implicita), y anticipacidn de su representacién grafica si la situacién
lo requiere. :

Determinacion de las relaciones entre la circunferencia concebida como lugar geométrico y
como expresién algebraica.

Reconocimiento de pardbolas, elipses e hipérbolas desarrolladas a partir de la
interpretacién geométrica de secciones conicas y avance hacia la nocién de cénica como
lugar geométrico mediante la utilizacién de recursos teenolégicos.

Determinacién de las relaciones entre la pardbola concebida como lugar geométrico y la
funcién cuadratica. ‘

Anélisis y determinacién de las intersecciones entre rectas y curvas en términos analiticos
y graficos, acudiendo de ser posible a recursos tecnolégicos para construir los gréficos.
Uso de las propiedades v relaciones de los tridngulos oblicuangulos. Distintos sistemas de

medicién de dngulos (sexagesimal, circular, radial), para lo cual serd necesario recurrir a
funciones trigonométricas.

Eje: En relacién con las Probabilidades y la Estadistica®

e

)

\negativa) como modelo aproximativo del fenéme
\ .
=\

i,
L

Reconocimiento y andlisis de problemas/fenémenos a explorar delimitando las variables de
estudio y la pertinencia de la muestra, seleccionando las formas de representaciéon y
comunicando Jos datos de acuerdo a la situacidn en estudio.

Interpretacién y determinacién de la correlacidn lineal entre dos variables aleatorias en
situaciones que impliquen la indagacién de alguna asociacién entre sus valores,
permitiendo definir tendencias entre ellos.

Anélisis del comportamiento simultdneo de dos variables aleatorias en situaciones extra
matematicas, considerando gréficos de dispersién o nube de puntos.

Andlisis de la insuficiencia de las medidas de posicién para deseribir algunas situaciones

en estudio, proponiendo la necesidad de otras medidas como la varianza v la desviacién

standar para tipificarlas e interpretarias.

Interpretacién del significado de la recta de regresién (ajuste lineal v relacién positiva o
' ro en estudio.

Eanm gjer

Peetid

i} ll50: distanciz entre dos puntés, pendiente de una recta

i

era:uso de recursos tecnolégicos parz el tratamiento de todos [ sabgres de este eje.

!
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* Determinacién de la probabilidad de un suceso en contextos variados apelan&o ? férmulas

para el conteo de casos favorables y los casos posibles, para la toma de decisiones al
analizar el funcionamiento de situaciones extra matematicas

e Caracterizacién de diferentes sucesos ¥y la seleccién de la estrategia més pertinente para
determinar sus probabilidades.

1

Propuestas para la ensefianza

La ensefianza de Matematica en el Ciclo Orentado del Nivel Secundario enfatiza el
desarroilo del pensamiento creativo, analdgico y critico, dando espacio a la experimentacién v la
investigacién, fomentando el trabajo en equipo, la comunicacién confrontacién de ideas, la
fundamentacién de opiniones y el apoyo en elementos teenoldgicos, a través de estrategias para la
bisqueda y sistematizacién de informacién utilizando criterios que permitan evaluar las fuentes y la
relevancia de los contenidos.

Para ello, se sugiere profundizar los saberes matematicos que sean pertinentes en el contexto
de cada Orientacién: Bachiller en Comunicacién, Bachiller en Educacién Fisica, Bachiller en
Informética, Bachiller en Lenguas, Bachiller en Turismo, Bachiller en Ciencias Sociales, Bachiller

en Artes, Bachiller en Economia y Administracién, Bachiller en Ciencias Naturales, Bachiller en
Agro v Ambiente.

Sugerencias para la evaloacién

En este ciclo de escolaridad fa evaluacién del razonamiento matematico debe evidenciar que
los estudiantes son capaces de utilizar el razonamiento inductivo para reconocer patrones y formular
conjeturas; el razonamiento proporcional y espacial para resolver problemas; el razonamiento
deductivo para argumentar una conclusién y. juzgar su validez; como asi también analizar

situaciones para determinar propiedades y estructuras comunes ¥ reconocer la naturaleza axiomaética
de la Matematica,

La evaluacién incluye diferentes formas de comunicacién mediante las cuales los estudiantes
deben evidenciar que son capaces de expresar ideas matematicas hablando, escribiendo,
demostrandolas y representandolas visualmente utilizando un vocabulario matematico adecuado.

La capacidad del estudiante para resolver problemas se va desarrollando paulatinamente como
resultado de una orientacién pertinente por parte de los docentes vy de haberse enfrentado a
situaciones de la vida real donde serdn capaces de forinular problemas, desarrollar diversas

estrategias de resolucién, comprobar e Interpretar resultados, generalizar conclusiones. Por 1o tanto,
la evaluacién ird acompafiando este proceso.
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4. LENGUAS EXTRANJERAS - 0 662

Presentacion

La ensefianza de la Lengua Extranjera (LE) como parte de la Formacién General del Ciclo
Orientado de la educacién secundaria formosefia pretende continuar con la formacién iniciada en el
Ciclo Bésico. Es necesario aclarar que la denominacién de Lenguas Extranjeras tomada de la
Resolucién N°181/12 del Consejo Federal de Educacién (CFE) se limita al “conjunto de lenguas
extranjeras que actualmente estén incorporadas al sisterna formal de educacidn obligatoria v
formacion docente de nuestro pais el alemdn, el francés, el inglés, el italiano v el portugués”. Esto
no significa que no se pueda incluir la ensefianza de otras lenguas como, por ejemplo, las indigenas
o de herencia, para favorecer actitudes que promuevan nuevas formas de ser y de estar en el mundo
y de situarse frente a la diversidad sociocultural y lingiifstica -segin la modalidad y los recursos
humanos de cada institucién escolar.

Tiene, ademas, la finalidad de contribuir con el desarrollo cognitivo y los procesos de
construccion de la identidad sociocultural de los/las nifios/as y adolescentes, jévenes v adultos/as de

nuestro pais”, como lo expresa la Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 181/12, dentro
de una perspectiva plurilingiie e intercultural.

En este sentido se puede afirmar que el aprendizaje de lenguas extranjeras v la capacidad de
funcionar con otros cédigos lingiiisticos amplia las posibilidades de pensamiento, promueve el
desarrollo de estrategias de conceptualizacién y categorizacion del mundo v propicia procesos de
reflexion desde una estructura mental mas diversificada que configura una mayor riqueza cognitiva.

El enfoque plurilingiie enfatiza el hecho de que conforme se expande la experiencia
linglifstica de un individuo en los entornos culturales de una lengua, desde el lenguaje familiar hasta
el de la sociedad en general, v después hasta las lenguas de otros pueblos, ¢l estudiante no guarda
estas lenguas y culturas en compartimentos mentales estrictamente separados, sino que desarrolla
una competencia comunicativa a la que contribuyen todos los conocimientos v las experiencias
lingiifsticas en las que las lenguas se relacionan entre si e interactian. Fn situaciones distintas, una
persona puede recurrir con flexibilidad a partes diferentes de esta competencia para conseguir una
comunicacion eficaz con un interlocutor concreto.?®

La perspectiva intercultural que orienta la ensefianza de LE, implica una tarea de
descubrimiento y exploracién de si mismo y del otro, enriqueciendo las posibilidades del diglogo
entre sujetos de diversas culturas; respetando las diferencias individuales v erradicando toda forma
de discriminacion. En consecuencia, no sélo se considera el aprendizaje lingitistico sino también el
cultural y ciudadano, puesto que una de las funciones del lenguaje es la socializaciém, cuya
finalidad es que los estudiantes se relacionen, progresen y (re)construyan el mundo social en el que
viven. Por lo tanto, se busca desarrollar en los adolescentes y jovenes estudiantes del Ciclo
Orientado de la Educacién Secundaria formosefia, la competencia intercultural que les permitird
actuar en la sociedad y comunicarse con los otros que hacen uso de la lengua. Este concepto de
competencia intercultural subraya la utilidad de la comunicacion, que no debe entenderse

exclusivamente en términos de intercambio de informacién o mensajes, sino de “establecer y
mantener relaciones™’.

El desarrollo de la competencia intercultural con el proposito de promover el didlogo vy el
acercamiento entre culturas permite formar individuos flexibles de pensamiento, capaces de rescatar
los valores que las mismas ofrecen respondiendo ademds a la normativa establecida en la

/;L/‘E/Spﬁ%ﬁﬁm_steno de Educacién, Cultura y Deporte (2002). 4Qué es el “Plurilingiiismo”? En: Marco Comtin Europeo de

eferencia par:a‘:\.fais Lenguas: Aprendizaje, Ensefianza Evaluacién, Madrid: Secretarjé

yeneral Técnica del MECD, Subdireccicn
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Resolucién Provincial N° 314/12. Desde la mencionada linea de politica educativa se pretende
lograr cambios en las practicas pedagégicas que propicien el desarrollo sistemético de capacidades
—habilidades cognitivas, socio afectivas y valores — en los estudiantes. Se busca lograr la
integracién de las capacidades basicas a saber: comprensién lectora, produccién oral y escrita,
resolucion de problemas, juicio critico y trabajo con otros- con los objetivos, con los saberes de los
diferentes espacios curriculares y con los criterios de evaluacidén. El desarrollo de las capacidades
requiere entonces proporcionar un entorno seguro y amigable en el que el estudiante se sienta libre
v confiado para probar, equivocarse, realimentar sus producciones, sus conocimientos, volver a
probar y con la expectativa de que es .capaz de aprender. Para ello se hace imprescindible una
cuidadosa seleccion de saberes y el disefio de tareas que promuevan un aprendizaje auténtico v
significativo.

De esta manera, el sistema educativo provincial en concordancia con la Ley Nacional de
Educacion (LEN) N° 26.206/06, habilita a los adolescentes y jévenes para el gjercicio pleno de la
ciudadanfa, para el trabajo y para la continuacién de estudios superiores, resaltando los apartados
del articulo N° 30 de la LEN donde claramente se expresa que los objetivos son:

—~ a) Brindar una formacién ética que permita a los/as estudiantes desempefiarse como sujetos
conscientes de sus derechos y obligaciones, que practican el pluralismo, la cooperacion y
la solidaridad, que respetan los derechos humanos, rechazan todo tipo de discriminacién,

se prepatan para el ejercicio de la ciudadania . democratica y preservan el patrimonio
natural v cultural.

b) Formar sujetos responsables, que sean capaces de utilizar el comocimiento como
herramienta para comprender y transformar constructivamente su entorno social,
econdémico, ambiental y cultural, situdndose como participantes activos/as en un mundo en
permanents camblo

¢) Desarrollar y consolidar en cada estudiante las capacidades de estudio, aprendizaje e
investigacidn, de trabajo individual 'y en equipo, de esfuerzo, iniciativa y responsabilidad,
como condiciones necesarias para el acceso al mundo laboral, los estudios superiores y la
educacion a lo largo de toda la vida.

d) Desarrollar las competencias lingiiisticas, orales y escritas de la lengua espafiola,
comprender y expresarse en una lengua extranjera.

e) Desarrollar las capacidades necesarias para la comprension, utilizacién inteligente y critica
de los nuevos lenguajes producidos en el campo de las tecnologias de la informacién v la
corpunicacion. :

Saberes priorizados

Teniendo en cuenta que el estudio de Lenguas Extranjeras del Ciclo Orientado de la
Educacién Secundaria es continuacioén del iniciado en el Ciclo Bésico, los saberes se organizan en
torno de ejes seleccionados y del desarrollo de habilidades, capacidades, conocimientos (saber y
saber hacer) v valores (saber vivir juntos: respeto a la diversidad sociocultural y lingiifstica,
compromiso social, responsabilidad, entre otros). Por consiguiente, los saberes que se desarrollen en
los tres afios del Ciclo Orientado estardn organizados alrededor de los siguientes ejes en los que se
observard un desarrollo lineal en orden creciente y complejo.

Los ejes para el aprendizaje de Lenguas Extranjeras se detallan a continuacién:

Eje I: Saberes relacionados con la comprensidén y la produccion oral
Eje II: Saberes relacionados con la lectura

\Eje II1: Saberes relacionados con la escritura
C,EJe IV Saberes relaclonados con la reﬂex1 1 deA

engua que se aprende
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Eje L. Saberes relacionados con la comprensién y la produccién oral

En este eje se contempla que la comprensién de un texto oral puede abordarse, aunque no se
conozea el significado de todas las palabras que lo constituyen y que el sentido de un texto no
depende exclusivamente de las palabras que lo conforman, sino que se construye a partir de un
conjunto de factores lingiifsticos, sociales, individuales y culturales. Por lo tanto, para el desarrollo
de Ia compresion oral se sugiere la escucha y la conversacién en torno de la lectura de textos de
diferentes géneros provenientes de fuentes diversas como entrevistas, relatos ficcionales ¥ no
ficcionales, noticias, publicidades, poesfas, programas de TV, videos, conferencias, entre otros.

Esto supone:

* La identificacidn de la situacién comunicativa, los interlocutores v el tema abordado, es
decir, de elementos relacionados con el contexto de enunciacién;

¢ La identificacién, con la ayuda del/la docente, del tipo de escucha requerida —global o
focalizada- segiin la tarea comunicativa a realizar;

* El reconocimiento de la necesidad de tomar notas o de elaborar algtn tipo de registro
segun el propésito de la escucha

 La formulacion de anticipaciones e hipétesis sobre el sentido de los textos escuchados a
partir de las pistas teméticas, lingtifstico-discursivas y para-verbales.

¢ La comprensién y construceién de sentidos del texto oral apelando a diferentes estrategias.
Esto implica, entre otras:

— Establecer relaciones con palabras o expresiones conocidas y cognados®®;

— Apoyarse en el lenguaje no verbal cuando el tipo de interaccién lo permita situaciones
cara a cara o en videos, por gjemplo; :

— Confirmar o modificar las anticipaciones e hipétesis formuladas;

- Valerse de la inferencia; :

~ Valerse de soportes visuales o de otro tipo para contextualizar la escucha;

— Retomar conocimientos previos;

— Indicar verbalmente que se necesita repeticién o aclaracion.

La escucha global o focalizada de textos de generos variados provenientes de fuentes diversas
(hablantes de la lengua que se aprende, grabaciones de audio v video, materiales de entornos
virtuales), sobre temas relacionados con la orientacién y otras dreas curriculares; lo que puede
propiciar instancias de aprendizajes significativos.

El inicio en la escucha critica de textos de géneros discursivos variados relacionados con el
area de la Orientacién, con otras dreas del curriculum y con temas de interés general abordados por

el/la docente, entre pares, por oiras personas, en programas radiales y televisivos (entrevistas,
documentales, peliculas) y en entornos virtnales,

Esto supone:

* En la narracién, identificar el punto de vista desde el que se relatan los sucesos y se
presentan las personas o personajes;

* En la exposicién, con la orientacién .della docente cuando la situacién lo requiera,
identificar marcas de subjetividad29;

1.3, expresion cognados o falsos amigos se emplea pare referirse 2 aquellas pelabras que, a pesar de pertenecer a dos
T‘%E};ﬂs?\\presentan clerta semefenza en la forme mientras que su significado es considerablemente diferente. Se dan en
as emp ‘m‘;a‘da.s 1 mayor O menor rango, como el espafiol v el francés g-¢l espadiol y el inglés, pero no en lenguas distantes
§ falsos amigos solamente en el nivel Iéxico, por

_’fg-:pmo, por. 'ejemﬁ{'é;f-‘gl chino y el espafiol. Generalmente se hace referencia 4
3 ghudar) v *asistir’,

Cind
e que...™; “se dice que...” entre otros.

rejempldéntte el ingk% ¥ ¢l espafiol: to support (apoyar) y *soportar; to assi
YEjemplo 1 deimarca de subjetividad: “me parece que...”; “seria da
LU |
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een los textos de opinidn, discriminar, con la orientacién del/la docente cuando sea necesario,
entre hechos y opiniones;-
 reconocer tema, problematica, Opinién y fundamentacidn;
e identificar valores y visiones del mundo, entre otros.

La apreciacién del ritmo y el disfrute de la musicalidad de la lengua extranjera que se
aprende.

La reﬂexmn sobre algunas caracteristicas de la oralidad como, por ejemplo, el uso de
interjecciones, repeticiones, muletillas, hesitaciones vy ofras expresiones convencionales de la

conversacidn; las diferencias de registro en funcidén del tema y la relacién entre los interlocutores,
entre otras.

El reconocimiento de la escucha respetuosa como valor social y cultural en la formacién del
ciudadano

La produccidn oral incluye la participacién asidua en conversaciones sobre temas personales,
de estudio, de interés general y de otras éreas curriculares del Ciclo Orientado v sobre lecturas
compartidas de diversas fuentes (redes sociales, blogs, libros, audiovisuales, medios de
comunicacién orales y escritos, entre otros), realizando aportes que se ajusten al destinatario, al
tema y al propdsito comunicativo (narrar, describir, pedir v dar su opinién, formular preguntas y
respuestas, resumir, entre otros) y a las pautas culturales generales de la lengua que se aprende.

La produccidn, con la orientacion del/la docente y apuntando a la autonomia, de exposiciones
individuales, de a pares o grupales referidas 2 temas de interéds tratados en el aula, a partir de la
lectura de textos y de otras fuentes de informacidn, teniendo en cuenta las partes de una exposicion
(presentacién del tema, desarrollo y clerre).

. La re-parracidn, con distintos propdsitos, de textos (escritos o multimediales) leidos o
narrados por el/la docente u otras personas.

La participacién en entrevistas sobre temas personales o de interés general, en compafiia de
sus pares y con la colaboracidn del/la docente si es necesario, [0 que supone prepararse para ese
— momento (elegir el tema y la persona a entrevistar, informarse; elaborar el cuestionaric previendc
férmulas de tratamiento, apertura, clerre, pautando el orden de las intervenciones) y realizar la
entrevista.

La participacién en dramatizaciones que pueden incluir textos propios creados a partir de un
modelo.

La expresién de opiniones personales sobre temas actuales de interés, apuntando a la
construccidn del pensamiento critico v al ejercicio pleno de la ciudadania.

El uso de recursos verbales (pronunciacidén inteligible, componentes lingiliistico-discursivos
adecuados), para-verbales (entonacion, tono y volumen de la voz} y no verbales (gestos, postura
corporal) acordes al destinatario, al tema v al proposno comunicativo de la interaceidn, es decir, a
elementos relacionados con el contexte de enunciacién.

El uso de estrategias de consulta, reparacién v reformulacion de la produccién. Todas estas
posibilidades de abordaje pueden ser articuladas con los trabajos del Taller de Comprensidn y
Produccién I, 1T y ITl en diferentes grados de complejidad.

Eje II: Saberes relacionados con la lectura

En este eje tamblen se contempla que ltpmprension de un texto escrito puede abordarse,

/palabras que lo constituyen. El sentido de un texto

#lo ponforman, sino que se construye a partir de un
q
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conjunto de factores lingiifsticos, sociales y culturales. Por lo tanto, se sugiere que en torno al
presente eje se promueva por parte del docente la frecuente exploracién de variados materiales
escritos relacionados con 4reas de interés general, curticulares y no curriculares, en soporte fisico o

digital y en diferentes contextos de lectura. Se debe recurrir a la formulacién de anticipaciones e

hipOtesis a partir de pistas tematicas, linglifstico-discursivas y para-textuales..
La resolucién de dificultades de comprension durante la lectura se abordard desde:

o la identificaci6n de pistas tematicas, i1ngulstlco~dlscu131vas vy para-  textuales que ayuden
a aclarar los sentidos; o _

¢ la inferencia de significados a partir del contexto;

o la identificaci6n de relaciones con palabras o expresiones conocidas, de uso internacional y
cognados;

ela consulta de diccionarios bilingfies o monolingiies, eno1cloped1as y otros textos de
consulta en soporte fisico o digital;

e la remisidn a textos leidos anteriormente;

e la discusién con el/la docente y pares;

* ¢l desarrollo progresivo de la autonomia.

La revisién asidua de la propia interpretacion del texto. Esto supone, entre otros:
e cotejar texto e ilustraciones a medida que se lee;
o releer pasajes que generan dudas;

erecuperar el hilo argumental, volviendo hacia momentos relevantes de un relato, hacia la
caracterizacién de los personajes y de los escenarios;

* valerse de los signos de puntuacién como apoyo para la construceidn de sentidos.

La bisqueda de informacién en lengua extranjera con la orientacién del/la docente. Esto
supone:

e la identificacién de la informacién requerida para orientar y focalizar la busqueda;

o el uso de fuentes de informacién en soporte fisico o digital:

ela adecuacién de la modalidad de lectura a los diferentes propésitos y caractenstlcas del
texto, para verificar si Ja informacién recabada es pertinente;

el registro de la informacién obtenida de manera individual o colaborativa en fichas,
apuntes, cuadros sinépticos u otros organizadores visuales;

e ¢l reconocimiento y la valoracién de la lectura en lengua exiranjera para la formacién
ciudadana, los estudios superiores y el mundo del trabajo;

ecl disfrute de la lectura en la lengua extranjera que s¢ aprende, de la apertura a mundos
imaginarios y el placer estético que suscitan las expresiones literarias;

» La reflexion sobre algunas caracteristicas de los géneros discursivos abordados.

Eje III: Saberes relacionados con Ia escritura

La escritura de textos ficcionales y no ficcionales de géneros de variada complejidad, en
soporte fisico o digital, relacionados con temdticas tratadas como, por ejemplo, cartas informales,
mensajes de correo electrénico, relatos, instructivos, comentarios sobre libros o peliculas,
atendiendo al proceso de produccién de los mismos, en el marco de condiciones que permitan la
consulta al/la docente o a pares. Esto supone:

» la frecuentacién y reflexién sobre ejemplos del mismo género qun. pLedan servir de modelos
a partir de los cuales los/las estudiantes trabajen su propia escritura;

*lg discusidn acerca del destinatario, el tema a abordar y el propésito con que se escribe;
d1§cu51on acerca del punto de vista de quien escgibe, es decir, de la posicién que asume el

- 08 8 2
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«]a consideracidn - de la orcamzaczon del texto, del uso de conectores apropiados y de signos
de puntuacidn; .

» ¢l use de recursos lingiiistico-discursivos adecuados al propésito comunicativo;

»¢] uso de diccionarios bilinglies 0 monolingiies, correctores ortograficos en procesadores de
texto, buscadores en linea y otros instrumentos lingiiisticos y fuentes de consulta en soporte fisico o
digital para resolver dudas sobre ortografia o cuestiones léxicas y gramaticales;

o |a escritura de versiones mejoradas a partir de las devoluciones del/la docente o de sus pares,
en trabajo en conjunte y/o individual;

la socializacidn del texto producido y su revisidn, tomando en cuenta las observaciones
del/la docente v de sus pares. :

La escritura de textos narrativos y/o expositivos, referidos a contenidos estudiados, proyectos
aulicos, investigaciones guiadas, experiencias escolares {por ejemplo, una experiencia socio-
comunitaria, una competencia deportiva, una pasantia, un evento cultural), entre otros, y a temas de
interés general, elaborados en pequefics grupos, de a pares o de manera individual, con la
orientacién del/la docente cuando sea necesario. Esto supone:

e en los textos narrativos, caracterizar el tlempo vy ¢l espacio en los que ocwren los hechos y
presentar tas personas o ‘personajes, la relacién que existe entre ellos, el orden de las acciones y las
relaciones que se establecen entre ellas;

sen los textos expositivos, consultar distintas fuentes Yy tener en cuenta las partes de un
1nforme (presentacidn el tema, desarrollo, cierre).

El inicio en la escritura de comentarios en blogs, foros virtuales de discusidn, correc de
lectores, entre otros, expresando el punto de vista propio, con ayuda del/la docente cuando sea
necesario.

El inicio en la escriture de textos producides en tiempo real de comunicacién como, por
eiemplo, en una sala de chat coordinada por el/la docente, o el intercambio de mensajes de texto, de
acuerdo con las posibilidades del contexto. _

La escritura de fichas, mapas conceptuales, presentaciones muitimediales, entre otros, sobre
temas desarrollados en otras 4reas y trabajados en la clase de Lengua Extranjera y de los Talleres de
Comprensién y Produccién I, II y III con el propdsito de organizar la informacién.

—

La escritura de textos relacionados con el mundo del trabajo como, por gjemplo, el curriculum
vitae y la carta de presentacion.

Eje IV: Saberes relacionados con la reflexion de la lengua que se aprende

La reflexién sistemaética, con la orientacién docente, sobre aspectos fundamentales del
funcionamiento de la lengua extranjera que se aprende .y su relacidn con la comprensién y
produccidén de sentidos como, por ejemplo:

e la identificacidn de recursos linglifsticos en funcidn del tema, de la relacién entre lcs
interlocutores y del propésito de diferentes textos escritos y orales;

« las formas de organizacidn textual en relacién con los propdsitos de textos escritos y orales;

ec] valor de nexos coordinantes y subordinantes y de marcadores discursivos como, entre

otros: “en realidad”, “primero... segundo...”, “por supuesto”, “o sea”, en la oralidad, la lectura y la
escritura;

s ¢} inicio en la reflexién de los matices de significacidén que posibilitan los tiempos y modos
verbales;

e ¢l uso y valor de los signos de puntugetdn en la comprension y la produccién;
e |a relevancia de la entonacidn y la -‘d 1acidn en la oralidad.
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El reconocimiento de algunas similitudes y diferencias en relacién con el espafiol como, por
ejemplo, algunas caracteristicas de la oralidad, la constraccion de discurso directo e indirecto, el uso
de verbos auxiliares, la regencia verbal y nominal.

Eje V: Saberes relacionados con la reflexién intercultural

La aproximacion a la comprensién de estereotipos v diferentes representaciones sociales que
circulan acerca de las lenguas y sus variedades. Esto supone:

» el reconocimiento de diferentes variedades en la lengua extranjera que se aprende;

*la busqueda de informacién sobre caracteristicas generales de los pueblos/paises que hablan
la lengua que se aprende, su ubicacién geografica y procesos histéricos relevantes, obras de su
patrimonio cultural, personalidades histéricas, escritores, artistas, entre otros;

¢ la comparacién de la informacién recabada sobré las sociedades v culturas que se expresan
en la lengua extranjera que se aprende con el espafiol y sus variedades v con otras lenguas maternas
presentes en la escuela/comunidad;

¢l reconocimiento critico, con la ayuda del/la docente, de diferentes representaciones
sociales y estereotipos acerca de las lenguas y culturas;

* la capacidad de establecer relaciones entre la cultura de origen v la extranjera;

*la disposicién 2 relativizar tanto el punto de vista como el sistema de valores culturales
propios para entender la perspectiva de otros.

La valoracién de la diversidad lingiifstica como una de las expresiones de la riqueza cultural
de la region y del pais. Esto supone:

ecl reconocimiento de los aspectos comunes vy diversos en las identidades personales,
grupales y comunitarias para promover la aceptacién de la convivencia en la diversidad; la
sensibilidad cultural y la capacidad de reconocer vy usar estrategias adecuadas para entrar en
contacto con personas de otras culturas; ' '

¢l reconocimiento de que las identidades sociales se expresan y realizan a través de
diferentes manifestaciones y practicas culturales como, por gjemplo, leyendas y mitos populares,
folklore, cine, musica, celebraciones, comidas, tipos de vivienda, sistemas educativos, entre otras;

e la comparacién de practicas y manifestaciones culturales de nuestro pals con las de otros
paises.

La percepcién de rasgos de la propia identidad cultural a partir de los procesos de
diferenciacién propiciados por la lengua extranjera.

La identificacion, con la ayuda del/la docente, de elementos socioculturales de la lengua que
se aprende en los materiales trabajados.

La reflexién acerca de convenciones sociales en la lengua que se aprende como, por ejemplo,
habitos lingfiisticos de determinados rituales fundamentales en el funcionarmiento de una comunidad
(tales como reglas de cortesia; normas que definen las relaciones entre generaciones, géneros, clases
¥y grupos sociales) y lenguaje no verbal (el sentido de los gestos v la mirada, el valor del silencio,

aspectos relacionados con la distancia fisica entre los interlocutores, es decir, la proxemia, entre
0tros).

El reconocimiento de aspectos comunes y diversos en las identidades personales, grupales y
comunitarias como base de la convivencia en la diversidad.

ﬂﬁ,L,_%w@loracién de la toma de la palabra y las précticas le
gﬁi@gg&j&;ﬁﬁ‘yﬁd didlogo intercultural. '
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Propuestas para la ensefianza

La ensefianza de Lenguas Extranjeras tiene un fin prictico, el objetivo es actuar e interactuar.
Por eso la propuesta plurilinglie e intercultural incluida en el presente disefio, contempla el
aprendizaje mediado por la experiencia. Los estudiantes podrén desarrollar el trabajo en forma
cooperativa y colaborativa presentando ideas y propuestas, escuchando y tomando decisiones
compartidas sobre la base de los conocimientos disponibles y de las expenencms realizadas,
valorando el didlogo participativo. A través de las practmas de compresmn v producc1on oral, de
lectura v de escritura, los estudiantes podrdn vivenciar una inserciém soc1al méas amplia v la
expansion del universo cultural.

Desde la dimensién sociocultural, es decir el conocimiento de reglas sociales en grupos
determinados, el aprendizaje de upa Lengua Extranjera supone un proceso de construccidén de
sentido en una actividad colaborativa. Los procesos de aprendizaje de la Lengua Extranjera
requieren tanto de las funciones cognitivas como de las relaciones interactivas que se desarrollan en
el contexto sociocultural. El estudiante aprende construyendo pensamiento, sentimiento y accidn y
utiliza el lenguaje como mediador entre €l y su experiencia del mundo.

A

Esta construccion de conocimiento lingiiistico-discursivo y cultural serd planteada mediante la
resolucion de tareas, problemas o proyectos significativos para los alumnos. El enfoque por tareas
permite establecer lazos entre la cultura escolar y las practicas sociales, transformando los saberes
escolares en medios para comprender el mundo, para pensar y actuar en él. Facilita, ademés, una
construccidn progresiva de la autonomia en el uso de las lenguas que aprenden, en précticas de
comprensién y produccion oral, lectura y escritura en experiencias socioculturales.

En relacién con la evaluacion, el docente debe concebirla como constitutiva del proceso de
ensefianza aprendizaje. Esta debe guardar una estrecha relacién entre los procesos de apropiacién de
saberes de los alummnos v los logros alcanzados hasta un cierto momento del tiempo. Esto significa
que deberd no solo prestar atencién a las evaluaciones formales, escritas u orales, sino que urge
revisar los dispositivos de evaluacién orientando estos procesos hacia la produccidén de textos
formales por parte de los alumnos y estableciendo con ellos pautas de trabajo con niveles crecientes
de responsabilidad en el propio aprendizaje, sobre la base de un compromiso compartido de
enriquecimiento permanente y revision critica de los procesos de ensefianza.

Recordar que la evaluacidn constituye una instancia de observacioén tanto para ver el progreso
de los alumnos como para reflexionar el trabajo docente. Implica observar lo realizado, lo que resta
y alternar estrategias que favorezcan una mejora en las practicas pedagégicas.

En cuanto a mstrumentos de evaluacion, hoy en dia con los recursos TIC existe una amplia
variedad de formas o maneras de plantear la evaluacién mdés alld de las pruebas tradicionales
individuales escritas y orales. Entre los posibles instrumentos para evaluar los saberes, se puede
mencionar los siguientes: portafolios digitales; diarios de clases; proyectos colaborativos (creacidn
de blogs; de grupos cerrados en Facebook; disefio de folleterfa segin la orientacién y las actividades
propuestas en ¢lla); entre otros.
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EDUCACION FiSICA

Presentacién:

El sentido de la Educacién Fisica como un area de conocimiento se orienta hacia dos
dimensiones que ya fueron trabajadas en el Ciclo Bésico: por un lado, la disponibilidad corporal de
si mismo en interaccion con el ambiente y con los otros, ast como la apropiacion critica de la
cultura corporal y motriz como aporte a su proyecto de vida (Resolucién N° 180/CFE). Fn el Ciclo
Orientado, se amplian estas dimensiones ¥a que se propone que este campo de conocimiento sirva
para que los estudiantes puedan apropiarse criticamente de la cultura corporal y motriz como aporte
a su proyecto de vida. Esta perspectiva, se condice con la educacién formosefia que-se orienta no
solo al desarrollo y la consolidacién de capacidades cognitivas y sociales, sino a la formacion
integral y al desarrollo pleno, arménico ¥y trascendente de la persona.

Es necesario entonces, comprender cudles son los aportes de la Educacién Fisica a la
formacién del adolescente al entender que se trata de un espacio que posibilita el afianzamiento de
la imagen de si y la autoevaluacidn de su desempefio en las practicas corporales y motrices; el
desarrolio de sus capacidades perceptivas, cognitivas, condicionales, coordinativas y relacionales,
asi como la autovaloracién como soporte de la confianza y la autonomia en funcién de los Procesos
identitarios. Por otra parte, la ensefianza de la Educacién Fisica debe crear las oportunidades para
que los estudiantes puedan argumentar ¥ asumir posicionamientos criticos® en torno a los modos
€D que se presentan los modelos corporales y las précticas gimnésticas, deportivas y ludomotrices
en los medios de comunicacion, en el entorno sociocultural y en la propia escuela.

Contrariamente a la formacién tradicional que centraba sus expectativas er lo estrictamente
fisico y en la preparacién y el entrenamiento de los mas aptos, se propone ahora una formacién
integral que posibilite el desarrollo de capacidades emocionales y vinculares que pongan de relieve
la participacién en el desarrollo, organizacién v gestion de intercambios, ¢l encuentros con diversas

instituciones para la realizacién de practicas corporales, deportivas y ludomotrices que promuevan
la integracién y la inclusidn social,

En consonancia con los lineamientos de politica educativa provincial plasmados en la
Resolucién N° 314/12 esta 4rea del conocimiento desarrolla la capacidad para el trabajo con otros,
el ejercicio del juicio critico v la resolucién de problemas como gjes de sus propuestas pedagégicas.
En este sentido, debe focalizar el afianzamiento de modos de convivencia democratica v de
resolucién auténoma de conflictos para que los jovenes asuman actitudes de responsabilidad,
solidaridad y respeto en las practicas corporales y motrices en relacion consigo mismo, con los otros
y con los ambientes en los que se desempefien. En consecuencia, serd oportuno articular y
establecer acuerdos entre docentes con los que se pueda abordar interdisciplinariamente
probleméticas referidas a las relaciones entre practicas deportivas, el cuidado del cuerpo y de la
salud, asi como el mantenimiento de las relaciones cordiales y de respeto mutuo en diferentes

ambitos de actuacidn, especificamente en competencias, encuentros, torneos, reuniones de
confraternidad, entre otros.

Los gjes alrededor de los cuales se orgamizan las experiencias y propuestas de ensefianza, son
los mismos del Ciclo Baésico y priorizan, en términos generales, el desarrollo de practicas
corporales, ludomotrices y deportivas en las que se ponen en juego no solo habilidades y destrezas
fisicas personales, sino en relacién con 0tros y con diferentes ambientes naturales o culturales. Por

otra parte, como se dijo al principio, focaliza la apropiacién critica de la cultura corporal y motriz
cono aporte a su proyecto de vida.
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Presentacién:

El sentido de la Educacidén Fisica como un édrea de conocimiento se orienta hacia dos
dimensiones que ya fueron trabajadas en el Ciclo Bésico: por un lado, la disponibilidad corporal de
si mismo en interacciomn con el ambiente y con los otfros, asi como la apropiacion critica de la
cultura corporal y motriz como aporte a su proyecto de vida (Resolucion N° 180/CFE). En el Ciclo
Orientado, se amplian estas dimensiones ya que se propone que este campo de conocimiento sirva
para que los estudiantes puedan apropiarse criticamente de la cultura corporal y motriz como aporte
a su proyecto de vida. Esta perspectiva, se condice con la educacién formosefia que se orienta no
solo al desarrollo v la consolidacién de capacidades cognitivas. vy sociales, sino a la formacién
integral y al desarrollo pleno, arménico y frascendente de la persona.

Es necesario entdnces, comprender cuiles son. los aportes de la Educacién Fisica z la
formacion del adolescente al entender que se trata de un espacio que posibilita el afianzamiento de
la imagen de si y la autoevaluacién de su desermpefio en las practicas corporales y motrices; el

—. desarrollo de sus capacidades perceptivas, cognitivas, condicionales, coordinativas y relacionales,
asi como la autovaloracidén como soporte de la confianza y la autonomia en funcién de los procesos
identitarios. Por otra parte, la ensefianza de la Educacion Fisica debe crear las oportunidades para
que los estudiantes puedan argumentar y asumir posicionamientos criticos®® en tomo a los modos
en que se presentan los modelos corporales y las practicas gimndsticas, deportivas y ludomotrices
en los medios de comunicacidn, en el entorno sociocultural y en la propla escuela.

Contrariamente a la formacién tradicional que centraba sus expectativas en lo estrictamente
fisico y en la preparacién y el entrenamiento de los més aptos, se propone ahora una formacién
integral que posibilite el desarrollo de capacidades emocionales y vinculares que pongan de relieve
la participacién en el desarrollo, organizacidn y gestién de intercambios, el encuentros con diversas
instituciones para la realizacién de practicas corporales, deportivas y ludomotrices que promuevan
la integracion y la inclusién social.

En consonancia con los lineamientos de politica educativa provincial plasmados en la
Resolucién N° 314/12 esta area del conocimiento desarrolla la capacidad para el trabajo con otros,
el ejercicio del juicio critico y la resolucién de problemas como ejes de sus propuestas pedagégicas.
En este sentido, debe focalizar el aflanzamiento de mwodos de convivencia democrética y de
resolucién autémoma de conflictos para gue los jévenes asuman actitudes de respomsabilidad,
solidaridad v respeto en las practicas corporales y motrices en relacion consigo mismo, con los otros
v con los ambientes en los que se desempefien. En consecuencia, serd oportuno articular y
establecer acuerdos entre docentes con los que se pueda abordar interdisciplinariamente
problemahcas referidas a las relaciones entre practicas deportivas, el cuidado del cuerpo y de la
salud, as{ como el mantenimiento de las relaciones cordiales y de respeto mutuo en diferentes
ambitos de actuacidn, especificamente en competencias, encuentros, torneos, reuniones de
confraternidad, entre otros. -

Los ejes alrededor de los cuales se organizan las experiencias y propuestas de ensefianza, son
los mismos del Ciclo Basico y priorizan, en términos generales, el desarrollo de practicas
corporales, ludomotrices y deportivas en las que se ponen en juego no solo habilidades y destrezas
fisicas personales, sino en relacién con otros y con diferentes ambientes naturales o culturales. Por
otra parte, como se dijo al principio, focaliza la apropiacidn critica de la cultura corporal y motriz
como aporte a su proyecto de vida.

o

WSe entiende por posm1onam1ento critico al reconocmuento de los yalgres implicados en las propuestas dominantes y emergenies,
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Por ltimo, temiendo en cuenta la obligatoriedad de la Educacién Sexual Integral,’! se

incluyen en el presente disefio saberes especificos conforme con los Lineamientos Curriculares para
la ESL

Saberes priorizados:

Segiin los NAP (Resolucién C.F.E. N° 180/ 12), la Escuela Secundaria ofrecera propuestas de

ensefianza para que todos los estudiantes desarrollen saberes que se hallan en relacién con los
siguientes ejes:

—Eje 1: En relacién con las précticas corporales, ludomotrices y deportivas referidas a la
disponibilidad de s{ mismo.

—Eje 2: En relaci6n con las pricticas corporales, ludomotrices y deportivas en interaccién con
otros. )

~Eje 3: En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas en el ambiente
natural y otros®, ‘

dto afio

Eje 1 - En relacién con las practicas corporales, ludomotrices y deportivas referidas a Ia
disponibilidad de si mismo. ‘ '

La anticipacién® en la produccién motriz para la resolucién de problemas que presentan las
diferentes précticas corporales y su aprendizaje, que incluya:

» La descentracién en la lectura de situaciones motrices, anticipando problemas y resultados,
para la toma de decisiones en funcién de una 6ptima resolucion.

* La utilizacién selectiva de habilidades motrices combinadas y especificas con creciente
ajuste técnico, acorde a los requerimientos de la situacién.

*» El analisis de la relacién entre su condicion corporal, su habilidad motriz y la necesidad de
mejoramiento en torno al desafio que las situaciones le plantean.

» La seleccién y utilizacién de secuencias de tareas para la mejora de las capacidades
motrices, reconociendo criterios y principios para su realizacién adecuada.

* El reconocimiento y autoevaluacién del impacto que produce en la disponibilidad de sf
mismo, la participacién en diversas manifestaciones populares urbanas v rurales de la
cultura corporal, juegos, deportes, la gimnasia y sus diferentes expresiones.

* La apropiacién de habitos saludables:
© En la alimentacién. Analisis de los efectos de los alimentos ultraprocesados
o En larealizacién de practicas corporales y motrices.

* La reflexién critica y la valoracién positiva sobre el propio desempefio en las practicas
corporales y motrices.

* La identificacion de las experiencias satisfactorias en las préacticas corporales y motrices,
para su desarrollo saludable y placentero en el recorrido que se elija mds alld de la escuela.

! Ley de Educacisn Nacional N° 26206, Articulo 11, inciso p); Ley General de Educacién N° 1613, Articulo 3, inciso p); ley
Nacional N° 20150; Resolucién N° 5249/14 MCyE.
3’\_\ 2 Q@n “ambientes naturales” se utiliza para identificar aquellos espacios con escasa o mediana intervencion humana. La
2 z“\o‘; s” hace referenciz 2 loa 4mbitos no habituales en los cuales se pueden desarrollar las situaciones diddcticas que
ief 'és\;@rudiantes desafios diferentes a los cotidianos. (NAP, Resol. N°A8[/12 CFE).
> Se cnﬁende:js,’-g‘f\\produccién motriz, a la manifestacién de comportarnientos fres fruto de procesos de construccién mentzi, de
e e%ly degecision previos, acontecidos en el marco de la anticipacitn./S¢ efitiende por anticipacion motriz a la conducta
#ndidetun pr'a’ct%#ame que, durante el desarrollo de su intervencidn en el efpaciivwel tismpo, tiene en cuenta activemente la
5 mb”oter;'cia;g‘ de Ia situacion, a fin de prepararse para actuar en las mg ]
i
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Eje 2 - En relacién con las practmas corporales, ludomotnces y deportivas en interaccién
con otros

La apropiacién del sentido y de la practica del deporte escolar -colaborativo, cooperativo, de
inclusién y disfrute- que implica:

L 3

La actuacién . en. précticas deportivas diversas, recreando su estructura, valorando y

respetando la experiencia motriz, las diferencias de desempeno de cultura, de identidad de
género, entre otras.

La comprensién de la competencia como un componente de la interaccidn con los otros, en

un marco de respeto y colaboracién, valorando la onrtﬁnidad de disfrutar del juego sobre
el competir para ganar

La adecuacién de reglas y gestos técnicos posibilitando la ayuda mutua y la inclusion.

La comprensién y el andlisis comparativo de los elementos constitutivos de las diferentes

précticas deportivas.

La participacién en el juego experimentando, seleccionando y acordando diferentes roles y
funcmnes especnﬁcas o

La part1c1pac1on en acciones colectivas acordadas para la resolucién de situaciones de
juego en ataque y defensa y el anélisis de lo realizado.

La revisién de la propia actuacidn en lo que refiere a la apropiacién de las practicas
deportivas en sus dimensiones relacionales, valorativas, tdctico estrategicas y técnico
motoras.

La construccién de argumentos criticos sobre los modelos de précticas corporales en
diversos 4mbitos -escuela, barrio, club, alto rendimiento- y en los medios de comunicacion.

La apropiacién, valoracién y recreacién de practicas corporales expresivas de la cultura
popular urbana y/o rural.

La produccién de secuencias motrices y coreograficas, individuales y grupales -a partir de
acciones, ideas, emociones, imdgenes, guiones, elementos, soportes musicales, soportes

tecnoldgicos, entre otros- respetando la libre expresién y la igualdad de oportunidades sin
discriminacién de género.

La participacion, el conocimiento y la recreacién de juegos tradicionales, autdctonos y de
otras culturas. La experiencia de conocer objetos, instalaciones y reglamentaciones como
as{ también aspectos sociales, culturales y de género propios de las distintas pricticas
corporales, a partir del acercamiento a &mbitos no escolares.

La experiencia de integrarse con pares y otros integrantes de la comunidad en diversas
practicas corporales ludomotrices v deportivas en encuentros con sentido recreativo,
partlcxpando de su organizacion y desarrollo

Eje 3- En relacién con las prdcticas corporales, ludomotrices y deportivas en el ambiente
natural y otros.

La participacién y autonomia creciente en la orgamizacidén y puesta en practica de

proyectos en un ambiente natural u otros que implique:

La responsabilidad para acordar y sostener normas para la interaccion, higiene y seguridad,
adecuadas a cada contexto.

La exploracién, experimentacién sensible y descubrimiento del ambiente, argumentando y
posiciondndose criticamente en referencia a cuestiones ambientales, para asumir acciones
efectivas de prevencién, cuidado y reparacion.

La interaccién en grados crecientes de articyf on entre la comunidad de origen (la
escuela) y la comunidad Iugarena (de destino) /
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* La recreacién de actividades ludomotrices diferentes a las realizadas en el cotidiano
escolar, en una interaccién placentera y equilibrada con el ambiente.

» La distribucién equitativa de todas las tareas promoviendo la interaccién entre los géneros
v el respeto a la diversidad. o SN

* La planificacién y ejecucién responsable de desplazamientos grupales en forma segura,
‘combinados con otras habilidades, empleando diferentes medios y técnicas de orientacidn

y adecudndose a las caracteristicas del terreno, a la diversidad del grupo v al objetivo de la
tarea.

* La contemplacién, interpretacion y valoracién del paisaje para su disfrute y como ocasién
para utilizar diferentes modos de expresién. : - '

* La previsién y utilizacién eficaz y segura de los elementos, equipos y procedimientos
adecuados para desenvolverse en ambientes naturales u otros.

* La resolucién de problemas, en ambientes naturales u otros, con grados crecientes de
dificultad.

Sto afo

Eje 1° -En relacién con las pricticas corporales, Iudomotrices y deportivas referidas a la
disponibilidad de s{ mismo | ' '

La anticipacién en la produceién motriz para la resolucién de problemas que presentan las
diferentes practicas corporales y su aprendizaje, que incluya:

* La celeridad en la lectura de situaciones motrices, anticipando problemas y resultados, para
la toma de decisiones en funcién de una resolucién eficiente

* La utilizacién selectiva de habilidades motrices especificas con creciente ajuste técnico,
acorde a los requerimientos de la situacion y atendiendo a mayor cantidad de variables

° El andlisis y la reflexién sobre la relacién entre su condicién corporal, su habilidad motriz
¥ la necesidad de mejoramiento en torno al desafio que las situaciones le plantean.

* La elaboracién y utilizacién de secuencias de tareas pera la mejora de las capacidades
motrices, reconociendo criterios y principios para su realizacién adecuada.

» El reconocimiento v evaluacién del impacto que produce en la disponibilidad de si mismo
y la de los otros, la participacién en diversas manifestaciones populares urbanas y rurales
de la cultura corporal, como actividades en distintos ambientes, juegos, deportes, la
gimnasia y sus diferentes expresiones.

» La apropiacién de habitos saludables: B
o enla alimentacidn. Analisis de los efectos de los alimentos ultraprocesados
© en larealizacién de practicas corporales v motrices.

* La reflexion critica y la valoracién positiva sobre el propio desempefio en las précticas
corporales y motrices. : '

* La identificacién de las experiencias satisfactorias en las practicas corporales y motrices,
para su desarrollo saludable y placentero en el recorrido que se elija més alla de la escuela.

Eje 2°- En relacién con las pricticas corporales, ludomotrices v deportivas en interaccién
con otros ‘

La apropiacién del sentido v de la practica del deporte escolar -colaborativo, cooperativo, de
36 frute- que implica: '

aiwcion en précticas deportivas diversas, re e do su estructura, valorando v
g/ respeta '-Z;i:t?‘ la experiencia motriz, las diferencias de déselh pefio, de cultura, de identidad de
o .

|

=

0, ehiye otras.
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La comprension de la competencia como un componente de la interaccion con los otros, en

un marco de respeto y colaboracién, valorando la oportunidad de disfrutar del juego sobre
el competir para ganar.

La adecuacidn de reglas y gestos técnicos posibilitando la ayuda mutua y la inclusién.

La comprension y el andlisis comparativo de los elementos constitutivos de las diferentes
practicas deportivas.

La participacion en el juego experimentando, seleccionando y acordando diferentes roles y

funciones especificas. .

La participacién en acciones colectivas acordadas para la resolucién de situaciones de
juego en ataque y defensa, considerando otros modos de resolucidn posibles

La revision y evaluacién de la propia actuacidn y la de los otros en lo que refiere tanto a la
apropiacién de las préacticas deportivas en sus dimensiones relacionales, valorativas,

tactico-estratégicas y técnico-motoras, como a la participacién en la gestién del deporte
escolar. -

La construccién de argumentos criticos sobre los modelos de précticas corporales en
diversos ambitos -escuela, barrio, club, alto rendimiento- y en los medios de comunicacién.

La apropiacién, valoracién y recreacién de practicas corporales expresivas de la cultura
popular urbana y/o rural.

La produccidn de secuencias motrices y coreogréficas, individuales y grupales -a partir de
acciones, ideas, emociones, imégenes, guiones, elementos, soportes musicales, soportes
tecnolégicos, entre otros- respetando la libre expresidn y la igualdad de oportunidades sin
discriminacién de género.

La participacion, el conocimiento v la recreacién de juegos tradicionales, autdctonos y de
otras culturas.

La experiencia de integrarse con pares y otros integrantes de la comunidad en diversas
practicas corporales ludomotrices y deportivas en encueniros con sentido recreativo,
participando de su organizacién y desarrollo.

Eje 3° - En relacmn con las pracncas corporales, ludomotnces y deportivas en el ambiente
natural y otros

La ‘participacidn en el disefio, la organizacién y la puesta en préctica de proyectos en un
ambiente natural u otros que implique:

La responsabilidad para acordar y sostener normas para la interaccidn, higiene y seguridad,
adecuadas a cada contexto.

La exploracion, experimentacién sensible y descubrimiento del ambiente, argumentando vy
posiciondndose criticamente en referencia a cuestiones ambientales, para asumir acciones
efectivas de prevencion, cuidado y reparacidn.

La interaccién en grados crecientes de articulacidn entre la comunidad de origen (la

“escuela) y la comunidad lugarena (de destino).

La recreacién de actividades ludomotrices diferentes 2 las realizadas en el cotidiano
escolar en una mteracczon placentera y equilibrada con el ambiente.

La dlstnbucmn equ1tat1va de todas las tareas promov1endo la interaccién entre los géneros
y el respeto a la diversidad.

La planificacién y ejecucion responsable de desplazamientos grupales en forma segura,
comblnados con otras hablhdades empleando di erentes medlos v técnicas de, onentacmn
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¢ La contemplacidn, interpretacion y valoracién del paisaje para su disfrute v como ocasién
para utilizar diferentes modos de expresion. '

* La previsién y utilizacién eficaz vy segura de los elementos, equipos y procedimientos
adecuados para desenvolverse en ambientes naturales u otros.

» La resolucién de problemas, en ambientes naturales u otros, con grados crecientes de
dificultad.

6to afio

Eje 1°: En relacién con las pricticas corporales, ludomotrices y deportivas referidas a la
disponibilidad de si mismo :

La anticipacién en la produccién motriz para la resolucién de problemas que presentan las
diferentes practicas corporales y su aprendizaje, que incluya:

* La celeridad para la toma de decisiones en funcién de una resolucién eficiente.

* La utilizacién selectiva de habilidades motrices especificas acorde a los requerimientos del
conjunto de variables que componen la situacién.

¢ El andlisis y la reflexién sobre la relacidn entre su condicién corporal, su habilidad motriz
y su desermpefio motor. : :

* La participacion en el disefio de un plan personalizado para la mejora de las capacidades
motrices, su utilizacidn y evaluacién, reconociendo criterios ¥ principios.

* El reconocimiento, evaluacién y argumentacién del impacto que produce en la
disponibilidad de s mismo y la de los otros, la participacidn en diversas manifestaciones
populares urbanas y rurales, de la cultura corporal, como actividades en distintos
ambientes, juegos, deportes, la gimnasia y sus diferentes expresiones. '

* Laapropiacién de hébitos saludables en la realizacién de practicas corporales y motrices.

* La reflexion critica y la valoracién positiva sobre el propio desempefio en las practicas
corporales y motrices.

* La apropiacién de las experiencias satisfactorias en las practicas corporales y motrices,
considerando las posibilidades de recreacién para su desarrollo saludable y placentero en el
recorrido que se elija més alld de la escuela.

Eje 2° - En relacién con las pricticas corporales, ludomotrices y deportivas en interaccion
con otros

La apropiacién del sentido y de la préctica del deporte escolar ~colaborativo, cooperativo, de
inclusién y disfrute- que implica:

¢ La actuacidén en practicas deportivas diversas, recreando su estructura, valorando y

respetando la experiencia motriz, las diferencias de desempefio, de cultura, de identidad de
género, entre otras.

* La comprensién de la competencia como un componente de la interaccidn con los otros, en
un marco de respeto y colaboracién, valorando la oportunidad de disfrutar del juego sobre
el competir para ganar.

* Laadecuacién de reglas y gestos técnicos posibilitando la ayuda mutua v la inclusién.

* La comprensién y el an4lisis comparativo de los elementos constitutivos de las diferentes
practicas deportivas.

icipacién en el juego experimentando, seleccionando v acordando diferentes roles y

a la resolucién dptima de situaciones
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La revisién y evaluacién de la propia actuacién y la de los otros en lo que refiere tanto a la
apropiacién de las précticas deportivas, en sus dimensiones relacionales, valorativas,
tactico-estratégicas y técnico-motoras, como a la participacién en la gestion del deporte
escolar y en las propuestas deportivas sociocomunitarias.

La asuncién de posicionamientos criticos sobre los modelos de practicas corporales en
diversos ambitos -escuela, barrio, club, alto rendimiento- v en los medios de comunicacién.

La apropiacién, valoracidn v recreacidén de practlcas corporales expresivas de la cultura

popular urbana y/o rural.

La produccién de secuencias motrices y coreograficas, individuales y grupales -a partir de
acciones, ideas, emociones, imagenes, guiones, elementos, soportes musicales, soportes
tecnolégicos, entre otros- respetando la libre expresién vy la igualdad de oportunidades sin
discriminacidn de género.

La participacidn, el conocimiento v la recreacién de juegos tradicionales, autdctonos y de
otras culturas.

La experiencia de integrarse con pares y otros integrantes de la comunidad en diversas
practicas corporales ludomotrices y deportivas en encuentros con sentido recreativo,
participando de su-organizacién v desarrolio.

Eje 3°- En relacidn con las practlcas corporaies, ludomotrices y deportivas en el ambiente
natural y otros '

La partlc:1pac10n en el disefio y gestidn de proyectos en un ambiente natural u otros, que
implique:

L2

La responsabilidad para acordar y sostener normas para la mteraccmn, higiene y seguridad,
adecuadas a cada contexto. -

La exploracién, experimentacion sens1ble y descubrimiento del ambiente, argmnentando v
posicionandose criticamente en referencia a cuestiones ambientales, para asumir acciones
efectivas de prevencién, cuidado v reparacion.

La interaccién entre la comunidad de origen (la escuela), la comuridad lugarefia (de
destino) y otros organismos comprometidos con el cuidado/proteccion del ambiente.

La recreacidon de actividades ludomotrices diferentes a las realizadas en el cotidiano
escolar, en una interaccién placentera y equilibrada con el ambiente.

La distribucién equitativa de todas las tareas promoviendo la interaccién entre los géneros
v el respeto a la diversidad.

La planificacién y ejecucidn responsable de desplazamientos grupales en forma segura,
combinados ‘con otras habilidades, empleando. diferentes medios y técnicas de orientacidén

y adecudndose a las caracteristicas del terreno, a la diversidad del grupo y al objetivo de la
tarea.

La contemaplacién, interpretacion y valoracién del paisaje para su disfrute y como ocasién
para utlhzar diferentes modos de expresidn.

La previsidén ¥ utlhzacmn eficaz y segura de los elementos, equipos y procedimientos
adecuados para desenvolverse en ambientes naturales u otros.

La resolucién de problemas, en ambientes naturales u otros.
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* Lareflexién y valoracién del cuerpo como expresion de la subjetividad. La promocién de

la autovaloracién del propio cuerpo como soporte de la confianza, el crecimiento y la
- autonomia progresiva.

* El despliegue de la comunicacion corporal entre varones y mujeres enfatizando el respeto,
la responsabilidad, la solidaridad y el culdado de uno/a mismo/a y por el /la otro/a.

Propuestas para la ensefianza

Los estudiantes de la Escuela Secundaria recorreran, 2 lo largo de su escolaridad, una
propuesta que les posibilitard ampliar v profundizar las actividades corporales ludomotrices y
deportivas de un modo reflexivo, critico y fundamentado.

Ello implica un acompafiamiento con instancias de reflexién generadas a partir de
proyecciones de peliculas, de lectura de textos provenientes de los medios graficos v audiovisuales
— propagandas, publicidades, notas, entre otros- en los que se planteen probleméticas sociales,

personales, locales y universales relacionadas con el cuidado del cuerpo, la salud, el ambiente
natural y cultural, '

Este espacio curricular propicia el desarrollo v la consolidacién de las capacidades
enunciadas en la Resolucién N° 314/ 12, Ministerio de Cultura y Educacién, como el trabajo con
otros (centrado en la experiencia sostenida de cooperacidn y compromiso reciprocos), la resolucién
de problemas (centrada en una disposicién permanente para  comprender las situaciones y
encontrar vias alternativas de solucién que posibiliten modificaciones v mejora de las condiciones
de partida), el juicio critico (centrado en la reflexién, la formulacién de propuestas superadoras y
la fundamentacion de acciones y decisiones personales y grupales), la expresion oral, produccién
escrita y en otros lenguajes (centrada en la posibilidad de argumentar posiciones y expresarse de
manera adecuada a la situacién comunicativa, al rol que desempefian y al contexto en el que se
configuran las interacciones comunicativas) y comprension lectora (centrada no solo en aprender a

leer para tener acceso al conocimiento sino también en comprender diferentes modos en los que la
realidad se construye).

Se busca promover la intervencién de los estudiantes en el disefio de propuesta y de

proyectos, que faciliten el desarrollo de practicas corporales, motrices y ludomotrices en ambientes
diversos, que excedan el 4mbito escolar.

Se pueden incluir actores sociales externos al ambito escolar que promuevan y refuercen el
abordaje de aprendizajes disciplinares. Por ejemplo: familiares, referentes de actividades fisicas,
jueges y deportes; referentes culturales que lleven a cabo actividades tales como bailes tipicos,
danzas populares y de los pueblos originarios, actividades circenses y escénicas; personalidades del
deporte, la salud y otras que participen en charlas, debates y puesta en comtn de problemas

relacionados con la salud, el ambiente, el consumo de sustancias ¥ su impacto en el equilibrio
corporal y emocional, entre otras. '

Se sugiere la utilizacién de recursos didécticos propios de Ja cultura juvenil (musica -
reggaetén, hip-hop, capoeira, rap, ritmos latinos, entre oros-, materiales deportivos, materiales
audiovisuales, otros) para ofrecer un escenario motivador en las clases, que favorezea el interés yla
participacién en la propuesta disciplinar. '
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6. CIENCIAS NATURALES

Durante el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria, la escuela ofrece situaciones de
enseflanza que promuevan en las v los estudiantes: ' :

* La construccion de una visién actualizada de la ciencia entendida como una actividad
social, de cardcter creativo y provisorio, que forma parte de la cultura, con su historia, sus
consensos y contradicciones, sus modos de produccién v validacién del conocimiento, asf
como la valoracién de sus aportes e impacto a niveles personal y social.

¢ La construccién y utilizacién de modelos. cientificos escolares, contextualizados en

cuestiones socio-cientificas, a partir del disefio y desarrollo de procesos de indagacién
cientifica escolar.

¢ Esto supone, entre otros: el planteo y resolucién de problemas (cualitativos -y
cuantitativos); el disefio v la realizacién de actividades de observacidn, de exploracién y de
experimentacion; el uso y/o desarrollo de simulaciones y de modelizaciones en soporte
fisico y digital; la recoleccién, registro v procesamiento de datos; el anélisis v la discusién
de resultados; la elaboracién y comunicacién de conclusiones v/o la generacién de
hipétesis altemativas; que involucren situaciones de-trabajo colaborativo.

e La comprensién y el uso del lenguaje cientifico basico de las disciplinas del 4rea, en la
produccién y- andlisis de textos y en la busqueds, sistematizacidn v socializacidon de
informacion, en el marco de la promocién de procesos de autonomia creciente en la
comunicacidn cientifica escolar.

¢ La produccién y el andlisis de argumentos basados en evidencias para: elaborar
predicciones, justificar explicaciones y tomar decisiones personales y/o- comunitarias,
fundamentadas en los conocimientos cientificos construidos.

¢ Eluso de las TIC como estrategia de apropiacién de saberes, de acceso a la informacién,
de participacidn en debates v de comunicacién de producciones en diferentes lenguajes vy
en formas variadas de representacién, en el marco de la actividad cientifica escolar.

* Laidentificacion e implicacién en problemas cientificos actuales de relevancias sociales y
significativas para los estudiantes, como los vinculados al ambiente y Ia salud, utilizando
conocimientos cientificos a partir de una reflexicn critica v un abordaje propositivo.

6.1. BIOLOGIA

Presentacion

La Biologia es la ciencia que estudia la vida, en su acepcién més amplia. En el Ciclo
Orientado, los saberes de la Biologia se nuclean en ejes que expresan una forma de abordar el
conocimiento de los procesos y fenémenos biolégicos sustentados en los conceptos de unidad,
diversidad, interacciones y cambio. Para la construccién de sus conocimientos, recibe aportes de

otras disciplinas de las Ciencias Naturales como la Fisica ¥ la Quimica, y utiliza herramientas de la
Matematica.

Estos saberes tienen como finalidad continuar con el desarrollo de la alfabetizacidn cientifica
que han iniciado los estudiantes en sus etapas anteriores; pretende ser un aporte a la formacién de
ctudadanos activos y eriticos que puedan participar de las informaciones y decisiones, tanto
rersonales como sociales, acercandolos al conocimiento sobre los procesos evolutivos v la herencia.
4 T URg PR
> 1A yetycion como hilo conductor, esta presente en los sabeyes que se presentan ordenados de

¢1a que €l gbordaje de determinados temas siente las bases bafa otros, atendiendo a la validez y
pertiz neia cientifica de los mismos. El estudio de los mecadis 7
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estudiantes interpretar los conceptos centrales de unidad, diversidad v continuidad de la vida en el
planeta; su origen y los procesos de adaptacién, asi como los principios de la seleccién natural.

La comprensién de los mecanismos relacionados con la continuidad de la vida, desde la
perspectiva de la genética, se constituye en un pilar para la interpretacién de los procesos
relacionados con la evolucién, ya que los fendmenos evolutivos admiten una explicacidn a partir de
los mecanismos genéticos. Asi, la Teoria Sintética de la Evolucién ocupa un lugar relevante,
constituyendo una de las estructuras conceptuales fundamentales de esta ciencia en la
actualidad. Desde esta concepcidn, es posible avanzar hacia la comprensién de los mecanismos de
la herencia bioldgica, la estructura, la expresion y el control de la informacién genética, que
sustentan el analisis de los aportes de la ingenieria genética y biotecnologia moderna, y valorarlos
por su impacto en distintos aspectos tales como la salud, la agricultura, la ganaderfa y sus
implicancias éticas y sociales. '

Esta oferta favorece la consideracién de las principales teorias y modos de pensamiento que
esta ciencia ha aportado a la cultura y que han configurado una manera de ver el mundo. En
particular, herramientas como la comparacidn, la observacién y la clasificacién son fundamentales
para su estudio y, por ello, en la ensefianza se debe enfatizar su importancia.

De igual modo, en vinculo con la indagacién cientifica escolar y la modelizacién, es posible
que los estudiantes realicen trabajos de laboratorio; construyan y/o analicen representaciones y
analogos concretos de moléculas como la del ADN y de los procesos celulares en los que estd
involucrada, elaborados con materiales de uso cotidiano o recursos digitales y multimediales,
laboratorios y simuladores virtuales, entre otros

Por ﬁlt-imo,r teniendo en cuenta la obligatoriedad de la Educacidén Sexual Integral, * se
incluyen en el presente disefio saberes especificos conforme con los Lineamientos Curriculares para
la EST que se sugiere desarrollar en formato taller.

Saberes priorizados

Eje 1°: Genética y herencia

s Aproximacidn a los aportes histéricos en biologia celular, asi como la evolucion del
concepto de gen. Naturaleza, organizacién, expresién y cambios del material hereditario.

¢ Composicién y estructura de los dcidos nucléicos es esencial para comprender el flujo de la
informacién dentro de la célula (Transcripeién — Traduccidn).

e Interpretacién del proceso histérico que culminé con la postulacién del modelo de doble
hélice del ADN y de sus implicancias en la comprensién de la transmision de la
informacién genética

e Distincién de la estructura molecular de]l ADN a partir de modelizaciones y/o recursos
multimediales

e Comprension de las interacciones entre alelos y entre genes, asi como las series alélicas.

e Importancia en la determindcién cromosdmica del sexo y los caracteres ligados e
influenciados por el sexo.

o Interpretacién de la importancia del cddigo genético, asi como la regulacion de la
expresion génica en procariotas y eucariotas.

e Estudio de los conceptos basicos de la teoria cromosémica de la herencia para analizar
temaéticas cientificas de actualidad que generan debates en la sociedad, por ejemplo:
clonacién de ADN, alimentos transgénicos, Proyecto Genoma Humano (PGH), entre otros.
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Estudio de las mutaciones génicas y cromosémicas. Importancia evolutiva.

Descripcién bésica de las principales técnicas destinadas a la manipulacién genética de los
organismos y sus aplicaciones, entre ellas: huella genctica, organismos transgénicos,
diagnésticos y terapia génica, clonacidn reproductiva y terapéutica, fertilizacién asistida,
células troncales. '

Reconocimiento de las implicancias personales y sociales asociadas a la Manipulacién
genética y sus aplicaciones, entendiendo que estos desarrollos estdn sometidos a
condicionamientos econdmicos, politicos, cientificos, sociales, culturales y éticos.

Eje 2°: Diversidad y cambio de los seres vivos

Estudio de las evidencias y teorfas cientificas de la evolucién humana.

Comprensién de los procesos del cambio evolutivo en los seres vivos a partir de la Teoria
Sintética de la Evolucién.

Definicién v contrastacién de los aportes cientificos desarrollados a lo largo de Ia historia,
particularmente los realizados por la Teoria Sintética de la Evolucién.

Distincién de los procesos del cambio evolutivo en los seres vivos, a partir de
modelizaciones y/o recursos multimediales.

Identificacién de las poblaciones naturales como las unidades biolégicas susceptibles de
sufrir cambios evolutivos.

Conocimiento de la sistematica como ciencia; que incluye la informacién filogenética,
taxondmica, ecoldgica o paleontoldgica, v la forma en que éstas construyen o son
reflejadas en las clasificaciones entomoldgicas, analizando la historia de la clasificacidn de
las especies; para culminar en la actual configuracién de dominios y reinos. ‘

Analisis de las caracteristicas morfofisioldgicas de los virus v priones como fundamento de
su ubicacién en la clasificacién.

Reconocimiento de la biodiversidad local, el equilibrio de este ecosistema, y su

trascendencia sanitaria, ecolgica v econdmica en la red de relaciones entre las especies y
el medio ambiente en el que viven

Comprensién de los fenémenos de origen y cambios dentro de la naturaleza que han

originado la especie humana, manifestandose el sujeto contempordneo en un contexto
~ determinado.

Identificacién de las principales lineas de la evolucién de los primates.
Caracterizacién del linaje de los hominidos.

Analisis y contrastacién de informacién acerca de la diversidad en el género Homo en
torno a las ideas de progreso unidireccional y determinismo bioldgico en. el proceso
evolutivo de los hominidos hasta culminar en el hombre moderno.

Taller de ESI

Temas propuestos:

* El conocimiento de la Ley de Salud Sexual y Procreacién Responsable. El conocimiento v la
utilizacién de los recursos disponibles en el sistermna de salud de acuerdo con la Ley de Salud

. ‘@ﬁgg,\gnoé;zg;ﬁento v la reflexién sobre fecundacién, desarpb
%@@ﬁex‘iéi@ en torno a las implicancias del embarazd

Reproductiva y Procreacién Responsable. El conocimiento de las responsabilidades de los
Sdecitres de salud en caso de consultas de Jj6venes mayores de 14 afios. El conocimiento del

ereeiig-al bren trato como pacientes.

o embriolégico, embarazo y parto.
2 la adolescencia. La indagacién y
comin en torno al cuerpo v la
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genitalidad. El c¢onoc¢imiento, la reflexion y el anélisis critico sobre las tecnologias de la
reproduccion y de intervencién sobre el cuerpo. o

» El conocimiento sobre los cuidados del nifio v de la madre durante ¢] embarazo. La reflexién
y valoracion del rol paterno y materno. La valoracién de las relaciones de amistad y de pareja.

e Desarrollo de habilidades bésicas protectivas (deteccion de conductas que denoten situaciones
de vulneracién en distintas instituciones, conocirmiento de organismos protectores de derechos
de su entorno y medios para acudir a ellos, diferenciacién entre actitudes y conductas de
lealtad y encubrimiento) para .evitar situaciones de vulneracién de los propios derechos:
incesto, abuso sexual, pornografia infantil, la trata de nifios/as, de adolescentes y de jévenes.

Propuestas para la ensefianza

Se sugiere que para el desarrollo de este espacio curricular se combinen diversos formatos
pedagdgicos, como ser: asignatura, proyecto de investigacién, taller o seminario.

Es recomendable favorecer el desarrollo dé las habilidades de interpretacién, explicacién,
argumentacion, ya que son fundamentales para poder abordar los procedimientos cientificos
involucrados en la Biologfa. Un modo propicio para trabajar en esta propuesta es el planteo de
preguntas o situaciones problematicas sobre temas relevantes y de interés para los estudiantes que
tengan conexidn con la realidad, con el contexto donde ellos viven, con los medios donde se
difunde la informacién cientifica, entre otros; por ejemplo, interrogantes y situaciones relacionados
con la sexualidad, la filiacién, las enfermedades locales, etc. Los estudiantes podran efectuar nuevas
preguntas, plantear dudas, formular predicciones, buscar informacién y/o realizar actividades que
involucren biisqueda e interpretacién de informacion cientifica para contrastar o aportar evidencias
que permitan fundamentar una conclusion. ' .

Las visitas a centros de produccién y de investigacién cientifica constituyen una opeién
interesante, ya que proporcionan la oportunidad de dar significado a los conceptos que se estudian;
permiten verificar, cuestionar, revisar las ideas; ofrecen la posibilidad de conocer aspectos del
trabajo in sity; ayudan a construir una imagen adecuada de la ciencia y potencian actitudes de
mterés. .

En las actividades experimentales se propone la utilizacién de diferentes estrategias, tanto
-, individuales como grupales, para fomentar el aprendizaje significativo construido en cooperacién
por la interaccidn entre pares. Dichas actividades pueden ser distintas para cada grupo - por los
ritmos de trabajo o por las condiciones de motivacién, entre otros factores- pero no se deben
convertir en una serie de hechos ajslados carentes de sentido en el aula. Al realizar el cierre, debe
visualizarse que todos tendieron al logro del mismo objetivo, pero transitando caminos diferentes.

Es deseable la planificacion de actividades, jornadas y/o foros estudiantiles en los cuales los
adolescentes sean los protagomistas ya sea seleccionando tematicas de interés o invitando
cspecialistas, en particular en aquellas temiticas que abren debates como, por ejemplo, las
relacionadas con la manipulacién genética.

Se recomienda la realizacién de entrevistas a médicos, bioquimicos, ingenieros, técnicos en
produccién y otros profesionales de la zona, para obtener informacién ¥ opiniones referidas a las
ternaticas estudiadas, aspectos de su profesién, condiciones en las que trabajan, entre otras cosas.

Se propiciardan modos diversos de comunicar los datos obtenidos, registro de observacién,
informe, elaboracién de graficos, cuadros y diagramas; entre otros. En particular, se recomienda la
elaboracién e interpretacién de tablas y graficos especificos.

El abordaje de la Historia de la Ciencia ayudaré a presentar una visién contextualizada de la
ogia. Es importante el apdlisis y la reflexién de la evolucién de los grandes conceptos
tificos de esta ciencia, teniendo en cuenta el ﬁ xto sociohistérico en que se desarrollaron,

1 objeto de incentivar el ‘interés de los esfrdifnt
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importante que no estén ausentes las referencias a la ciencia nacional, teniendo en cuenta las
ponderables contribuciones realizadas a la ciencia universal.

Desarrollar en los estudiantes la interpretacién de conceptos y procesos de acuerdo con
modelos progresivamente mas cercanos a los propuestos por los cientificos; de esta manera, se
podran construjr estructuras conceptuales que se diferencien de las formas de pensar e interpretar
desde el sentido comtin. Asi, por ejemplo, se podran realizar modelos de ADN, ARN, entre otros.

La teatralizacién de distintas circunstancias histéricas ¥ personajes que participan en ellas se
constituye como una estrategia pedagdgica aplicable.

Mediante el empleo de distintas herramientas, desde las tradicionales hasta la implementacién
de TIC, se impulsard el desarrollo de las habilidades necesarias para acceder a la informacion,
interpretarla, organizarla y comunicarla. -

Es importante otorgar el valor didéctico de los recursos que ofrecen las TIC, tales como
animaciones, figuras tridimensionales, videos, simulaciones, etc,

Se sugiere utilizar Ribricas, para valorar los alcances del proceso ensefianza-aprendizaje
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6.2- FISICA

Presentacion

El desarrollo de la Fisica como ciencia que se promovié en los dltimos siglos ha supuesto un
gran impacto en la vida de los seres humanos. Ello puede comprobarse por sus alcances en nuestra
sociedad: industrias enteras se basan en sus contribuciones; los artefactos presentes en nuestra vida
cotidiana estén relacionados con mejoras en este campo del conocimiento, sin olvidar el papel como
fuente de cambio social, su influencia en el desarrollo de las ideas v sus implicaciones en el medio

ambiente. Es un factor que tiene un cardcter formativo vy preparatorio. Las Ciencias Fisicas
constituyen un campo del saber de nuestro tiempo.

i “\%r-opésito principal de la Fisica en la Formacién General del Ciclo Orientado es
PreéfidSr v sistematizar el amplio campo de. los fendémenos fisicos. El estudio de la Fisica
uy "za\§omprender la nocidén de materia, su estructura
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Se tratan, ademds, saberes relacionados con la energia, el trabajo y la potencia, el calor y la
temperatura, la electricidad, los fluidos v las ondas de luz ¥ sonido. Por otro lado, con el fin de
contiribuir a la formacién de una ciudadania informada y responsable, se incluye el tratamiento de
aspectos como las complejas interacciones entre fisica, tecnologia, sociedad y medio ambiente
desde un punto de vista ético compatible con el desarrollo sostenible.

La ensefianza de la Fisica contribuye con el abordaje de numerosas situaciones cotidianas y
para participar como ciudadanos ¥ ciudaderias en la toma de decisiones fundamentadas en tomo a
problemas locales y globales a los que se enfrenta la sociedad, asi como ayudar a construir un
futuro sustentable, participando en la conservacion, proteccién y mejora del medio natural y
social.

Saberes priorizados

Eje 1°: En relacién con la energia, el trabajo y 1a potencia. -

e La comprensién y prdduCC_iéh de mensajes orales y escritos, con propiedad, autonomia v
— creatividad, utilizando el lenguaje cientifico basico de la Fisica para comunicarse y
organizar el pensamiento. '

o La utilizacién del principio de conservacién de la energia aplicado a aparatos y maquinas
de uso cotidiano, identificando- las. energias transformadas ¥ comparando CONSumMos y
rendimientos; as{ como la resolucién de ejercicios y actividades relacionados con los
conceptos de trabajo, potencia y conservacién de la energfa.

» La obtencidn y selecciéxi de la ihfonna_cién_ y tratarla de forma auténoma y critica para
transmitirla a los demas de manera organizada e inteligible.

Eje 2°: En relacién con la electricidad y el magnetismo.

° El andlisis y la comprensién de los fenémenos de la electrizacion v la naturaleza eléctrica v
magnética de la materia; sus caracteristicas, propiedades, almacenamiento, transformacién,
conservacién y de aspectos relacionados con su utilizacién, entre otros.

 El uso de las TIC como éstréteg@_a. de apropiacién de saberes, de acceso a la informacion,
de participacion en debates y de comuinicacién de producciones en diferentes lenguajes y
' en formas variadas de representacion, en el marco de la actividad cientifica escolar.

Eje 3°: En relacién con la energia de las ondas: luz yrsonido.‘

+ La comprensién de diversos fendmenos naturales y de sus aplicaciones tecnoldgicas, micro
y macroscopicas, a partir del analisis y utilizacién de modelos fisicos, diferenciando y
articulando las nociones de particula, onday campo.

» El anélisis de los procesos fisicos sobre los que se basa el funcionamiento de dispositivos
tecnolégicos respaldados™ en esas teorias, por ejemplo: horno a microondas, GPS,
tomografos computados, LCD o reactores nucleares.

e El trabajo colaborativo que favorece la contrastacién de ideas, la discusién en la
construccién de significados, el respeto por las divergencias y el logro de consensos
basados en argumentos. -

Propuestas para la ensefianza -

Es recomendable favorecer el desarrollo de las habilidades de interpretacién, explicacion,
argumentacién, ya que son fundamentales para abordar los procedimientos cientificos de la Fisica,
n modo propicio para desarrollar capacidades v trabajar los saberes de esta propuesta es el planteo
\preguntas o situaciones probleméticas sobre temas relevantes y de interés para los estudiantes
g%\t\fmgan conexion con la realidad, con el cghtexto donde ellos viven, con los medios donde se
; de la informacion cientifica, entre otros; porej emplo, interrogantes y situaciones relacionados
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con el movimiento de cuerpos, de planetas, ete. Los estudiantes podrén eféctuar nuevas preguntas,
plantear dudas, formular predicciones, buscar informacién y/o realizar actividades que n bisqueda e
interpretacién de informacién cientifica para contrastar o aportar evidencias que permitan
fundarnentar una conclusién. Para ello, el empleo de distintas herramientas, desde las tradicionales

hasta la implementacién de TIC (animaciones, figuras tridimensionales, videos, simulaciones, entre
otros) posee gran valor didéctico. -

Las visitas a centros de produccidn, de investigacién cientifica y museos constituyen una
opcidn interesante, ya que proporcionan la oportunidad de dar significado a los conceptos que se
estudian; permiten verificar, cuestionar, revisar las ideas; ofrecen la posibilidad de conocer aspectos

del trabajo in sifu; ayudan a construir una imagen adecuada de la ciencia y potencian actitudes de
interés.

En las actividades se utilizardn diferentes estrategias, tanto individuales como. grupales, para
fomentar ¢l aprendizaje significativo construido en cooperacién por la interaccién entre pares.
Dichas actividades pueden ser distintas para cada grupo - por los ritmos de trabajo o por las
condiciones de motivacidn, entre otros factores- pero no se deben convertir en una serie de hechos
aislados carentes de sentido en el aula. Al realizar ¢l cierre, debe visualizarse que todos tendieron al
logro del mismo objetivo, pero transitando caminos diferentes. '

Entre las propuestas a desarrollar en las actividades experimentales, resulta de suma
importancia favorecer las habilidades para el manejo-de elementos de laboratorio, la observacién de
fenomenos.

Se sugiere incluir trabajos de investigacién escolar en funcién de problematicas significativas,
en torno a transformaciones fisicas que se producen en el entorno o temas de interés local.

Es deseable la planificacién de actividades, jornadas y/o foros estudiantiles en los cuales los
adolescentes sean los protagonistas ya sea seleccionando tematicas de interés o invitando
especialistas, en particular en aquellas tematicas que abren debates como, por’ ejemplo, las
relacionadas con el uso del patrimonio cultural y natural de manera sustentable. :

Se propiciardn modos diversos de comunicar los datos obtenidos que contemplen los més
frecuentemente empleados en las ciencias: registro de observacidn, informe, elaboracién de
gréficos, cuadros y diagramas, entre otros. En particular, se recomienda la elaboracién e
Interpretacion de tablas y graficos especificos.

El abordaje de la Historia de la Clencia ayudaré 2 presentar una visién contextualizada de la
Fisica. Es importante el andlisis y la reflexién de la evolucién de los grandes conceptos cientificos
de esta ciencia, teniendo en cuenta el contexto sociohistérico en que se desarrollaron, con el objeto
de incentivar el interés de los estudiantes por su aprendizaje. Este-abordaje posibilita la
construceion de una visién actualizada de la ciencia, que permite conocer los contextos sociales,
éticos y culturales en que se produjeron los conocimientos cientificos. '

La teatralizacién de distintas circunstancias histéricas y personajes que participan en ellas se
constituye como una estrategia pedagégica aconsejable.

Se propician evaluaciones auténticas para reconocer .capacidades funcionales, como, por
ejemplo, la resolucién de problemas que sean representativos de situaciones reales y socio-
personales, también a través de narrativas; la elaboracion de proyectos, organizacién y participacién
en muestras, clubes de ciencias y campafias de concientizacién. Los informes derivados de estas

eXPETIRTE /practicas educativas en el mundo del trabajo y actividades de investigacién cientifica
‘ Osﬁ t d as por los estudiantes constituyen una variable £éntral a la hora de evaluar. Para ello,
#&8 importan ';(Q:q.;\plicitar los criterios que se utilizaran para da
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producci?il esperada y hacerlos conocidos y compartidos con la comunidad educativa a través de las
L4 - 5
rabricas.
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Interamericana.

6.3- QUIMICA
Presentacion

La asignatura Quimica de la Formacién general del Ciclo Orientado debe destacar su caricter
empirico predominantemente experimental y como materia de carécter cientifico su Importancia
como construccién teérica basada en la modelizacidn, es decir, en la representacion abstracta,
conceptual o visual de fendmenos; sistemas o teorias: La ensefianza de las ciencias se orienta hacia
la indagacién cientifica que determina estrategias o procedimientos de aprendizaje, este enfoque se
apoya en hipétesis, observaciones, experimentaciones, comprobacién de resultados,
investigaciones y trabajos en grupo; posteriormente, de los resultados se pueden extraer una
conclusiones tentativas sobre cémo funciona la representacién preliminar.

La alfabetizacion cientifica de los estudiantes, entendida como la familiarizacién con las ideas
cientificas basicas, se convierte en un objetivo fundamental, un conocimiento que les permita la
comprensién de muchos de los problemas que afectan al mundo. Es dificil imaginar el mundo actual
sin contar con medicamentos, abonos para el campo, colorantes o plasticos, por ello, la Quimica
aparece como materia fundamental de la cultura de nuestro tiempo que contribuye a la formacién
integral de ciudadanos.

El estudiante deberd estar familiarizado con la naturaleza, con las bases conceptuales de la
ciencia y la tecnologia, con las caracteristicas de la indagacién clentifica v con su aplicacién a la
resolucién de problemas concretos; poder mostrar los usos aplicados de estas ciencias y sus cada
vez mayores consecuencias sociales. : ‘

23, Unaribrica es bésicamente una lista de caracteristicas que facilita evaluar la calidad de un producto de aprendizaje
n‘lsfnado. Identifica los rasgos y los componentes que debep-gstar presentes parz indicar el nivel que se ha alcanzado en el
ndizaje. En otras palabras, una ribrica es un conjunto de-cy flos de evaluacién que especifica las caracteristicas de] producto
qua nivel de calidad, usualmente asociado con una letra ﬁmero”. Evaluaciones y mibricas, Coleceidn educ.ar, Ministerio
Yicacion, Ciencia y Tecnologia, disponible en htth://seteccfgneduc.ar/coleccion/CD12/contenidos/ouias/euia rubricas. html
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Saberes priorizados

Eje 1°: En relacién con las propiedades, estructura y usos de los materiales

* La comprensién y produccién de mensajes orales y escritos, con propiedad, autonomia y
creatividad, utilizando el lenguaje cientifico basico de la Quimica para comumicarse vy
organizar el pensamiento. ‘ ' ‘ '

° El reconocimiento de Ja utilidad del lenguaje quimico, simbolos, formulas ¥ ecuaciones,
como una forma convencional de comunicaciénm universal; con la finalidad de poder
entender el funcionamiento de los.seres vivos, animales y vegetales. o

* El empleo del vocabulario propio de la Quimica para poder determinar correctamente el
nombre y la férmula de los compuestos quimicos; v su representacién mediante formulas de
algunas sustancias presentes en el entorno o de especial interés por sus usos y aplicaciones.

* El conocimiento y cumplimiento de las normas de seguridad en el laboratorio de quimica;
asi como la identificacién de las sefiales de peligro, codigos de riesgo de sustancias
peligrosas y frases de seguridad.

* El trabajo colaborativo que favorece la contrastacién de ideas, la discusién en la

construccién de significados, el respeto por las divergencias y el logro de consensos
basados en argumentos.

* El uso de las TIC como estrategia de apropiacién de saberes, de acceso a la informacion,
de participacién en debates y de comunicacién de producciones en diferentes lenguajes y
en formas variadas de representacion, en el marco de la actividad cientifica escolar.

* La obtencidn y seleccién de la informacién y tratarla de forma auténoma y critica para
transmitirla a los demds de manera organizada e inteligible.

Eje 2°: En relacion con las transformaciones quimicas de los materiales

* La interpretacién de algunos fenémenos vinculados a reacciones quimicas involucradas en
procesos cotidianos, bioldgicos, industriales y ambientales.

* La planificacién y realizacién de experiencias sencillas dirigidas a estudiar algunas
propiedades del agua como su poder disolvente.

* El andlisis de argumentos basados en evidencias para: elaborar predicciones, justificar
explicaciones fundamentadas en los conocimientos cientificos construidos.

° La utilizacién de los conocimientos quimicos para asumir, desde wna perspectiva
integradora que incluya diversas miradas, una posicién critica y propositiva en asuntos
controversiales o problemas socialmente relevantes que involucren directa o
indirectamente a esta disciplina, por ejemplo: trastornos de la alimentacién, sobrepeso y
obesidad; efectos de los alimentos ultraprocesados en la salud; el uso de plaguicidas; la
gestion integral de residuos y/o el uso racional del agua y de los combustibles fésiles.

Propuestas para la ensefianza

Se deberd favorecer el desarrollo de las habilidades de Interpretacién, explicacién y
argumentacion ya que son fundamentales para poder abordar los procedimientos cientificos
involucrados en la Quimica. Un modo propicio para desarrollar capacidades y trabajar los
contenidos involucrados en esta propuesta es el planteo de preguntas o situaciones problemdticas
sobre temas relevantes y de interés para los estudiantes que tengan conexidén con la realidad, con el
contexto donde ellos viven, con los medios donde se difunde la informacion cientifica, entre otros;
p%ﬁ?ﬁfﬁﬁk@o_ interrogantes y situaciones relacionados con los compuestos quimicos inorganicos de
5o eotidiako los presentes en el suelo, ete. Los estudiantes podén efectuar nuevas preguntas,

;Vﬁi}:iantea;__,dud‘as\’;‘;@_f_orrnmar predicciones, buscar informacién y/o yéalfzar actividades que involucren

_@gﬁsqg’é&ﬁ“ge i‘:g“%éﬁlj'pretacién de informacién cientifica para céntfastar o aportar evidencias que

x “permiit ddmentar una conclusién. ‘
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Las visitas a centros de produccidn, de investigaciér cientifica v museos constituyen una
opcidén Interesante, ya que proporcionan la oportunidad de dar significado a los conceptos que se
estudian; permiten verificar, cuestionar, revisar las ideas; ofrecen la posibilidad de conocer aspectos

del trabajo in situ; ayudan a construir una imagen adecuada de la ciencia y potencian actitudes de
interés. : SR ' N

En las actividades se utilizarin diferentes estrategias, tanto individuales como grupales, para
fomentar el aprendizaje significativo construido en cooperacién por la interaccién entre pares.
Dichas actividades pueden ser distintas para cada grupo - por los ritmos de trabajo o por las
condiciones de motivacién, entre otros factores- pero no se deben convertir en una serie de hechos
aislados carentes de sentido en el aula. Al realizar el cierre, debe visualizarse que todos tendieron al
logro del mismo objetivo, pero transitando caminos diferentes.

Entre las propuestas a desarrollar en las actividades experimentales, resulta de suma

tmportancia favorecer las habilidades para el manejo de elementos de laboratorio, la observacién de
fenémenos.

Se sugiere incluir trabajos de investigacién escolar en funcién de probleméticas significativas
(transformaciones quimicas o temas de interés local), en tomo a la produccién sustentable v al
desarrollo local.

Es deseable la planificacién de actividades, jornadas y/o foros estudiantiles en los cuales los
adolescentes sean los protagonistas ya sea seleccionando tematicas de interés o invitando
especialistas, en particular en aquellas temdticas que abren debates como, por ejemplo, las

relacionadas con el uso del patrimonio cultural v natural de manera sustentable.

Se recomienda la realizacién de entrevistas a especialistas en las tematicas.

Se propiciardn de'()_Sfjdngi‘éb_S'-Qe'-CQmMCaI los datos obtenidos que contemplen los mis
frecuentemente empleados en las ciencias: registro de observacién, informe, elaboracién de
graficos, cuadros y diagramas, entre otros.

En particular, se recomienda la elaboracién e interpretacién de tablas y graficos especificos.
— El abordaje de la Historia de la Ciencia ayudars a presentar una visién contextualizada de la
Quimica. Es importante el analisis y la reflexién de la evolucién de los grandes conceptos de esta
ciencia, temiendo en cuenta el contexto sociohistérico en que se desarroilaron, con el objeto de
incentivar el interés de los estudiantes Una estrategia recomendada es la teatralizacién de distintas
circunstancias histéricas y personajes que participan en ellas.

También se sugiere desarrollar la interpretacién de conceptos y procesos de acuerdo con
modelos progresivamente mas cercanos a los propuestos por los cientificos, para construir,
paulatinamente, estructuras conceptuales que se diferencien de Jas formas de pensar e interpretar
desde un conocimiento cotidiano no cientifico.

Es reconocido el valor didactico de los recursos que ofrecen las TIC, tales como animaciones,
figuras tridimensionales, videos, simulaciones, etc. Ejemplo: simulador phet colorado, Avogadro,
tablas interactivas, otros

Un enfoque basado en el Desarrollo de Capacidades requiere de evaluaciones auténticas,
como por ejemplo, proponer la resolucién de problemas que sean representativos de situaciones
es y socio-personales, o bien, a través de narrativas, elaboracién de proyectos, organizacidn y
ticipacion en muestras, clubes de ciencias v campafas de concientizacidn, informes derivados de
2 gxperiencias/practicas educativas ‘en el mundg ;’ el trabajo y actividades de investigacién

: y

Atifica escolar realizadas por los estudiantes.
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Es deseable potenciar la fetroalimentacién en el marco de una evaluacién formativa, como un

proceso de didlogo, intercambio, demostracién, formulacién de preguntas, con el objetivo de ayudar

al estudiante a comprender sus modos de aprender, valorar sus procesos y resultados y autorregular
su aprendizaje.

Se deben explicitar los criterios que se utilizarin para dar cuenta del nivel v caractensucas de

la produccién esperada y hacerlos conocidos y compartidos con la comunidad educativa, utilizando
riibricas.
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Durante el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria, la escuela ofrece situaciones de
ensenianza que prornuevan en las y los estudiantes:

El fortalecimiento de lazos sociales que contribuyan a la consolidacién de una Argentina
plural, diversa, fraterna y democrética, sustentada en el respeto de los Derechos Humanos.

La construccién de una ciudadania critica, participativa, responsable y comprometida
social y politicamente. ‘ '

La experiencia de participar y compreuder el sentido de diferentes celebraciones y
conmemoraciones que evocan acontecimientos relevantes para la escuela, la comunidad, Ia
nacion y la humanidad. ' e

La valoracién y el respeto de la diversidad  lingiiistica, &tnica, de género y de
cosmovisiones. T - 7 T B

La comprensién del cardcter provisional, problemdtico, inacabado y controversial del
conocimiento social. ' : _

El abordaje de acontecimientos y. procesos sociales desde un enfoque contextual v
procesual, considerando la perspectiva de género v la interculturalidad. o

La comprensién de distintas dimensiones analiticas (ccondmica, social, politica, cultural,
espacial) y de sus relaciones, para el estudio de las sociedades del pasado y el presente.

La utilizacién. de diferentes escalas de analisis (local, napior._tal_, regional y mundial) para el
estudio de los problemas territoriales, ambieniales, econémicos ¥ socio-histéricos.

El anélisis de situaciones probleméticas desde la multicausalidad v la multiperspectividad,
identificando los actores intervinientes, sus intereses, las 1acionalidades de sus accicres v
las relaciones de poder. -

La apropiacion de conceptos clave para el andlisis de la organizacién social, econdmica y
politica de las sociedades contempordneas, tales como cultura, podar, tertitorio, Estado,
régimen politico, gobiemne, relacién sociedad-naturaleza, trabajo, estructura social y
econdmica, conflictos y tensiones. -

Ja comprensién. de nociones y conceptos temporales para el analisis de las
transformaciones de las sociedades y los territorios,  tales como. proceso, carabio,
simultaneidad, rupturas, continuidades y periodizaciones.

El reconocimiento del'rol estratégico del desarrollo clentifico-tecnoldgico en la economia,
la sociedad, la politica, la cultura. : ' '

3

La comprensién del cardcter social de la Economia, como disciplina que contribuye a
explicar las actividades eccondmicas, las relaciones de produccidn, intercambio. y
distribucién, v su impacto en las condiciones de vida de las sociedades y-la calidad del
ambiente. o oo : -

La comprension de las relaciones econdmicas como construcciones historicas, producto de
la combinacién de multiples procesos.y contextos, como la. apropiacidn secial de ia

naturaleza, Ja divisién del trabajo, la distribucién de la riqueza y las relaciones de poder.

El andlisis de la complejidad de la organizacién territorial entendida como un producto
sccial e histérico que resulta de la combinacién de -las condicicnes paturales, -las
actividades preductivas, Jas decisiones politico-administrativas, las paufas cuiturales, los
ntereses y necesidades de los diferentes sujetos sociales. K

La cornprension y explicacién de las transformaciones ambientales como resultadc de las
diversas formas sociales de apropiacién v uso Ak los recursos naturales a lo largo del
tiempo y la reflexion critica acerca de las HoMbilidades de mejorar lay condiciones
ambientales de las generaciones presentes v fu '
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* El reconocimiento de que los problemas ambientales son problemas sociales, producto de
las relaciones entre las acciones de diferentes actores sociales y las condiciones naturales.

* La participacién en variadas experiencias de interaccién oral, como debates v
exposiciones, con el objetivo de promover el intercambio v la discusion, la formulacién v
contrastacion de argumentos, la construccién valida y pertinente de discursos relacionados
con tematicas del campo. - :

* La lectura critica de diversas fuentes (testimonios orales y escritos, material periodistico,
audiovisual y digital, fotografias, mapas, imégenes, narraciones, entre otras), contrastando

puntos de vista y reconociendo los argumentos en que se sustentan, para el estudio de las
distintas sociedades y territorios.

* La escritura de textos vinculados con el 4rea de Ciencias Sociales a partir de la
delimitacién de un tema o el planteo de un problema; la seleccién, sistematizacién y

jerarquizacién de la informacién; el establecimiento de relaciones v la elaboracién de
conclusiones.

» El uso critico y responsable de las TIC y su valoracién como herramiéntas clave para el
acceso a nuevas formas de abordaje y presentacién de la informacién, asi como para la

produceién, sistematizacién y comunicacién de estudios sobre probleméticas -sociales
relevantes. '

* La valoracién de los aportes de las Ciencias Sociales en la construccién de conocimiento
social, a partir de la implementacién de proyectos de investigacién, de produccién de
distintos contenidos culturales e intervencién socio-comunitaria, ~centrados en
problemaéticas de actualidad. '

7.1- HISTORIA 1

Presentacion

En esta propuesta se aborda el estudio del mundo contemporéneo surgido de las luchas
revolucionarias del siglo XVIII, en el contexto mundial, la Argentina y Formosa. Entre los sucesos
que se estudian se encuentran: el desarrollo de la expansion capitalista y la consolidacion del Estado
argentino; el perfodo de entreguerras y la Argentina en el contexto mundial; la Guerra Fria v la
formacién de los Estados de Bienestar en América Latina con particular énfasis en el Peronismo; las

dictaduras militares; los procesos de democratizacién en América Latina v el impacto de la
globalizacién.

En este recorrido se retoma la historia de Formosa estudiada en el Ciclo Bésico para analizar
y reflexionar lo local desde la interdependencia mutua con lo nacional en el que se aborda el
proceso de incorporacién del Territorio Nacional de Formosa al espacio argentino y mundial: la
fundacién de Formosa como consecuenciz del proceso histérico nacional de afianzamiento
territorial y del proyecto politico del gobierno. oligarquico; el Territorio Nacional de Formosa en el
contexto nacional; la provincializacién; las Politicas Ptblicas provinciales como herramientas de

concrecion disefiadas por el Estado a partir del Modelo Formosefio y la firma del “Acta de
reparacion histérica.

Teniendo en cuenta que las variables estructurantes propias de las Ciencias Sociales son el
espacio, el tiempo y la causalidad, se fomenta el andlisis de las mismas como ejes vertebradores de
la hi \‘._‘;;'la‘.\,‘Asi se atiende al tiempo cronolégico como una dimensién constante y continua que
olf ”"“laif;ﬂppriodizacién de los acontecimientos humanos situados en wn gspacio con sus
;/pf%rticulaﬁd‘a@é‘;% geograficas, econdémicas y sociales, con g cambios y sus permanencias;

dnciones, que no-hay causalidades
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lineales, que hay que tratar con el desorden y que no hay certidumbres absohitas por lo tanto hay
que tratar con lo aleatorio y lo incierto” (Jara y Garcia, 2009).

Por tltimo, dado que las Ciencias Sociales aportan particularmente conceptos ¢ informacién
relevantes para la construccion de una visién integral de los modos en que las diferentes sociedades
en los diversos contextos v tiempos han ido definiéndo las posibilidades v limitaciones de la
sexualidad humana, tanto en el &mbito de las relaciones humanas como en relacidn con los roles en
el mundo piblico, se incluyen en el presente chseno saberes especificos conforme con los
Lineamientos Curnculares para Ja ESIL.

Saberes priorizados

Eje 1°. Expansién capltahsta vla ccnsohdacmn del Estado Argentlno

. Comparar Y reconocer las caracteristicas e mtereses politicos v econdmicos entre los
diferentes proyectos en el modelo de orgamzacmn del pais poniendo especial énfasis en la
lucha entre unitarios y federales. '

— o Conocimiento.y comprensmn de los procesos de. consolidacién del capitalismo como
sistema economico desde fines del siglo XIX hasta la primera postguerra. Ideologias
surgidas a partir del mismo. :

* Analisis e mterpretacmn del proceso de formacién y consolidacién del estado argentino,
identificando los elementos, caracteristicas, creencias, costumbres v tradiciones que
tensionan los proyectos de los grupos dirigentes.

e Reconocimiento de la fundacién de Formosa como consecuencia del proceso histérico
nacional de afianzamiento territorial y proyecto politico del gobierno oligarquico.
Tema4ticas para los talleres:

s Efectos sociales del capitalismo en -nuestro pafs: Argentina dentro de la Divisién
Internacional del Trabajo. :

¢ Conformacién del _Estado_Argentino: Unitarios y federales.
¢ El proceso de la Fundacidn de Formosa en el contexto nacional e internacional.
e Los territorios nacionales y “orfandad ciudadana®.

» La postergacion de Formosa en el contexto nacional “teoria del espacio vacio™.

Eje 2°: Periodo de entreOﬁeri’aS v la Argentina en el conteittu mundial

» Reconocimiento del impacto econdmico de la Primera Guerra Mundial en nuestro pais
relacionando la subordinacidn a Ia Divisién Internacional del Trabajo.

» Andlisis y comprension de la nnportanczade‘ la ampliacién de la ciudadania, identificando
continuidades y cambios politicos, econémicos y sociales ocurridos entre la etapa del
predominio oligarquico y la radical.

s Analisis del impacto de la crisis de 1929 y la Segunda Guerra mundial en América Latina y
Argentina en particular, atendiendo a la ruptura de Ia institucionalidad democratica, a los

cambios en ¢l rol del estado, al proceso de 1ndusmahzac1on sustitutiva de importaciones y
.a la transformacion social y urbana : :

o Identificacion del’ proceso dei mcomoracmn del Temtono Nac1onal de Formosa al espacio
argentlno y mundlal

. El “odio racial” como Justlficacmn de
(Fascismo).
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* Los partidos politicos como expresion del sistema democrético.

¢ El Territorio Nacional de Formosa en &} ‘coﬁtexto nacional.
Eje 3°: La'Guerra Fria y la étapa posindustrial.

* Reconocimiento de la influencia de EEUU en América Latina en el contexto de la Guerra
Fria y el surgimiento de la Revolucién Cubana en el marco de las politicas de intervencion.
Proceso de descolonizacién de Asia y Africa. .

» Caracterizacién y reconocimiento de los movimientos nacionales y populares, en especial
el "Peronismo, atendiendo a la movilizacidn de los sectores subalternos y a la participacién
de los empresarios industriales, a la estrategia mercado-internista v a la formacion del
Estado Social.

Identificacién del proceso de provincializacién de Formosa en el afio 1955 , en el marco de
un Proyecto Nacional. - ' S

“Analisis de distintas interpretaciones sobre la inestabilidad politica en Argentina entre
. 1855 y 1976, teniendo eri cuenta la proscripeion del Peronismo, las pujas entre distintas
fracciones burguesas, la autonomizacién' de las Fuerzas Armadas y Jas resistencias y

organizacién del mévimients obrero y estudiantil.

Comprensién del proceso que posibilité el retorno del Peronismo al poder, identificando
.. -los enfrentamientos dentro del mismo partido sobre el modelo econémico, social v politico
. por implementar. : o o

- Temdticas para talleres: L
o Argentina‘en el contexto de la Guerra Fria. .
» ' Movimientos nacionales y populares latinoamericanos. El Peronismo.

* -Ampliacién de la ciudadania: el voto femenino. -

‘ 'Inestébilidad*pol_itica v altefxiancia entre dictaduras y democracia. . .
"+ La Provincializacién de Formosa corno proceso de ampliacién de la ciudadanfa.,
- Eje 4°: Finales dé¢ la Guerra Fria, impacto mundial _ . 7 L
" " Interpretacion ‘de ié'”mieva', relacién de fuerzas que generan las reformas‘en la Unién
Sovictica a partir de la désintegracién ‘del bloqué, identificando los, cambios en las
- relaciones de poder entre las potencias y regiones emergentes. - -

Explicacién de las variantes de los procesos de democratizacién en América Latina,
analizando las problematicas econémicas que se dieron en la década del "80 y el proceso
-de globalizacién. ' - ‘

' Comp::énsién del golpe cfvico-militar de 1976 y del Terrorismo de Estado. como plan
sistemético para destruir 4 las organizaciones populares y disciplinar a la sociedad, creando
- las condiciones de implementacién del modelo econdmico neoliberal. '

Ve Reﬂe}i_ién éo‘tjre las tematicas de legalidad, mémorian v justicia coriprendiendo los efectos
del Terrorismo’de Estado en la vida social, , .
Andlisis de la wtilizacién de la Causa Malvinas por la dictadura e 1976-1983. para crear

_ cohsenso social, ¥ de las consecuencias de la guerra sobre el destino del régimen dictatorial
y la democratizacion. : : : ' S

=mlerpretacion del proceso de c-:&n.solidac.ién democrética en Argentina, analizando las
i ‘1\"\&\§maciones de la economia, la sociedad, la cultura v el rol del Estado entre 1983 y
200h%en relacién con los cambios en los partidos jo)%

mai’&g‘tgel Consenso de Washington y de la globé gacion,
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» Comprensién de las transformaciones geopoliticas v su impacto en la economia local y
regional. )

o Anélisis reflexivo de las Politicas Ptiblicas Provinciales como herramientas de concrecién
disefiadas por el Estado a partir del Modelo Formosefio v de la firma del “Acta de
Reparacion Histérica” (2003).
Tematicas para talleres:
e Argentina en el proceso de 1_5;_ Globalizacién.
e Terrorismo de Estado y Derechos Humanos
e “Memoria, verdad y justicia”.
e La Guerra de Malvinas, una herida _abierta para los argentinos.
e Representacién y legitimacién de los partidos politicos.
* La Provincia de Formosa en el contexto nacional.
— e Lainsercién de Formosa en_el__c_;ontext_o nacional y latinoamericano: el impacto econdmico
‘ de las politicas piblicas del Modelo Formosefio.
Taller de ESL..

Teméticas propuestas

Teniendo en cuenta los propésitos formativos de la Educacién Sexual Integral, este espacio
desarrolla los siguientes saberes que serdn abordados de forma transversal a los temas anteriormente
propuestos en los ejes precedentes:

o El analisis critico de las diferentés formas de ejercer la masculinidad v la femineidad a lo
largo de la historia. | :

* El andlisis y comprensién sobre las continuidades y cambios en las formas histéricas de
los vinculos entre las personas.

Propuestas parala ensefianza

Se busca que los estudiantes participen en diversas experiencias de interaccidn, tales como
resolucién de problemas, exposiciones, talleres, trabajos de campo y debates a fin de promover
el intercambio y la discusién, formulando v contrastando sus propios argumentos. Por ello esta
asignatura fomenta la produccion oral y escrita, el juicio critico, el didlogo argumentativo, la
resolucion de situaciones problemdticas, el trabajo con otros v la préctica responsable de la
participacion ciudadana, asi como el uso critico v responsable de las TIC.

Los talleres que ofrecen la posibilidad de desarrollarse en diferentes grupos de trabajo o
que todo el grupo clase se enfoque en una tematica propuesta por los alumnos o por el profesor,

lo que permitira el analisis, la discusidn, la creacién y recreacién de saberes y el desarrollo de
capacidades. -

Los talleres de integ_racién 'y profundizacién temética podrén ser abordados en el
desarrollo de cada eje, 0 como producto de la integracidn de los mismos, segtn la sugerencia vy
propuesta.de los alumnos o del profesor. - S
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7.2- GEOGRAFIA ARGENTINA Y DE FORMOSA

Presentacion: -

La Geografia, como integrante de las Ciencias Sociales, posee actualmente un lugar
destacado, en virtud de los aportes que ha realizado en los diferentes momentos histéricos y por las
transformaciones derivadas de los cambios locales, regionales y mundiales, lo que permite dar
cuenta de la complejidad de escenarios y contextos que participan én ella.

La Geografia es fundamental para analizar y entender los cambios que se experimentan en
relacion con la dinamica de los diferentes ‘espacios habitados, debiendo afrontar permanentes
replanteos en su campo de estudio, a saber: problematicas contemporaneas del mundo globalizado;
los multiples problemas ambientales; los cambios que trae la urbanizacién en su crecimiento; la
ciudad como centro de problemas y de desigualdades sociales; los conflictos por la apropiacidn de
los recursos en diferentes escalas de analisis, entre otros.

“El espacio geogrdfico se concibe ast, como el espacio socialmente construido, percibido,

. vivido y continuamente transformado por las relaciones e interacciones de componentes, a lo largo
' del tiempo” (Duran, 1996).

En articulacién con el Ciclo Bésico Secundario se abordarén para 5to afio del Ciclo Orientado,
saberes de una Geografia Argentina, regional focalizada en la Provincia de Formosa. Los mismos se
organizarén en diférentes dimensiones geograficas articuladas, lo que permitird profundizar el
analisis en distintos espacios y escalas. .

La impronta de este espacio puede ser sintetizada en las palabras de Durédn (1996) “Segiin los
gedgrafos, el lugar es el espacio de la vida cotidiana que tiene sentido de identidad y pertenencia
para cada uno de nosotros. En consecuencia, para que el espacio abstracto sea lugar debe
transformarse en algo significativo para las personas™.

En este sentido sigue siendo el gran desafio para la ensefianza de la Geografia, recuperar ef
lugar y reconquistar el territorio, es por ello que en esta asignatura analizaremos el espacio
geogrifico formosefio y argentino en el contexto latinoamericano, a partir de sus componentes
naturales, sociales, culturales, politicos y econdmicos, por lo que se ofrecerdn situaciones de
ensefianzas que promuevan en los alumnos y alumnas, saberes que se configuren a partir de las
iméagenes 0 mapas mentales que poseen v perciben desde su realidad cotidiana y que devienen de la
informacion recibida de los sistemas perceptivos (visual, auditivo, tactil, olfativo) que pasan por
muitiples filtros psicoldgicos, mentales y culturales.

Saberes priorizados

Dimensién politica y conformacién de territorios

» Comprension y explicacién de procesos histdrico-politicos en la construccién del territorio
argentino y formosefio, configuracidén del mapa politico y sus permanentes
transformaciones.

o Construccidn e interpretacién de cartografias que aborden miltiples representaciones sobre
las configuraciones territoriales.

e Conocimiento y comprensién del proceso de ocupacién y organizacién del es;bacio en el
territorio de Formosa, los sistemas de poblamiento, urbano y rural.

~Apropiacién-de conceptos clave para el andlisis de la organizacién social, econémica v
politica de las sociedades, tales como: culturajpoder, territorio, estado, régimen politico,
gobiemo, relacién sociedad-naturaleza, trabdjof estructura social y econdémica, conflictos y
tensiones. ' ' : »

. Guilfiod s 69
. DIRECTORA DE KJUAToS AOMINSTRATVOS  © .
.- MINISTERIG DBULTURA Y EDUCACION




0662

» Conocimiento y comprensién de relaciones: de la provincia de Formosa con otros estados,

vinculadas a organizaciones nacionales, internacionales, involucrados en un escenario
econdmico-politico.

* Comprensién de las fronteras como espacios de contacto ¢ integraci6n, tipos de vinculos,

L ]

relaciones culturales, econémicas y politico-sociales. -

Conceptualizacié_n de soberania e idenﬁdéd, prébléinética _. de los espacios ‘maritimos
circundantes, Islas Malvinas, Georgias del Sur y Sandwich del Sur v Antértida.

Temas para talleres:

Fronteras: d4reas de contactos, integracioén/separacidn/conflicto.” Pormosa® —Alberdi.
Clorinda- Asuncién. ' o ' '

Organizacién politica y administrativa de nuestra patria chica.
Reconocimiento de los derechos de Formosa. Reparacién Histérica
Integracion regional: MERCOSUR —~ PARLASUR.

Soberania - Islas Malvinas.

Andlisis y conocimiento de la estructura, dindmica y distribucién de la poblacién,
contrastes territoriales. :

Identificacién y andlisis de nuevas configuraciones urbanas y rurales, diferentes actores
sociales implicados, sus motivaciones y problemdticas socio- territotiales. Desarrollo
territorial rural en la provincia de Formosa.

Comprensién y andlisis de la movilidad espacial de la poblacién, las politicas socio-
demogréficas implementadas y los impactos socio-territoriales, tendencias actuales del
crecimiento demogréfico.

Reconocimiento de las desigualdades en las condiciones de vida de la poblacidn: pobreza,
exclusion, marginalidad y segregacién.

Dimensién sociodemografica del territorio argentino y formosefio.

Temas para talleres:

-®

Estadistica: Censos y poblacién.

Distribucién de la riqueza v 1a brecha social. _

E1 INDEC en la construccién de éonocimie:ito de nuestro contexto.
Movimientos migratorios hacia Argentina, hoy y siempre.
Desarrollo territorial rural de la localidad — Formosa..

Los pueblos originarios y el reclamo de tierras.

Desarrollo del centro-oeste formosefio.

Dimensién ambiental, una relacién sociedad-naturaleza.

Anélisis y valoracién de los distintos ambientes y recursos de la Argentina v la provincia
de Formosa. '

Identificacién y caracterizacién de los recursos naturales, tipos de manejos, formas de
trabajos y produccién, sus implicancias sociales, econdmicas, ambientales y tecnolégicas.

mxe‘ﬁp\rzcaoién y analisis de los problemas ambientales de la provincia de Formosa.
% &
G

2
]
PN P . .
. \/-D‘e:c ‘s“ﬁiilpracncas y consensos de un bien social.
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ones entre los componentes econdmicos, fisicos,naturales, sociales, dilemas politicos

de Formosa.
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Reconocimiento y valoracién de parques, reservas, bidsferas, dreas protegidas a escala
nacional, provincial y local. o -

Andlisis y reflexién, sobre riesgo y vulberabilidad frente a eventos de desastres y
catastrofes (in_undac;iones, sequias y otros) ident_iﬂcando el caracter social y politico de la
gestion ambiental en materia de prevencién y mitigacién en las distintas sociedades.

Temas para talleres:

Ordenamiento territorial en la provincia de Formosa.
Cuando los.desastrej:s no son. tan'natﬁraleé. u
Azreas de riesgo y vulnerabilidad, mitigacidén y prevencién.
Herramientas para una educacién ambiental critica. -

Probleméticas ambientales: conflictos de intereses, diferentes argumentaciones v

 racionalidades en el uso de los recursos.

Dimensién econémica de los territorios.

Conocimiento y andlisis de la organizacién territorial de la produccién en la Argentina y en
la provincia ‘de- Formosa con una perspectiva regional en el marco de la economia
globalizada, movilidad del capital y desregulacién de sistemas financieros. Localizacién de
trabajadores, materias primas v fuentes de energia.

Identificacion y andlisis de los distintos procesos productivos v las asimetrias territoriales
que caracterizan a las economias regionales de la Argentina.

Comprensién y explicacién de las transformaciones tecno-productivas recientes, la
organizacién social del trabajo, las diversas regiomes productivas, sus impactos
diferenciales seglin las distintas actividades y sectores econémicos, cadenas productivas
del territoric formosefio y argentino. -

Conocimiento de las nuevas configuraciones espaciales urbanas y rurales de la provincia
de Formosa, sus organizaciones, infraestructuras (redes de comunicacién y flujos de
transportes, circulacion de bienes, servicios, personas e inversién de capitales e
informacion). : ' '

Interpretacion y reflexidn critica acerca de la estructura, la dindmica y las probleméticas de
los mercados de trabajo y de las condiciones laborales de la poblacién.

Instituto Provincial de Accién Integral para el Pequefio Productor Agropecuario
(IPAIPPA). ' o '

Andlisis critico de la economfa formal, y 1a economia social v solidaria, asociadas a la
pobreza, la exclusidén y la marginalidad.

Temas para talleres:

Los debates globalistas y antiglobalistas.

*

Macrorregiones productivas de la provincia de Formosa.

E_slabdnamier_ltos pi"oductivos y cadena de valor aplicados a los recursos.

Modelo -de reforma agraria: Programa de Accién Integral para el Pequefio Productor
Agropecuario. (PAIPPA)

Economia Social y las organizaciones socio-productivas.
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Dimensién de Ia diversidad cultural de los territorios.

° Generar, fomentar y fundamentar el respeto v la valorizacién de la. diversidad cultural,
atendiendo y reconociendo la complejidad de los distintos grupos sociales en relacién con
los modos de vida, tradiciones, creencias, costumbres y las diferentes concepeiones acerca
de la cultura. _

* Analizar y comprender las identidades individuales y colectivas como resultados de
procesos de construccidn social y cultural, reconociende la diversidad cultural, étnica,
lingliistica, religiosa, de género en la provincia de Formosa, el pais y la regién.

* Debatir, reflexionar y analizar criticamente los discursos de los diversos medios de
comunicacién y otras producciones culturales, acerca de los temas v problemas relevantes
de la vida social en distintos contextos v escalas de analisis,

* Reconocer y comprender las politicas de interculturalidad, enfatizando en los pueblos
originarios de Argentina y de Formosa, identificando sus manifestaciones territoriales en
diferentes espacios urbanos y rurales.

* Revalorizar las costumbres v formas de vida de las comunidades del campo formosefio;
acentuando las' précticas, las formas de transmisién y desarrollo del entorno cultural,
social, familiar y productivo.

Temas para talleres: |
+ Corrientes inmigratorias en la provindié de Formosa.
* Culturas e identidades locales. .
* Ley Provincial N° 426 Ley Integral del Aborigen.
» Trayeotoria de la Modalidad de Educacién Intercultural Bilingiie en Formosa.
* Las industrias culturales en Formosa y su impacto en la educacién, la cultura v la
economfa.

Propuestas para Ia ensefianza

Se sugiere que el desarrollo curricular contemple diferentes organizaciones institucionales
conforme con las posibilidades de cada establecimiento -escolar, entre ellas:

a) Estrategias de desarrollo mixtas que alternen regularmente el dictado de clases con talleres
de produccion y/o profundizacién; o bien el trabajo en aula (algunos dias de la semnana)
con el trabajo en gabinetes de TIC/ Biblioteca/ laboratorio (en otros dias).

©) Un mismo grupo de alumnos puede cursar algunas problematicas de las dimensiones con
un dodente y otras con otro profesor, en orden a una prevision institucional définida y en
funcidén de los temas, la formacién disciplinar o del tipo de trabajo propuesto.

Se desarrollaran talleres disciplinares y/o de integracién discipiinar que aborden problemas de
las sociedades contempordneas a escala local, regional, nacional, mundial. Se trabajard con un
conjunto_de conceptualizaciones que Iuego se aplicardn a un estudio de ¢aso o desde una

prop=faaticanse construirdn conceptos que puedan explicar un hecho, fenémeno o situacién real.

s i, T R
o rﬁ%ﬁ%’ﬂaiw
Y WYL iE

MINISTERIOJJIE CULTURA ¥ EDUCACION



PROVINCIA DE FORMOSA

@/%inébée@ia de | %uftum Y Céducacédn
Bibliografia | | | | | 0 6 6 E

* ARZENO, M.; ATAIDE, S.; IPPOLITO, M. y otros. (2010). Geografia de la Argentina. Buenos
Alres: Ediciones Santillana Saber clave. ' '

* ARZENO, M.; CASTRO, H.; ECHEANDIA, D. vy otros (2014). Geografia Argentina en el
contexto mundial. Conocer +. Buenos Aires: Ediciones Santillana.

e ARZENO, M.; BALBIANO, A.; CASAUBON, H. y otros. (2013) Geografia. Espacios
Geogrdficos de la Argentina. Conocer +. Buenos Aires. Ediciones Santillana.

e BORJA, J. y CASTELLS, M. (1998). Local y Global. La gestion de las ciudades en la era de Ia
informacién. Madrid Espafia: Ediciones Grupo Santillana.

e CATTANIL A. D. (Org) (2004). La otra economia. Coleccién de lecturas sobre economia social.
Buenos Aires: Altamira.

» CORAGGIO, J. L. (2011). Economia Social y Solidaria. Beuador: Ediciones Abya-Yala.

* DALTERIO, L.; RODRIGUEZ FREIMAN, D.; SPOSOB, G. y otros (2012). Geografia del
— continente Americano. Nuevos desafios. Buenos Aires: Ediciones Kapelusz Norma.

o FERNANDEZ CASO, M.V y GUREVICH, R. (2007). Geografia Nuevos temas, nuevas
preguntas. Un temario para su ensefianza. Buenos Aires: Biblos.

o FERNANDEZ CASO, M. y GUREVICH, R. (2014). Didéctica de la Geografia. Pricticas
escolares y formacion de profesores. Claves para la formacion docente. Buenos Adres: Biblos.

e GOMEZ, S.; MINAGLIA, N. v otros (2012). Geografia de la Repiblica Argentina. Serie
Conectar 2.0. Buenos Aires: Ediciones SM.

e GUREVICH, R. (Comp.) (2011). dmbiente y Educacién. Una apuesta al futuro. Buenos Aires:
Paidés.

e INSAURRALDE, M. (Coord.) (2009). Ciencias Sociales. Lineas de accion diddctica Vv

perspectivas epistemoldgicas. Buenos Aires: Noveduc.
* SANTOS, M. (1996). Metamorfosis del espacio habitado. Espafia: Oikos - Tau S.A.
e SANTOS, M. (1996). De la totalidad al lugar. Bspatia: Oikos - Tau S.A.

» SILI M. (2010) ;Cémo revertir la crisis y la fragmentacion de los terrtorios rurales? Ideas y
propuestas para emprender procesos de desarrollo territorial rural. Buenos Aires: Ediciones
INTA. Instituto Nacional de Tecnologia Agropecuaria.

e ZENOEBIL V. (2009) Las tradiciones de la Geografia y su relacion con la ensefianza. Tradiciones
Disciplinares y Geografia Escolar. En: INSAURRALDE, M. (Coord.). Ciencias Sociales. Lineas
de accidn didéctica y perspectivas epistemolégicas. Buenos Aires: Novedue. Cap. 3.

Documentos

o Niicleos de Aprendizajes Prioritarios. Ciencias Sociales. Historia, Geografia, Economia. Campo
de Formacién General Ciclo Orientado. Educacién Securidaria. Resolucién CFE N° 180/12
Anexo 01.

¢ GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE FORMOSA. (2008) Formosa 2015.

e GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE FORMOSA. (2012) Geografia. Cuadernos para el
fortalecimiento del desarrollo de contenidos en historia, geografia y formacién ética v ciudadana
de la provincia de Formosa.

e MINISTERIO DE EDUCACION (2009). Educacién ambiental. De la conservacién a la
formacién para la ciudadania. Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

SECRETARIA DE CULTURA (2014) Fl tiempq/ de conocer nuestros rostros. En Revista
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Webgrafia
¢ www.formosa.gob.ar/produccidn/recursosnaturales
. www.fonnosa.gob.ar/produccién/poldcientiﬁcQ
° www.formosa.gob.ar/produccién/desarrolloruralterritorial
* www.formosa.gob.ar/planificacién/desarrollolocal
» www.formosa.gob.ar/estadistica _
¢ www.formosa.gob.ar/reparaciénhistérica
* www.formosa.gob.ar/miprovincia
o www.formosa.gob.ar/cultura
. wuw.formosa.go‘b.ar/educacién
* www.formosa.gob.ar/defensacivil
* www.formosa.gob.ar/paippa
* www.revistaserformosefio.com.ar

* www.urbared.ungs.edu.ar.

7.3- FORMACION ETICA Y CIUDADANA Y PROYECTO DE VIDA

Presentacién:

En la actualidad nuestra sociedad demanda ciudadanos responsables en la construccion del
orden publico lo que supone el respeto por las normas v las leves que los mismos establecen. Esto
implica que las personas asuman el poder que tienen de participar activamente en esta
reconstruccién continua del orden social. Es por ello que desde este espacio se estudiard al hombre
como ser social, su entomo y los valores que rigen su vida, el significado que le otorga a la

convivencia humana, el respéto por los Derechos Humanos, las leyes y la democracia cormo sistema
de gobierno.

Se intenta lograr la formacién de personas capaces de alcanzar una posicién critica y
transformadora de la convivencia social, con activa participacién democrética y comprometidas con
los valores de justicia, libertad, igualdad como desafios que enfrenta la sociedad posmoderna.

Este espacio curricular también aporta aprendizajes de gran relevancia para la Educacién
Sexual Integral y de este modo contribuye a la construccién de autonomia en el marco de las
normas que regulan los derechos vy las responsabilidades para vivir plenamente la sexualidad y
también brinda conocimientos sobre los medios y recursos disponibles en la comunidad para la
atencidn de situaciones de vulneracién de derechos.

Saberes priorizados

Eje 1°: En relacién con la cindadania 'y la politica

« Conocimiento de los modos de participacién y militancia social y politica de los grupos
que lucharon y que luchan por el reconocimiento, la proteccién y la vigencia de los

Q’L\B‘—; V‘L“?%

hos Humanos en la provincia, la Argentina, Latinoamérica y el mundo.

[oo% Latdns ruccion y andlisis de los fendmenos de construceion del poder, las relaciones v los

& 1$mos de legitimacion del mismo en diferentes mon entos histéricos y en el presente,

0 eq?iéi}is macro escenarios del Estado y la Sociegad £ivil como en los micro escenarios

@ales| como la familia, el club, la comunidad, e}
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Identificacién de partidos politicos, movimientos sociales Yy otras practicas ciudadanas

existentes en el espacio piblico, de sus mecanismos y formas de actuacién para canalizar

sus intereses v demandas.

Andlisis e interpretacién de las diversas demandas sociales y formas de participacién
ciudadana en el marco de las instituciones y mecanismos estipulados en las Constitucién

- Nacional y Provincial.

Anélisis y procesamiento critico de las diversas fuentes con las que se construye el
conocimiento social y humanistico, asi como las diferentes interpretaciones sobre
acontecimientos, procesos v fenémenos de la vida social y politica comprendiendo los
alcances de la formacidn ética y ciudadana. '

Conocimiento y andlisis del pensamiento ético v ciudadano en la construccién de un
pensamiento auténomo para el logro de un espiritu critico con capacidad argumentativa.

Reconocimiento de las diferentes articulaciones de la formacién ética v ciudadana con las
ciencias sociales para interpretar sus alcances en la construccién de la ciudadania.

Temas para talleres:

La ética cotidiana para una ciudadania critica y responsable.

Los dilemas éticos en la actualidad: problemas de la bioética, identidad de genero,
derechos de consumidores y usuarios.

Eje 2°: En relacién con los Derechos Humanos

Caracterizacién de la dignidad de las personas a través del reconocimiento del respeto y
ejercicio del derecho en funcién a los diferentes vinculos que se establecen entre los
individuos. _

Comprensién y reconocimiento de la evolucién de los Derechos Humanos como una
construceién histérica y social, en la Argentina, en América y el mundo. El Derecho a la

alimentacién y los Organismos Internacionales FAO, ALADI, CEPAL; en la Argentina,
Ley N° 25724 y'en Formosa, el Plan Nutrir

Conocimiento de los modos de participacién y militancia social v politica de los grupos
que Jucharon y luchan por el reconocimiento, la proteccién y la vigencia de los Derechos
Humanos en nuestro pafs, ed Latinoamérica y en el mundo.

Reconocimiento del Estado clomp ga_:énté de los Derechos Humanos y los mecanismos de
defensa con -los-que cuentan los ciudadanos ‘para el logro de una ciudadanfa critica y
comprometida con su realidad. o

Temas para talleres:

Derechos Humanos y los pueblos originarios
Cuestiones de género y Derechos Humanos
Los Derechos Humanos y la dltima Dictadura (1976-1983) en nuestro pais.

Los sindicatos, los gremios y las Organizaciones Libres del Pueblo y los Derechos
Humanos. _

Politicas publicas y la garantia de los Derechos Humanos.

Eje 3°: En relacién con la participacién en la vida democritica

Commprensién y ieconqcimiento de ]a democracia.como una forma de organizacién socjal y
como un estilo de vida, analizando los fendmengs de construccién del poder, las relaciones
1 diferentes momentos histéricos v en el
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* Distincién de las distintas formas de Democracia directa,  semidirecta y. Tepresentativa
reconociendo las diversas demandas y formas de participacion ciudadana en el marco de
las instituciones y mecanismos estipulados en las Constituciones Provincial y Nacional.

* Reconocimiento e interpretacién de los diferentes canales y mecanismos de participacion:
Referéndum, plebiscito, consulta popular, revocatoria de mandatos, el. sisterna de partidos,
la opinién publica y el ejercicio del derecho politico a través del voto desde una posicién
critica y reflexiva para el logro de una ciudadania responsable.

Temas para talleres:
* Derechos politicos y participacién de los jévenes.
* Democracia y autoritarismo
* Ampliacién de Derechos. 4
* El impacto de la Provincializacién de Formosa en el ejercicio pleno de la cindadanfa.
o Las deudas actuales de la democracia. A | |

¢ Diferenciacién e Igualdad (étnica, social, cultural y sexual) en el sisterna democratico.
Seminario de integracién

Temas propuestos
* Lugares de memoria.
* Organizacién social del trabajo a través del tiempo.
* Probleméticas éticas v politicas.
* Los jovenes de Formosa y la participacién ciudadana.
» Discursos y précticas juveniles. |

» Construccion de las identidades de los jbvenes.

Saberes de ESY

Teniendo en cuenta los propdsitos formativos de la Educacién Sexual Integral, este espacio
propone los siguientes saberes a fin de que se desarrollen de manera transversal:

* La construccién cooperativa de normas a partir del didlogo sobre situaciones cotidianas
que ocurren en el aula y en la escuela, que manifiestan prejuicios contra varones y/o

mujeres y/o deterioran las relaciones interpersonales, en lo que refiere al respeto, cuidado
de si mismo y de los otros/as. S

* El reconocimiento y expresién de los deseos y necesidades propios v el respeto de los

deseos y las necesidades de los/as otros/as, en el marco del respeto a los derechos
humanos. - '

* El conocimiento y la aceptacién de las normas que involucran la propia integridad fisica y
psiquica en el &mbito de las relaciones afectivas ¥ sexuales.

* El reconocimiento y la reflexion sobre sitvaciones de violencia en las relaciones

interpersonales (especificamente afectivas ¥y sexuales) o sobre conductas de imposicién
sobre los derechos de otros/as.

\ocimiento de leyes, tratados y convenios nacionales e internacionales relativos a los
0% humanos en general v de los nifios, nifias y-adolescentes relacionados con la

%Sguoa‘?ién y la sexualidad y el desarrollo dé ompetencias relacionadas con la

i1Yi de estos derechos.
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Propuestas para la ensefianza

Los saberes se abordan en torno a temdticas que permitan a los estudiantes analizar la
realidad, construir y profundizar las diferentes conceptualizaciones.

Se busca que los mismos participen en diversas experiencias de interaccidn, tales como
resolucién de problemas, exposiciones, talleres; trabajos de campo y debates a fin de promover el
intercambio ¥ la discusién, formulando y contrastando sus propios argumentos. Por ello, la presente
asignatura promueve la produccién oral y escrita, el juicio critico, el dialogo argumentativo, la
resolucién de situaciones probleméticas, ‘el trabajo con otros v la préctica responsable de la
participacidn ciudadana. Por. otra parte, fomenta el uso critico y responsable de las TIC v su
valoracién como herramienta clave para el acceso a nuevas formas de abordaje y presentacién de la
informacién. ' S :

Se pretende que los estudiantes logren entender, interpretar y apropiarse de los saberes de una
manera dindmica y abierta a través del desarrollo de las variadas propuestas de ensefianza, que serdn
abordadas desde técnicas interactivas. Los talleres ofrecen la posibilidad de desarrollarse en
diferentes grupos de trabajo, o bien, que todo el grupo clase se enfoque en una temitica sugerida
por los estudiantes o por el profesor, lo que petmite el andlisis, la discusidn, la creacién v recreacion
de saberes y evaluacién de los aprendizajes.

Al final del desarrollo de este espacio ourricular se propone un seminario temadtico de
Integracién y profundizacién, para el desarrollo de los conceptos trabajados en torno a un
tema/situacién problematica en cuyo analisis se integren los saberes, dando lugar a diversas
perspectivas-y niveles que permitan la comprensién, el aprender haciendo a través de la accién v ia
reflexién erftica sobre 1a accién:: -

Bibliografia:
* ANSALDI, W. (Comp) (1986) La E_z_‘icq de la democracia. Los Derechos Humanos como limite
frénte a la arbitrariedad. Buenos Air-gs': CLACSO :

¢ AN SALDI,. W (2004): Matriuskas de terror. Algunos elementos para analizar la dictadura
argentina dentro de las dictaduras del cono sur. En: Pucciarelli ‘A. Empresarios tecnécratas y
militares. Buenos Aires: Siglo XXI.

e CAVAROZZI, M. (1983) Autoritarismo y. democracia entre 1955 y 1983. Buenos Aires: CEAL.

e CULLEN, C, (1999) Autonomia moral, participacién democrdtica y cuidado del otro. Buenos
Aires: Novedades Educativas. o :

o CUNILL, N. (1991) Participacién Ciudadana. Caraéas: CLAD.
e DELUCA, P. y OTROS (2012). Derechos Humanos ¥ Democracia. Buenos Aires: Santillana.

e MILLER J., CAYUSO 8. y GELLI M.. A. (1990) Dérechos_ Humanos y Constitucién Nacional.
Buenos Aires: Astrea. ' ' _

. O‘DONNELL, G. (2000). Teorfa democrética y politica comparada. En Realidad Econdmica,
Volumern 39, Niimero 156. Buenos Aires.

e SABSAY, D. A. y ONAINDIA, J. (1994) La cons_tz'fucién de los argentinos. Andlisis y
comentario de su texto luego de la Reforma de 1994. Buenos Aires: Errepar.

e SAVATER, F. (2002) Etica y Ciudadania: Caracas: Montesinos Monte Avila' Editores
Latinoamericana. ,

SIDICARO, R. y TENTI FANFANI, E. (1993) La drgentina de los jévene.s;. Buenos Aires:
CEF- Losada. ‘ -

i3 WURAINE, A. (1998). Teoria de los movimiey l aciales. Buenos Aires: FLACSO.
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8. EDUCACION ARTISTICAY .

Presentacion

La propuesta educativa en el Campo de la Formacién General, en el Ciclo Orientado, da
continuidad, ampliacién y profundizacion a los saberes propios del lenguaje/disciplina artistica vy al
desarrollo de las capacidades generales y especificas, abordadas en el Ciclo Basico.

La Bducacién Artistica en la provincia, en el campo de la Formacién General, incluye saberes
significativos e indispensables propios de los Lenguajes Artisticos/ disciplinas Musica, Artes
Visuales, Teatro, Danza, Audiovisual, desde un enfoque pedagdgico centrado en el estudiante ¥y en
el desarrollo de sus capacidades, a través de una formacién relevante, que propicie la valoracién del
patrimonio cultural local, nacional y universal.’’ Tiene como propésito “proporcionar a los
estudiantes herramientas interpretativas y modos sensibles y criticos de apropiacién del mundo para
comprender la realidad en el marco de la multiplicidad, heterogeneidad de los discursos presentes
en la sociedad contemporanea.™® Por lo tanto, se constituye en 4rea privilegiada para la formacién
de sujetos criticos e interpretantes® de Ia realidad que los circunda; y de ciudadanos protagonistas
de la propia historia y de la vida social. Posibilitz la construccién de la identidad cultural; la
comprensién de la diversidad como riqueza; el descubrimiento de la pertenencia a la sociedad
formosefia en el marco nacional, latinoamericano y universal y el compromisc para tomar

decisiones ¢ intervenir en la realidad cultural ¥ transformarla®, apropidndose de los saberes que le
brinda el arte. -

- Cabe destacar el valor estratégico® que tiene la Educacién Artistica para el desarrollo de la
interpretacién critica y produccién cultural identitaria contextualizada, en relacién:con la formacién
de una conciencia nacional y de soberania; la creacién artistica y expresién cultural; -¢] trabajo
participativo, cooperativo, solidario y del respeto a la realidad multiétnica v pluricultural de la
Provincia de Formosa. : ‘

Asimismo, la Educacién Artistica contribuye al desarrollo técnico, economico y socio-
productivo del patrimonio cultural que se transmite ¥ transforma la sociedad, “resulta estratégica
como espacio curricular imprescindible en la educacién obligatoria y comun de nuestra Provincia,
para la distribucidn democrética de bienes materiales y simbélicos, y para la construccién de la
identidad social y politica.”” -

De este modo, los saberes de los diferentes lenguajes/disciplinas artisticas estan relacionados
con las practicas artisticas y su contexto, y las practicas .artfsticas v su produccién, mediante
procesos de composicién vy realizacion, analiticos y de contextualizacién de las producciones, para
la apropiacién de significados vy valores culturales de Formosa, de Latinoamérica y del mundo. 42

La formacidn en los distintos lenguajes/disciplinas artisticas estd orientada al conocimiento v
la valoracién de las manifestaciones del arte y la cultura desde los siguientes conceptos: arte y
conocimiento, arte y trabajo, arte v tecnologias, arte y continuidad de estudios.430frece propuestas
educativas que posibiliten el desarrollo de las capacidades, el didlogo entre la teoria y la practica y
el trinsito por variados itinerarios pedagdgicos.

En el campo de la Formacién General del Ciclo Orientado, el lenguaje/ disciplina artistica
propicia la articulacién con otros espacios curricularts del mismo campo y del campo de la
Formacién Especifica mediante propuestas de ensefiariza que responden a las necesidades de los

espacios curriculares, equipos pedagégicos ¥/ o de la institucién.

»* Resolucién del CFE 180/12. Art. 1° -
j7 Resoluciones N° 312/12 y 550/13 del Ministerio de Cultura y Educacién. Provincia de Formosa

8 :i4n del CFE N° 84/09
- §3M€:iép‘n 1 CFEN®111/10. Inc.73 . . ] : .
A SoluCToe A3/ 13del Ministerio de Cultura y Educacisn. Provincia de Formoga, f en la Resolucion del CFE N°111/10. nc.82

S? Resolucidn AFE N° 111/10. Art. 26 y 75
R SEE N° 120/10, inc 32
} g{ 13 MCyE Provincia de Formosa
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La propuesta pedagégica de los Educacién Artistica se caracteriza por abordar saberes
relacionados con el hacer artistico, colectivo, popular, contemporéneo y latinoamericano v con el
andlisis critico contextualizado medijante estrategias que dan lugar a la interpretacién critica de las
manifestaciones artisticas, sus modos.y medios de produccién y circulacién. Para esto, brinda
recortidos formativos con opcionalidad para el estudiante y/o la institucién que posibilitan el
andlisis y la produccién contextualizada: “la capacidad de interpretacion estd intimamente ligada a

los procesos de produccién artistica™? -

Con la intencién de favorecer la democratizacién del uso de la tecnologiz, se atiende a los
cambios en las formas de creacién v difusién artistica.

En relacién con el trabajo, se promueven estrategias que permiten comprender el arte como
trabajo y al artista como trabajador: el uso, circulacién y difusién de los bienes culturales de la
provincia, del pafs y de Latinoamérica en el contexto mundial.

Por otra parte, teniendo en cuenta la obligatoriedad de la Educacién Sexual Integral y de
acuerdo con los Lineamientos Curriculares de la misma, se incluyen saberes especificos a efectos de

a que sean abordados de forma transversal:** _
¢ Lareflexién en torno a la pubertad, adolescencia y juventud como hecho subjetivo y cultural,
las distintas formas de ser joven segtin los distintos contextos y las experiencias de vida. La
apreciacién'y valoracion de los cambios y continuidades en los piberes y Jovenes de “antes” y
de r.r.ahora:-a. Ce . . . oo
¢ La reflexion en torno-al cuerpo que cambiz, la blisqueda de la autonomia v su construccidén
progresiva. A - '
e Bl fortalecimiento de los procesos de construceién de identidad y autoestima.
e La valoracién de las relaciones de amistad y de pareja.
e La indagacién y anélisis critico sobre la construccién social ¢ histérica del ideal de la belleza
y del cuerpo para varones y mujeres.
o Lareflexidény andlisis critico en torno a la valoracién de patrones hegeménicos de belleza y la
relacién con el consumo. -
~~

» Laindagaci6n y reflexién en torno al lugar de la mirada de los/las otros/as.

* La reflexién y valoracidn del cuerpo como expresién de la subjetividad. La promocién de la
autovaloracién del propio cuerpo como soporte de la confianza, el crecimiento y la autonomia
progresiva. ' S ' '

¢ El reconocimiento de las posibilidades expresivas de las personas a partir de diferentes
lenguajes artisticos.

e La exploracién de los difgr_entes__lexi_guaj es artisticos en igualdad de condiciones para todas las
personas, reroviendo. prejuicios de género.

e La valordcién de Jas propias pfoduc':c'idn:es. v las de los/las compafieros/as.

» La promocién de la salud integral y la consideracién de las dimensiones bioldgicas, sociales,
econdmicas, culturales, psicoldgicas, historicas, éticas y espirituales como influyentes en los

~ procesos dé salud-enfermedad.
Saberes: priorizados. -Lenguaje ArﬁStico-‘Dzi_nza )

Eje 1°: En relacién con las practicas de la danza y su contexto

<a La reflexién critica en torno a las intencionali
‘?_:}}\produccién' e interpretacién en la actualidad y
Siculturales. ' SR
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° El conocimiento de las manifestaciones de-la danza cercanas a los/las estudiantes v su

vinculacién con las danzas locales, regionales.y latinoamericanas, asi como su 4mbito de
produccién y circulacién. - o '

* El andlisis critico respecto de los modelos corporales dominantes y la identificacién de

estereotipos subyacentes en la sociedad actual v de modelos corporales instalados en la
danza, : .

¢ El conocimiento de los espacios de formacion y de ejercicio profesional de la danza en la
actualidad.

Eje 2°: En relacién con las pricticas de prdducciéﬁ dela danza.

* Elregistro corporal, la regulacién del tono muscular, [a alineacién y la direccionalidad del
cuerpo en el espacio como factores portadores de sentido. '

* La utilizacién del tiempo, espacio y calidades de movimiento en la danza en relacién con
producciones literarias,

* El conocimiento de movimientos y matices de las danzas cercanas a los estudiantes que
integran el acervo cultural v resultan socialmente signiﬁcatiyas. ' '

* La utilizacién de la improvisacién en la bisqueda de material de movimiento en e] proceso
creativo. ' '

* La elaboracion de composiciones coreogréficas colectivas que respeten las particularidades
corporales y las posibilidades de movimiento de cada uno, '

* La adaptacién de la composicién coreogréfica a proyectos escénicos em espacios
convencionales, no convencionales v en diferentes formatos tecnoldgicos.

* La improvisacién entendida como recurso y metodologia en la bisqueda creativa de
material de movimiento.

Sab_eres Priorizados. Leunguaje Artistico: Misica

Se priorizan saberes vinculados con la produccidn y la contextualizacién, organizados en dos
ejes: ' ' A '
Eje 1: Enrelacién con las précticas musicales y su contexto.
Eje 2: En relacidn con las practicas musicales ¥ su produccion.

Eje 1°: En relacién con las racticas musicales v su contexto
p Ica. _

* La reflexidn critica sobre la musica en la actualidad, sus précticas y funciones sociales,
tanto en sus manifestaciones auténomas como en su relacidn con  otros
lenguajes/disciplinas artisticas

* El desarrollo del pensamiento divergente v el respeto por la diversidad estética a partir de
practicas grupales de composicion, realizacién y analisis musical.

* El abordaje de los modos actuales de produccién v cireulacion musicales, considerando las

tecnologias de la informacién ¥ la conectividad, asi como el software de audio digital
accesible. :

* El conocimiento de las misicas latinoamericanas que stibi}iten un abordaje miltiple en
torno a la identidad cultural.

* La comprensién de la misica como trabajo y profesion mediante el encuentro con actores,
lugares y procesos artisticos de la comunidad.

_j"é,?;Z\T"r}gé}n relacién con las practicas musicales y su produccién.
e '
T Ny . . ;

» Lat {.;g:_r,pretacmn vocal e instrumental tendiente a joars

s

ndizar la coordinacion en el canto y
soacompanamiento, asi como en la concertacis

pal de mosicas cercanas a los
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La improvisacién a partir de las diferentes posibilidades sonoras que ofrecen las fuentes
disponibles.

La composmon con multiples fuentes sonoras, mcluyendo las eléctricas y digitales.

La realizacién de arreglos musicales prop1os y de otros, en grados crecientes de

complejidad.

La realizacién de proyectos musicales que involucren a otras disciplinas/ lenguajes

artisticos considerando los intereses de los estudiantes.

Saberes priorizados. Lenguaje Artistico-Artes Visuales

Eje 1°: En relacién con las pricticas de las artes visuales y su contexto

La comprensién critica y relacional de los nuevos modos-de apropiacién que promueven
las manifestaciones visuales contemporaneas locales v latinoamericanas.

La mterpretacion de las dimensiones espaciales y temporales de ]la imagen como categorias
que significan y resignifican los componentes formales y estructurales de la misma.

La comprension de las vinculaciones que se establecen entre las manifestaciones visuales y
otros lenguajes/ disciplinas artisticas, en sus diversos modos de incidencia, produccién y
participacion.

La valoracién del cuerpo en tanto soporte y representacién simbélica de diversas culturas y

épocas, analizando criticamente las representaciones socioculturales dominantes v
propiciando el respeto por la diversidad.

El andlisis critico de la incidencia de las nuevas tecnologias en la comstruccién de la
mirada, la democratizacién en el acceso a la informacién y la ampliacién de los &mbitos de
circulacion y produccidn delas manifestaciones visuales.

La interpretacién metaférica del tiempo como via para la construccion de la memoria
social y cultural, a partir del acercamiento a los artlstas los referentes, las temdticas y las
produccxones de valor artistico-patrimonial. - '

Eje 2°: En relacién con las..précticas de produccién de las artes visuales

PN [

La construccién del sentido poético, metaférico y ficcional en el proceso de composicién y
montaje ¥ en la definicién de los modos de circulacién, registro y exhibicién de las
producciones visuales.

La participacién en la gestidn, realizacién y evaluacmn reflexiva de proyectos colectivos,
comunitarios y populares en artes visuales, propiciando la practica ciudadana de los
Jjévenes en tanto sujetos de derecho y activos hacedores culturales.

La intervencién, modificacién y representacién’en los distintos tipos de espacios: interiores
y exteriores; reales y virtuales; ptiblicos ¥ privados.

La vinculacién de las variables espacio y tiempo con la produccién objetual y multimedial,
atendiendo a la interaccién espectador/usuario/intérprete con la obra.

La resignificacién en el tratamiento de las materialidades, la seleccion de soportes y el uso
de nuevas tecnologias en funcién de la organizacién compositiva v la construccién de
sentido, promoviendo el aprovech_armento de recursos materiales y culturales de la regién.
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Saberes priorizados. Lenguaje Artistico - Teatro

Eje 1°: En relacion con las practicas del teatro y su contexto

» La consideracién del Teatro como una forma de conocimiento y como un modo de
produccion ficcional, metaférica y poética.

° El conocimiento y la reflexién acerca de las producciones espectaculares locales,

regionales, nacionales e mternacmnales desde una perspectwa latlnoamencana, popular y
contemporanea.

e La construccidon grupal e individual de criterios de apreciacién de las diversas
producciones escénicas identificando y superando prejuicios y estereotipos, teniendo en
cuenta factores histéricos, sociales v culturales.

« El conocimiento del mundo del trabajo teatral a partir de la identificacién de los diversos
roles del contexto de produccién y de los diferentes dmbitos de circulacién, difusién y
promocion de la actividad.

Eje 2°: En relacién con las pricticas de produccién del teatro

e El desarrollo de practicas de preparacién: corporal y vocal teniendo en cuenta las
diferencias que presentan diversas situaciones escénicas.

¢ La produccién de la accién como generadora del espacio, el uempo los persona_]es v las
situaciones teatrales en la improvisacién de secuencias, en creaciones colectivas y en el
abordaje de diferentes textos.

 La organizacién de los componentes del lenguaje teatral en la produccmn de creaciones
colectivas y/o a partir de textos de autor.

* La improvisacién de distintas posibilidades de construccién escénica a partir de las
demandas y neces1dades grupales considerando las précticas culturales juveniles.

* La produccion colecmv_a de ficciones incorporando el ensayo, entendiéndolo como una

herramienta para la construccién, profundizacién, evaluacién y reformulacién de la
propuesta,

*» La organizacién y gestion de la producci6n teatral en su proyeccion grupal, institucional y
comunitaria participando de ella responsable y cooperativamente.

» La seleccién ‘¢ incorporacién de recursos técnicos y d1sp051t1vos tecnologicos en las
producciones espectaculares.

Saberes priorizados, Lenguaje Artistico- Audiovisual

Eje 1°: En relacién con la produccién audiovisual y su contexto

* La identificacién y andlisis de géneros, formatos y otras convenciones estéticas gue se
encuentran en las practicas audiovisuales, y la aproximacién a corrientes, movimientos ¥y
realizadores significativos del campo audiovisual, en su contexto histérico.

* Elreconocimiento y andlisis de los estereotipos en los medios masivos de comunicacién y
otras expresiones audiovisuales.

* La incidencia de las nuevas tecnologias en la construccién de la mirada v en los distintos
procesos de produccién audiovisual mediante el reconocimiento, seleccién e incorporacién
de recursos técnicos y tecnoldgicos en las producciones de contenidos.

ﬂexmn critica sobre los usos y funciones del lenguajé€jaudiovisual en su contexto.

{ circulacién'y exhibicién como

o
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o La gestién y el desarrollo de proyectos audiovisuales comunitarios en précticas culturales
colectivas.

» El analisis critico y reflexivo de la Ley de Servicios de Comunicacién Audiovisual N°
26.522/ 2009 como reguladora de los circuitos de produccion y difusicn.

Eje 2°: En relacién con las pricticas de la produccién audiovisual

e La construccién del lenguaje audiovisual a partir del reconocimiento de las variables
tiempo - espacio y su registro mediante un soporte tecnolégico.

o La practica de la produccién, como proceso organizador de cada una de las etapas de la
realizacidn y su posterior distribucién.

e La escritura del guién como estructura a partir de la cual se construye un relato
aundiovisual.

e El gjercicio de la direccién en tanto interpretacién y ejecucién del relato planteado en el
guion, asi como en la responsabilidad estética general de la obra.

» La realizacion del trabajo del 4rea de fotografia y cémara como registro de la imagen en
sus dimensiones técnicas y expresivas.

o La partiCip.acién en el trabajo del 4rea de sorido que implica el disefio y la construccién de
la banda sonora en lo referido al registro v la edicién.

e Ia realizacién de la edicién y posproduccion, como organizadora de los materiales visuales
¥ sonoros que confieren a ]a obta unidad, unicidad y sentido.

Propuestas para la ensefianza®

Se sugiere promover la autonomia del estudiante e incluir experiencias educativas artisticas
orientadas al desarrollo de capacidades cognitivas v sociales, que permitan conocer el arte en sus
diferentes manifestaciones estéticas y culturales, para la interpretacién y produccién critica

contextualizada. :

Conforme con la Resolucién del CFE N°180/12, durante el Ciclo Orientado de la Educacién
Secundaria, se brindan situaciones de ensefianza que promueven en los estudiantes la construccién
— de saberes y el desarrollo de capacidades vinculados al arte a través de su participacién en practicas
artisticas que propician la valoracién de la diversidad cultural, la inclusién, el pensamiento critico
reflexivo respecto a los estereotipos y modos de dominacién socio cultural.

Se proponen estrategias creativas y motivadoras para la interpretacién critica v la produccién
artistica identitaria, teniendo en cuenta la inclusién de las tecnologias v los medios de
comunicacién, asf como, los intereses de los estudiantes y su participacién en producciones
artisticas de cardcter grupal y colectivo. Las realizaciones artisticas incluyen las tecnologias
digitales de modo comprensivo, en relacién con los nuevos modos de produccién, de circulacién v
de construccidn de aprendizajes. - L S ' :

Se tratan problematicas propias del campo artistico en relacién con el mundo del trabajo, sus
vinculaciones con los derechos humanos y la construccién de la memoria para el pleno ejercicio de
la ciudadania. : ' - - ‘ - ,

Ademas, se recomienda generar estrategias pedagégicas para que el estudiante logre analizar,
comprender, interpretar la realidad contemporanea e intervenir en ella mediante producciones que
evidencien la resolucién de situaciones problematicas y la relacién arte-escuela-familia-comunidad.

L

‘%\\ Resolucién N* 93/09 del CFE. Orientaciones para la organizaclffi-pedegdgica e institucionz] de la educacién secundaria .
oBligatoria - ' '
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Trabajo, asi como priorizar temas de ensefianza que requieran del aporte de d151:mtas dlSClleIlaS 0
areas curriculares.

Es recomendable que las intervenciones comunitarias se desarrollen a través de la gjecucioén

de proyectos artisticos integradores que evidencien la capacidad de resolver situaciones
problematicas y de trabajar con otros. En relacién con esta estrategia, el trabajo en red con otras
instituciones de la comunidad, con las familias y con otros espacios recreativos (Centro de
Actividades Juveniles y Centros de Actividades Infantiles) adquiere especial importancia.
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9. FILOSOFIA |

Presentacién

La propuesta de ensefianza de Filosofia como espacio curricular del Campo de Formacién
General del Ciclo Orientado, adquiere un sentido “descolonizador” sobre las formas de ensefiar 'y
aprender filosofia a partir de los saberes y modos de la estructura occidental que solo se contentaba

con que los estudiantes repitieran conceptos y resultados teéricos estériles, como si se tratase de
datos duros a memorizar.

Al contrario, la Filosofia tiene una dindmica diferente y, en este sentido, el filésofo peruano
Augusto Bondy Salazar plantea que “la didéctica de la filosoffa no es totalmente independiente del
método del conocimiento, porque siendo la Filosofia un acto y no pudiendo ensefiarse resultados
filoséficos, sdlo cabe educar en la reflexién, es decir, ensefiar a filosofar. Y filosofar es Justamente
la aplicacién del método Filoséfico en su condicién singular”* Esta perspectiva de ensefianza se
orienta a gemerar en los estudiantes una actitud del preguntar y de ejercer la autocrftica en
correspondencia con sus posibilidades y su relacién con otros saberes de la cultura.

Este espacio no es ajeno a la realidad contempordnea porque profundiza y dialoga con
problematicas éticas, politicas, sociales desprendiéndose de una concepcién exclusivamente
disciplinar. De este modo potencia el desarrollo del juicio critic y la reflexién permanente frente a
distintos hechos de la vida cotidiana. (Resolucién N° 142 del CFE y'314/12 del MC y E).

Se organiza a partir de siete ejes relacionados que posibilitan el desarrollo de la precisién
conceptual y la coherencia logica en la expresidn oral y escrita, en tantos elementos caracteristicos
del pensar filos6fico. También, favorece lz2 produccién de argumentaciones filosGficas que
cuestionan los modos ingenuos y naturalizados de ver la realidad, asi como la construccién y
asuncién de un posicionamiento auténomo ante probleméticas actuales, reconociendo y valorando
la existencia de una pluralidad de respuestas filoséficas sobre las mismas,*

La originalidad de la propuesta radica en que en el Wltimo eje se incorpora un cuerpo de
saberes a desarrollar en los estudiantes, que giran alrededor del concepto de “colonialidad”, como
una categoria conceptual clave del pensamiento critico latinoamericano “que cuestiona los saberes,
modos de pensar, prdcticas, valores e instituciones heredados de la modernidad ™ Bl mismo
permite el pensamiento contextual sin dejar de dialogar con la cultura occidental para formar a los
estudiantes no en una disciplina “acabada”, sino en una construccién en_permanente cambio y
renovacion que posibilite aprender a filosofar a partir la realidad préxima v de las referencias
culturales e identitarias. De esta manera es posible un desarrollo de capacidades con un sentido
critico, alejdndose de un mero proceso de acumulacién de datos.

La Filosofia como espacio curricular del campo de la Formacién General de la Escuela
Secundaria Obligatoria de la Provincia de Formosa, es un espacio que aliente el pensar reflexivo, la
formulacién de interrogantes que integren v den sentido a las particularidades de la cultura local, — a
sus formas de ser, hacer y pensar- y su relacién con el contexto latinoamerjcano y universal.

Ensefiar a filosofar a partir de la realidad préxima exige como dice Leopoldo Zea (1912-
2004)*® “liberarse y buscar sus propias fuentes, documnentos que narran las memorias de los pueblos
latinoamericanos, y comenzar a comprenderse a s{ misma ”

Esta perspectiva se aleja de las abstracciones estériles, para dar lugar a un espacio que
interpela las realidades y se instaura como oportunidad para generar procesos de construccion de
pens _\lento, para analizar los contextos y situaciones diversos desde los aportes de los pensadores

AR
Y et o . o
/{:_9 @Q%w, Augusto (1967} Did4ctica de la Filosofia. Ed. Universd. Lima - Pert,
;’g C‘:'_pgzg,cjo qugl\*‘al de Educacién para los Nicleos de Aprendizajes Prioritarios Joscfia (Resolucion CFE N° 180/12)
z / i gnﬁ“g\o FedfEia] de Educacion para los Niicleos de Aprendizajes Prioritarios ¢n Bfiosedia (Resolucién CEE N° 180/12)
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y fildsofos de diferentes épocas (clasicos v de la modernidad) como legado de la humanidad y como

disciplina que desarrolla habilidades para poder pensar mejor, dialogar con profundidad vy
consolidar visiones globales de ]a realidad.

A su vez, los saberes relacionados con la filosofia promueven la indagacion sobre cuestiones
existenciales que despiertan el interés de los adolescentes, ya que a partir de cuestiones especificas
de la disciplina pueden resignificarse y analizarse hechos de la vida cotidiana. Constituye un campo
disciplinar que desarrolla la reflexion y la autorreflexién en pos del pensamiento critico y riguroso.
En este sentido, temas de relevancia que son imprescindibles para e} abordaje integral de 1a ESI son
incluidos en este espacio curricular. como, por ejemplo, la aceptacién de la diversidad como
expresion de lo humano, el aprendizaje de valores trascendentes, la puesta en préctica de reflexiones
sobre valores tales como: “lo bueno, lo bello, lo sano”, y otros.’ :

Saberes priorizados

Cada eje con sus respectivos saberes se presenta no como unidades cerradas que deban
abordarse en forma individual y aislada, sino como formulaciones y planteos flexibles que se
integraran y vincularse entre sf, demtro de recortes didacticos pertinentes y adecuados a las
realidades institucionales y 'a las necesidades del contexto, ‘pero siempre desde un enfoque
problematizador.

Eje 1°: En relacién con probleméticas existenciales

* Andlisis de concepciones de la antropologia filoséfica, como punto de partida para
filosofar con estudiantes sobre la concepcidn de hombre, con lectura y debate en torno a

diferentes tradiciones de pensamiento, incluidas las de otros campos del saber, junto a las
concepciones religiosas. :

o Existencia y busqueda del sentido de la vida que realizan los adolescentes y jévenes en esta
etapa de la educacion secundaria, analizando las realidades que nos plantean los cambios
sociales y tecnolégicos actuales, en vistas de pensar un proyecto de vida personal.

e Reflexion y valoracién acerca de las fuerzas motivantes que dan sentido a la vida de cada
uno vy conforman la “voluntad de sentido”*. Abordaje de la nocién de resiliencia.

Reflexién sobre la responsabilidad personal frente a los otros v a la vida, como limite a la
libertad. ‘ '

e Indagacion de las diversas formas de ser jévenes en la actualidad, acerca de cuestiones que
les preocupan y les interesan, analizando criticamente el origen de esas representaciones.

e Participacién en debates sobre cuestiones existenciales que afectan a los estudiantes,
~desarrollando el respeto por las opiniones diferentes y elaborando formas vilidas de
argumentacién '

Eje 2°: En relacion con la argumentacion -

La produccién de argumentaciones respetando las exigencias formales de consistencia v
coherencia légicas, asf como la valoracidn critica de los contenidos de las mismas a fin de favorecer
el ejercicio de un pensamiernto auténomo, a través.

v Argumentacién Platénica.

v Argumentacién Aristotélica.

e Participacién en didlogos argumentativos desde propuestas que rescaten el pensar

filoséfico, la reflexion de probleméticas concretas, conceptos filoséficos, el planteamiento
de hipdtesis, con el objeto de desarrollar Ja argumentacién y el pensamiento critico.

3=
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» Elaboracién de argumentaciones respetando las exlgenmas formales de con31stenc1a y
coherencia logica . _ : : o
¢ Analisis y lecturas criticas para identiﬁcar “ideologia‘s”' v los 'arglifnent()s de fondo que
sustentan los discursos.
Eje 3°: En relacion con el conecimiento y las ciencias

e Problemética del conocimiento vinculada con las condiciones, posibilidades y limites del
mismo.Fuentes: . Empirismo y Racionalismo. Caracterizacion general y principales
representantes. Criticas. Idealismo trascendental. El problema de la verdad. Criterios.

» Andlisis de la produccién, circulacidén y uso del conocimiento cientifico en diferentes
ambitos.
Eje 4°: En relacion con la politica, la ética y la estética

» Indagacién y busqueda de supuestos éticos, estéticos y politicos presentes en las
identidades juveniles y su andlisis a partir de las teoras filosoficas.

Discusion critica en torno al problema de la subjetividad en el arte, sensacién.

&

Introduccion al planteo estético. Arte y artesanfa. Sentido, naturaleza y finalidad. La
inspiracion artistica. La concepcién de la belleza. Belleza relativa y absoluta.

Problematizacién aspectos relacionados con el poder en distintos 4mbitos de la vida social,
los miltiples discursos de “los otros”, el poder en sus multiples manifestaciones presentes
en la sociedad. Expresién. Emocidn. Representacién. Comunicacion

Sentidos de Ja polftica: Concepeidén de Politica en el mundo antiguo: Platén y Aristételes.
Teorfa Préctica. Concepcién modemna de la politica, Teorfa del Contrato Social, Orden
Politico: Hobbes, Locke. Concepciones de la libertad. Efectos de la desigualdad. Moro,

Voltaire. Rousseau, Maquiavelo. El principio moderno de la representacidn y la divisién de
los poderes (Montesquieu).

o Concepciones actuales: Bourdieu y Ranciere. Etica y politica: el problema de la
legitimacién popular del poder politico y la produccién de las normas. Ranciére, Laclau,
Lefort. Del biopoder a la biopolitica. Foucault. Negri. Agamben. Espésito.

* Discusién critica sobre la accién humana. Libertad y responsabilidad. Lectura y reflexién
sobre algunas respuestas: Aristdteles, Stuart Mill v Kant.

Eje 5°: En relacién con la nocién de “realidad”

¢ Reconocimiento de la nocidn de realidad, en didlogo con diversas concepciones filosoficas:
Platén vy Aristoteles.

¢ Problematizacién de la nocidn de realidad enfatizando la experiencia de los adolescentes y
jovenes con las nuevas dinémicas de comunicacién y construccién del discurso y de la
subjetividad planteadas por las tecnologias de la informacién v la comunicacion.

*+ Analisis de las précticas sociales establecidas, para identificar representaciones, cuestionar
la realidad como alge inmutable y preguntarse por los procesos de produccién de lo real.
Reflexion sobre la nocién de “lo virtual” y “lo real” posibilitando el debate en busca del

0 “lo verdadero” en estas dimensiones de la experiencia
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Eje 6°: En relacién con la 'co‘lonia_lid’ad

Aproximacién al concepto de colonialidad como una categoria del pensamiento critico
latinoamericano que cuestiona los saberes, los modos de pensar, las précticas, los valores &

‘instituciones heredados de la modernidad. |

Identificacién y valoracién de los posicionamientos. filoséficos presentes en diferentes
expresiones del pensamiento argentino y latinoamericano, desde una perspectiva histérica
y situada, tales como las cosmovisiones de los pueblos indigenas, los proyectos
independentistas, ‘de ‘modernizacién ‘nacional y las propuestas comtemporineas de

emancipacion.

Saberes de ESX

Teniendo en cuenta Jos propésitos formativos de Ta Educacién Sexual Integral, este espacio
propone los siguientes saberes a fin de que se desarrollen de manera transversal: :

La identificacién de prejuicios.y sus componentes valorativos, cognitivos y emocionales
relativos a la sexualidad.

El reconocimiento de la diferencia entre ética y moral y su relacién con el campo de la
sexualidad. : '

La consideracién de problemas de ética aplicada a través del andlisis de casos.
La identificacién de la tensién entre lo particular y lo universal.

La reflexion y anilisis eritico en torno a las implicancias del uso de las nuevas tecnologias
de la informacién y la-comunicacidn sobre el comportamiento individual v las relaciones
interpersonales.

Propuestas para la ensefianza

Algunas estrategias de intervencidén para abordar teméticas filoséficas tienen que ver con
generar espacios para la reflexién y la expresion, desde lecturas de textos de la literatura local,
regional y universal, ensayos de pensadores latinoamericanos, analisis de recursos como obras de
artistas plsticos, musicos, poetas; proyecciones de peliculas que generen posteriores talleres, cafés

L2

filoséficos, produccién de programas de radios filoséficos; entre otras tantas alternativas.

Identificar y seleccionar saberes teniendo en cuenta que “los contenidos filoséficos pueden
ser sumamente significativos para los adolescentes, siempre y cuando se vinculen con sus
experiencias, intereses y preocupaciones existenciales”.51 A partir de alli, las propuestas
priorizadas deberfan plantear actividades que apunten a desarrollar vy mejorar las

capacidades cognitivas, el desarrollo “de capacidades emocionales y' sociales de los
estudiantes.

Disefiar alternativas de ensefianza de la Filosofia en las escuelas secundarias de la

provincia requiere desafiar las configuraciones de la organizacién escolar tradicional v dar

lugar a los siguientes aspectos: _ '

— Repensar la relevancia de los conocimientos que tradicionalmente se ensefian ¥
plantearlos desde concepciones problematizadoras.

~ Proponer, disefiar y poner en préctica diferentes agrupamientos de estudiantes y £qUIpos
docentes para implementar secuencias multidisciplinares.

— Incluir recursos multimediales variados para abordar tematicas desde problematicas
diversas y concretas'que habiliten el abordaje de saberes diversos y significativos.

39
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— Incorporar instancias de ensefianza a través de actividades que aborden procesos de
escritura, lectura, formulacién de preguntas a fin de problematizar tematicas, conceptos,

¥ la construccién de didlogos filosoficos. = =

— Acordar nuevas configuraciones vinculadas con la organizacién en tiempo y espacios
que posibiliten la habilitacién de nuevos escenarios y temitorios educativos (por
ejemplo, el de participacién democrética, actividades de intervencidn socio-
comunitarios, entre otros). - ' ‘

— Diseflar secuencias de articulacién interdisciplinar desde talleres, seminarios y
profundizacién teméticos que contemplen en saberes de otros espacios curriculares.

Bibliografia

*» ARISTOTELES (2006). Politica. Buenos Aires: Colihue.

» ARISTOTELES, (2001) Etica a Nicémaco. Madrid: Alianza, ‘
* BERTELLONL, F. y otros (2007). Introduccion a la filosofia. Buenos Aires: Budeba.
* CARPIO, A. (2004) Principios de Filosofia. Buenos Aires: Glauco.

¢ CERLETTL A. (2008) La ensefianza de la filosofia como problema filoséfico. Buenos Aires:
Libros del Zorzal. ‘ ‘

» HABERMAS, J. (1989) Conocimiento ¢ Im‘_e.rés.. Madrid: Taurus. Sociolog-etica

» KOHAN, W. (2008). Filosofia, la paradoja de aprénder ¥ ensefigr. Buenos Aires: Libros del
Zorzal,

» KOHAN, W.0. (2009). Sécrates: el enigma de ensefiar. Buenos Aires: Editorial Bilblos.
» RANCIERE, J. (2003) EI maestro Ignorante. Barcelona: Laertes.
* SALAZAR BONDY, A. (1987) Diddctica de la Filosofia, Lima: Editorial Universo.

» URRESTI, M. (2008). Cibercuituras. Los jévenes, sus prdcticas y sus representaciones en la era
de Internet. Buenos Aires; La Crujia.

» ZEA, L. (1969). Filosofta Latinoamericana como filosofia sin mds. México: Siglo Veintiuno.
Meéxico. _
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¢ (GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE FORMOSA (2014). Ley General de Educacién N° 1613.
Formosa. ' .

+ CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION (2012) Resolucién N° 180: Nicleos de Aprendizajes
Prioritarios en Filosofia. Buenos Aires: Ministerio de Educacién, Ciencia v Tecnologia.

» MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA PROVINCIA DE FORMOSA (2012).
Resolucion N° 314: Enfoque de desarrollo de capacidades y escolarizacion plena. Formosa.

Webgrafia

LETTI, A. La ensefianza de la filosoffa como problema filoséfico. Disponible en:
4 ] z;jl? Y epuedeunencuentro.wikispaces.com/La+ense%C3%B | anza+de+la+filosof%C3%ADa
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10. TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION (TIC)

Presentacion

Este espacio curricular profundiza los saberes relacionados con el uso y el conocimiento de
las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, el desarrollo de saberes y capacidades que
permitan abordar problemas y encontrar soluciones relacionadas con la informatica. Esto, a su vez,
implica la comstruccién de argumentaciones acerca de las implicancias socioculturales del
desarrollo cientifico y productivo de la industria informaética que; como campo disciplinar, abarca
tanto las actividades de investigacién, disefio y desarrollo como los productos resultantes de las
mismas (conocimientos, servicios, bienes). Es por eso que analiza determinados problemas que
plantea la sociedad, relacionados generalmente con la adquisicién, almacenamiento, procesamiento
y/o transferencia de datos e informacidon y trata de buscar soluciones relacionando los

conocimientos, procedimientos y soportes que provee con la estructura econdmica y sociocultural
del medio. '

— Es de destacar que la Informatica forma parte de lo que hoy se conoce como Tecnologias de la
Informacién y de la Comunicacién (usualmente nombrada con la sigla TIC). Aun cuando las TIC
hacen referencia a las tecnologias que favorecen la comunicacién y el intercambio de informacion
en el mundo actual (teléfonos celulares, television, radio, camaras digitales de fotos, entre otros) v
por su parte, la Informética centra su objeto de estudio en lo referido al tratamiento de la
Informacién mediante el uso de la computadora, estas diferencias se han ido fusionando en
teenologias que las resumen. Este fendmeno, que se conoce como "convergencia de modos” o
“convergencia medidtica” entre los sistemas de telecomunicaciones y los informéticos ha borrado .
las barreras entre sistemas que permiten transmitir texto, voz, imagen, o incluso sefiales de control
de cualquier tipo. En este campo, se pretende que los estudiantes consoliden su capacidad para
explorar y desarrollar niveles cada vez més elevados en el uso complejo de las distintas
herramientas informéticas, incrementando de esta forma sus posibilidades de aprendizaje auténomo
frente al desarrollo permanente de nuevas hetramientas tecnolégicas. Asimismo, permite indagar,
evaluar, seleccionar y utilizar apropiadamente recursos informaticos en la resolucidn de situaciones
probleméticas planteadas. :

A traves de un abordaje funcional y sistémico, se propone introducir a los estudiantes en el
conocimiento de los aspectos que caracterizan al software y al hardware de los sistemas digitales de
procesamiento de datos.y de informacidn.

En particular, se incluye un abordaje que permite comprender el rol que cumplen las
computadoras cuando se integran a los sistemas de comunicaciones y pasan a formar parte de las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidn. Se propone que el alumno desarrolle
capacidades para el anélisis y la resolucién de problemas vinculados con el procesamiento de la
informacién por medio de la aplicacién de estrategias y procesos de informacién en multiples
formatos. Es recomendable incluir abordajes tematicos que articulen aspectos tedricos conceptuales
con habilidades practicas. :

La seleccion de saberes se orienta a que los estudiantes logren alcanzar niveles de
conceptualizacién y generalizacidn que les perrmitan trascender el conocimiento cotidiano de estas
tecnologias. Se incluye también informacion especifica sobre los aspectos téenicos involucrados
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Saberes priorizados®

En el espacio curricular Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién TIC se propone ¢l
uso progresivo de los medios digitales (computadoras, celulares, cmaras de fotos, dispositivos de
audio y video, redes e Internet, software) de modo seguro, adecuado, estratégico, creativo y critico
para miltiples usos de la comunicacién y la informacién (buscar, organizar, conservar, recuperar,
expresar, producir, comunicar y compartir).

Se plantean tres dimensiones temdticas: _
* Los sistemas informdticos como herramienta para la resolucién de problemas

— Interpretacion y uso adecuado de sistemas informiticos. El propésito es que los
estudiantes adquieran -o mejoren sus- condiciones para asesorar en la seleccién,
configuracion e instalacién de equipamiento informético, asf como para resolver
problematicas relacionadas con la organizacién v el almacenamiento de la informacién.
Sistema informaético como integracién del Hardware v del Software, caracterizando sus
componentes y la integracién de tecnologias.

~ Produccién multimedial o multimodal. Abarca los saberes vinculados con la
produccién digital de imégenes, sonidos y video, y-el desarrollo de sitios Web.

e Las implicancias socioculturales del desarrollo de TIC. Anailisis de los vinculos,
relaciones sociales y redes sociales; nuevas formas de comumicacién interpersonal,
entretenimientos medjados por TIC, seguridad e inseguridad en internet, entre otros.
Abordaje de cuestiones politicas, éticas, econdémicas v Juridicas, vinculadas con los

derechos de autor, la propiedad intelectual y la produccién y circulacién de informacién y
conocimiento en las redes.

* Las 4reas de aplicacién vinculadas con la Ynformitica, Orientacidn a los estudiantes

sobre las caracteristicas del campo laboral de la Informética en las diferentes
organizaciones. '

Se pretende el desarrollo y la formacién politica v ciudadana del estudiante en la medida en
que le permite complejizar el anélisis y la reflexion sobre probleméticas ligadas al desarrollo y uso
masivo de la informatica y las TIC, como asi también tomar posicién y participar en debates
vinculados con: el concepto de propiedad intelectual, las nuevas formas de produccién colectiva y
la distribucién del conocimiento, la construccién de identidades en el mundo digital, la privacidad vy
la seguridad informatica en las redes, los derechos de los ciudadanos al libre acceso a la
informacién, la autonomia y el uso responsable y critico de los sistemas digitales de informacién y

comunicacién.
Los saberes a desarrollar en este espacio curricular son:
¢ Identificacién de las NTIC en el contexto cotidiano y en la cultura juvenil.
* Uso de las TIC en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

* Resolucion de sitnaciones problematicas mediante los conocimientos basicos del software
v del hardware

¢ Utilizacidén de conceptos fundamentales de la informatica para el almacenamiento,
procesamiento de la informacién en diferentes contextos. -

* Evolucién de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién y su impacto en las
as de produccién, transmisién y almacenamiento del conocimiento.
PO
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e Discusidn y desarrollo de argumentaolones relacmnadas con la dependenc1a de la sociedad

tecnologca (Tecnoﬁha) Y sus consecuencias en el desarrollo personal, familiar, social ¥
cultural.

» Aplicacién del concepto de informacion.
o Diferenciacién entre datos e informacién.

s Uso de los sistemas de Informacién y de comunicacién en la produccién de bienes ¥
servicios.

e Caracterizacién de las diferentes aplicaciones y sus utilidades.

e Uso de las tecnolog1as en.la produccién de objetos culturales como videos musicales,
V’ldeo—poemas Juegos otros.

¢ Evolucion de los sistemas. operativos: ventajas e mconvementes

o Gestién de archlvos carpetas, preservacion, resguardo, compresién de datos o archivo del
usuario.

—_ o Segundad mfonnanca Reconocmento del” software de proteccién: antivirus, malware,
ete.

e Utilizacién de software de uso masivo (procesadores de textos, software de presentaciones,
planilies electrénicas, entre otros)

o Presentacién de situaciones problematicas para hacer uso de las distintas aplicaciones,
referencidndolas a los sisternas. operativos con mayor penetraczon cultural, como lo son,
Windows y Linux para nuestro tlempo

o A suvez, esta orientacion promueve una formacién para el trabajo que brinda saberes y
capacidades aplicables a distintos dmbitos de produccién, para:

s Utilizacién de las TIC en la integracién de equipos de trabajo colaborativo.

» Colaboracién en el disefio y desarrollo de aplicaciones informéticas (automatizacién de
hojas de cdlculo, automatizacién de altas y bajas en bases de datos, entre otros).

e Diseflo y desarrollo de productos digitales que involucren sonido y/o imdgenes fijas y/o en
movimiento, partiendo del andlisis de la situacién problematica que genera la demanda.

Propuestas para la ensefianza

Es deseable que los estudiantes se apropien no solo de los saberes informéticos especificos
sino también de la concepcidn de las TIC como actividad humana construida a través de la historia
con diferentes recorridos. Asimismo, se espera que usen las tecnologias de forma reflexiva v critica,

como soporte de los diferentes lenguazjes y valoren la importancia de su empleo ético y
coherentemente.

Se sugiere:

o Consolidar la autonomia y la creatividad, individualmente o en grupo, que permitan

comprobar el conocimiento de los elementos fundamentales de la computadora y sus
periféricos.

¢ Recopilar y seleccionar informacién procedente de distintas fuentes que permitan
reconocer las caracteristicas generales de diferentes arquitecturas de las computadoras.

o Trabajar con tareas que permitan desarrollar habilidades técnicas y conocimientos
suficientes para el andlisis, disefio y elaboracién de espacios de comunicacién medlante la
manipulacién, de manera segura y precisa, del software adecuado.

no a conocer el manejo de un sistema
ra de su manejo tanto en el uso de las
aplicaciones como en la manipulacién de 11 Jabion de datos v ficheros.
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* Estimular al alumno para que sea capaz de interactuar con la informacién que aparece en
Internet, distinguir las principales aplicaciones que sé pueden’ realizar en esta red y
fornentar la creacién de espacios de informacion que puedan ser consultados por el resto de

la comunidad educativa.

» Proponer tareas de produccion de bienes, servicios v objetos culturales a través del uso de
dispositivos tecnolégicos convergentes. ' ' T

Bibliografia

» COMER, D. E. (1997) Redes de computadoras Internet ¢ Interredes. México: Prentice-Hall.
e FLOYD, T. (2000) Fundamentos de sistemas digitales. México: Prentice-Hall.

 GARCIA TEODORO, P., DIAZ VERDEJO, I. E. y LOPEZ SOLER, J. M. (2003) Transmisién
de datos y redes de computadores. México: Prentice-Hall. ‘

* STALLINGS, W. (2004) Comunicaciones y redes de computadores. México: Prentice-Hall.
NBAUM, A.S. (1997) Redes de computadoras. Méxicps Prentice-Hall
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11. LENGUA Y CULTURA ORIGINARIAS (WICHT, QOM Y PILAGA).

h
3
e

Presentacion

Esta propuesta curricular se.sustenta en antecedentes normativos que dan cuenta del proceso
de instalacién y desarrollo de la EIB en el sistema educativo.

o Resolucion N° 119/10, Documento Marco de la Modalidad EIB en la Argentina.

e Resolucién N° 2161/12 Documento Marco de la Modahdad EIB de la Provincia de
Formosa '

e Resolucién N° 3340/07, Definicion jurisdiccional de inoorporar en los planes de estudio de
las escuelas secundanas de Modalidad de EIB el espacio de Lengua v Cultura Originaria
con igual carga horaria que Lengua y Literatura.

o Resolucién N° 3443/11, Rectificacién de la Resolucién 3340/07.

e Resolucién N° 5206/13 Aprobacién de acuerdos curriculares alcanzados con los docentes
indigenas de los tres pueblos originarios (Qom, Wichi, Pilaga)

El espacio de Lengua y Cultura Ongmana ofrecera situaciones de ensefianza que promuevan
en los alumnos y alumnas durante e] Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria capacidades para:

e El reconocimiento v la valoracion de la lengua indigena como vehiculo de transmisién de
conocimientos, prcticas y valoraciones a través de mitos, leyendas, creencias, relatos,
cuentos, historias y dichos de la cultuxa, asi como de la creacién de textos académicos,
per.lOChSthOS y hteranos

e la producmon de. textos en }engua md1gena en situaciones comunicativas y segin roles
con autonomia para aportar a los acuerdos lingiifsticos.

s La adquisicién de-competencias.y.estrategias, en vistas al mejor aprovechamiento de los
TECUrsos. naturales ¥ productivos de la zona a través del desarrolle progresivo de procesos
de autogestién.

Saberes priorizados
—_ 4to afio

Eje 1°: Enr relacién con los saberes culturales relatlvos a la naturaleza, cambios y
valoraciones. ' -

e La investigacién pamc:lpanva validada por los conocedores idéneos, el andlisis v la
reflexién sistemética y la socializacién sobre conocimientos y practicas referidos a los
diversos ambientes cercanos y proximos y otras temaéticas similares en que se visualice la
relacién naturaleza sociedad.

e El estudio y la caracterizacién de las especies vegetales y animales de la regién que son
significativos para la cultura con aportes técnicos cientificos de los ofros espacios y
produccmnes de textos expositivos en Ienguas mdlgenas

Eje 2°: En -relacién con la sociedad, los modos culturales de organizacién y las actividades
humanas.

e La investigacién etnografica sobre temas relativos a la historia de la comunidad, sus
dindmicas de crecimiento y desarrollo en el tiempo. El reconocimiento de la organizacion
social de Ja comunidad, sus instituciones, sus elementos constitutivos y espacios de
partlc1pac:1on demovcrética: La diversidad de lenguas en uso.

a\ct1v1dades econdmicas de cada uno de los pu bl

ks

4% némicas sociales'y culmrales a través del tigh n’f )
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Eje 3°: En relacién con las culturas indigenas, los procesos de transformacién y
continuidades, practicas y valores vigentes. ' ‘

» La investigacién cultural que indague en la tradicién oral acerca de la espiritualidad y los
valores propios que se manifiestan en.la dindmica cultural e identitaria de los Pueblos
Originarios de Formosa. ‘ :

¢ El estudio de las historias orales vigentes en la memoria de la comunidad v su relacién con
los modos de contar. Los escenarios de comunicacién en las comunidades, La valoracion
de los actores sociales, idéneos, mayores, ancianos v jévenes en el proceso de transmision,
reproduccion e innovacién cultural.

Eje 4°: En relacién con las lenguas originarias, sus dindmicas, usos y desarrollo escolar.

 El andlisis y la investigacidn sociolingiifstica de las distintas variedades de las lenguas
indigenas que coexisten en los lugares de origen. ' '

¢ Las caracteristicas de la aglutinacién como mecanismo de composicion de palabras, frases
e ideas en lenguas originarias. Composicién de palabras, frases e ideas a partir de la
elaboracion de campos seménticos.

 La reflexién metalingtiistica por las diferentes dimensiones de anglisis del texto:

¢ La dimensién pragmética de la lengua, en cuanto a 1os usos v sus reglas, las funciones y las
intenciones, los contextos y situaciones en las que los hablantes emplean la lengua
indigena, sus variedades, el uso de palabras arcaicas, préstamos lingliisticos e hibridaciones
en situaciones actuales. Las actitudes y valoraciones sociales con respecto a los distintos

usos y variedades lingliisticas, los cambios lingtifsticos en cuanto a la seleccién y cambio
de cédigo. '

¢ La dimensién notacional de la lengua, en cuanto a los modos de escribir y representar la

oralidad. Los acuerdos lingtifsticos para la estandarizacién en tomo a las’ gramdticas y los
alfabetos. ' o

Sto ano

Eje 1°: En relacién con los saberes culturales relativos a la naturaleza, cambios y
valoraciones. : '

* La investigacidn participativa validada por los conocedores idéneos, el andlisis v la
reflexién sistematica y la socializacién sobre conocimientos ¥ précticas referidos a los

diversos ambientes cercanos y préximos y ofras tematicas similares en que se visualice la
relacién naturaleza sociedad. ' '

¢ Ll estudio y la caracterizacién de las especies vegetales y animales de la regién que son
significativos para la cultura con aportes técnicos cientificos de los otros espacios y
producciones de textos expositivos en lenguas indigenas.

¢ El debate vy la discusién a través de distintas estrategias (a partir de una hipétesis, de un
ejemplo, de una afirmacién falsa, etc) con produceidn de textos argumentativos en lenguas
indigenas acerca de Ja relaci6n entre la naturaleza, la medicina y el cuidado de la salud.

Eje 2°: En relacién con la sociedad, los modos culturales de organizacion y las actividades
humanas. ' '

» La investigacién etnogréfica sobre temas relativos a la historia de la comunidad, sus
qmicas de crecimiento y desarrollo en el tiempo. El reconocimiento de la organizacidn
) :\\‘\de la comunidad, sus instituciones, sus elerdéntos constitutivos y espacios de
paxtrcfip‘acio’n democritica. La diversidad de lenguas of
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e La produccién de textos expositivos orales y escritos en lenguas indigenas acerca de las
actividades econémicas de cada uno de los pueblos a través de la reflexién critica sobre las
dindmicas sociales y culturales a través del tiempo.

Eje 3°: En. relacxon con las culturas mdlgenas, los. procesos de transformacién v
continuidades, pricticas y valores vigentes.

¢ La investigacién culmral que indague en la tradicion oral acerca de la espiritualidad v los
valores propios ‘que se manifiestan en la dinimica cultural e identitaria de los Pueblos
Originarios de Formosa.

o El estudio de las historias orales vigentes en la memoria de la comunidad y su relacién con
los modos de contar. Los escenarios de comunicacién en las comunidades. La valoracién

de los actores sociales, idéneos, mayores, ancianos y jovenes en el proceso de transmision,
reproduccidén ¢ innovacién cultural.

e El andlisis y la prodiccién de textos narrativos como ejes para la transmision de la cultura
y la contrastacién con otros modos contemporaneos.

e La mves‘mgacmn etnogréfica y el acercamiento a las manifestaciones y representaciones
artisticas propias de la comunidad: la mdsica, la danza y los ritos tradicionales.

Eje 4°: En relacién con las lenguas originarias, sus dindmicas, usos y desarrollo escolar.

e El anilisis v la investigacion socioiingﬁistica de las distintas variedades de las lenguas
indigenas que coexisten en los lugares de origen.

o Las caracteristicas de la aglutinacién como mecanismo de composicién de palabras, frases
e ideas en lenguas originarias. Composicién de palabras, frases e ideas a partir de la
elaboracién de campos semanticos.

o Lareflexion metalingtifstica por las diferentes dimensiones de andlisis del texto:

o La dimensién pragmatica de la lengua, en cuanto a los usos y sus reglas, las funciones v las
intenciones, los contextos. y situaciones en las que.los hablantes emplean la lengua
indigena, sus variedades, el uso de palabras arcaicas, préstamos lingiifsticos ¢ hibridaciones
en situaciones actuales. Las actitudes y valoraciones sociales con respecto a los distintos
usos y variedades lingiifsticas, los cambios lingiifsticos en cuanto a la seleccién y cambio

— de codigo.

¢ La dimension seméntica de la lengua, en cuanto al significado o los distintos significados
que adquieren las palabras o las frases, el repertorio verbal de los estudiantes v de la
comunidad. Los neologismos. Las onomatopeyas en lengua indigena.

s La dimensién notacional de Ia lengua, en cuanto a los modos de escribir y representar la

oralidad. Los acuerdos lingiisticos para la estandarizacién en torno a las gramaéticas v los
alfabetos.

o Culturas y lenguas indigenas en contacto ¢ interaccion: Lenguas indigenas en contacto y su
relacidn con el castellano como puente de comunicacion.

6to afio

Eje 1°: En relacmn con los saberes cuiturales relatrvos a la naturaleza, cambios y
valoraciones.

e La mvestxgamon parumpaﬁva vahdada por los conocedores idéneos, el andlisis y la
reflexién sistemética y la socializacién sobre conocimientos y practicas referidos a los
diversos ambxentes cercanos y prox1mos y otras temancas smulares en que se visualice la
relacién’ naturaleza sociedad.

- El estudio y la caracterizacion de las especms_vegetales v animales de la region que son
significativos para la -cultura con aportes téefiilfos cientificos de los otros £8pacios y
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El debate y la discusion a través de distintas estrategias (a partir de una hlpote31s, de un
ejemplo, de una afirmacién falsa) con’ producclon de textos argu:nentatlvos en lenguas
indigenas acerca de la relacién entre la naturaleza, la mechcma v el cuidado de la salud.

La investigacién participativa para el andlisis acerca de la relacién entre los conocimientos
culturales sobre la naturaleza y las actividades productivas, su sustentab1l1dad Yy sus
posibilidades de desarrollo local.

Eje 2°: En relacién con Ia sociedad, los modos culturales de orgamzaclon y las actxwdades
humanas.

La 1nvest1gac1on etnografica sobre temas relativos a la h1$tor1a de Ia comumdad, Sus
dindmicas de crecimiento y desarrollo en el tiempo. Bl reconocimiento de la orgamzaczon
social de la comunidad, sus instituciones, sus elementos constitutivos y espacios de
participacién democrética. La diversidad de lenguas en uso.

La produccién de textos expositivos orales y escritos en lenguas indigenas acerca de las
actividades econdmicas de cada uno de los pueblos a través de la reflexidn critica sobre las
dindmicas sociales y culturales a través del tiempo.

El debate y la discusién acerca de temas como las relaciones interculturales, cuestién de
género, eticidad, educacidn sexual, participacién de los jévenes en los espacios sociales.

La investigacién accién sobre las posibilidades de trabajo y produccién en la zona v el
analisis de las actividades econdmicas, las economias de subsistencia y alternativas
econdmicas para el desarrolio comunitario, entre otros.

Eje 3% En relacion con las culturas indigenas, los: procesos de transformaclon y
continuidades, pricticas y valores vigentes.

La investigacion cultural que indague en la tradicién oral acerca de la espiritualidad y los

valores propios que se manifiestan en la dindmica cultural e identitaria de los Pueblos
Originarios de Formosa.

El estudio de las historias orales vigentes en la memoria de la comunidad ¥ su relacién con
los modos de contar. Los escenarios de comunicacién en las comunidades. La valoracién

de los actores sociales, id6neos, mayores, anc1anos ¥ jovenes en el proceso de transmisidn,
reproduccion e inmovacion cultural. :

El analisis y la produccién de textos narrativos como ejes para la transrmsmn de la cultura
y la contrastacion con otros modos contemporaneos.

La investigacién etnografica y el acercamiento a las manifestaciones y representaciones
artisticas propias de la comunidad: la musica, la danza v los ritos tradicionales.

El andlisis de la relacién del arte con la naturaleza y la vida social de las domunidades.

Las lenguas culturas en contacto e interaccién: las relaciones interétnicas e interculturales
de v entre los pueblos originarios.

Eje 4°: En relacién con las lenguas originarias, sus dindmicas, usos y desarrollo escolar.

]

El andlisis y la investigacién sociolingiifstica de las distintas variedades de las lenguas
indigenas que coexisten en los lugares de origen.

o Las caracteristicas de la agluﬂnacmn como mecanismo de composmmn de palabras, frases

¢ ideas en lenguas originarias. Composicién de palabras, frases ¢ ideas a partir de la
elaboracién de campos seménticos.

¢/los hablantes emplean la lengua
icas, préstamos lingiiisticos e

hraloraciones sociales con respecto

enciones, los contextos y situaciones en las g
sus variedades, el uso de palabras A4
nes en situaciones actuales. Las actitude
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a los distintos usos y variedades lingfifsticas, los cambios lingtifsticos en cuanto a la
seleccidn y cambio de cédigo.

— La dimensién sintéctica de la lengua, en cuanto a las reglas que regulan los modos de
organizacién de las palabras en las oraciones, en la oralidad y en la escriture, sus
relaciones y las regularidades en la construccién de las ideas.

~ La dimensién seméantica de la lengua, en cuanto al significado o los distintos
significados que adquieren las palabras o las frases, el repertorio verbal de los
estudiantes y de la comunidad. Los neologismos. Las onomatopeyas en lengua indigena.

~ La dimensién morfoldgica de la lengua, en cuanto a ¢émo se forman las palabras y las
variaciones que sufren en suuso.

— La dimensién notacional de la lengua, en cuanto a los modos de escribir ¥ representar la

oralidad. Los acuerdos lingiisticos para la estandarizacién en torno a las gramaticas y
 los alfabetos.

e De la misma manera se podrd estudiar y orientar la reflexién sobre Ia lengua desde
distintos niveles, perspectivas o puntos de vista, como ser:

— Desde los géneros o modos particulares y propios en gue cada cultura y sus hablantes
organizan la informacién en los textos escritos y orales(superestructura), desde los
temas generales o coincidentes que desarrollan los textos orales v escritos en lengua
indigena (macroestructura), desde los temas v subtemas que desarrolla un texto
particular en una situacién determinada (microestructura).

— Culturas y lenguas indigenas en contacto e interaccién: Lenguas indigenas en contacto v
su relacién con el castellano como puente de comunicacion.

Propuestas para la ensefianza

Los Proyectos ' Educativos. - Institucionales de las Escuelas Secundarias de ia
Modalidad EIB deberdn atender alas particularidades socioculturales y sociolingiifsticas de
sus destinatarios, dada ]a necesidad de avanzar en la construccion de una sociedad intercultural que
acredite nuevas formas de relacién interpersonal y de construccién social.

Las propuestas de desarrollo curricular del espacio de Lengua y Cultura Aborigen se adecuan
a los objetivos y particularidades de cada realidad institucional y comunitaria.

— La Resolucién N°® 2161/12 del Ministerio de Cultura y Educacién brinda algunas precisiones
al respecto: “Es necesario que cada escuela planifique los recorridos educativos desde el
entendimiento de un curriculo intercultural, que instrumente la concordancia y complementariedad
de conocimientos sociales y culturales diversos, con saberes cientificos escolarizados, con
metodologias y estrategias que faciliten la apropiacién de ambos para desarrollar nuevos
conocimientos, dominios técnicos y tecnoldgicos, y valoraciones”, ™

Considerando estos aspectos se presentan algunas situaciones concordantes con el enfoque
pedagégico y metodolégico que sustenta a la Modalidad de EIB. Las siguientes recomendaciones
1o se agotan en esta presentacién, son de definicidén institucional y su eficacia se debe mensurar en
relacidén con la rigurosidad sistemética, la recurrencia, la pertinencia v significatividad de las
tematicas que aborden con cada grupo de estudiantes. Se fortalecen y potencian en la
complementariedad con otras précticas de la totalidad de los espacios curriculares, y cuando de su
desarrollo los estudiantes son protagonistas activos durante todo el proceso. .

) . . -

El trabajo a través de proyectos de investigacién sociocultural participativa v los talleres de
produccién de textos son clave para el desarrollo curricular del espacio de Lengua y Cultura
Aborigen. Se entiende al frabajo con proyectos de investigacién cultural participativa como un
proceso que se retroalimenta permanentemente con los nuevos aprendizajes de los estudiantes.

I3
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Talleres de lectura y produccion de textos en lenguas indigenas en razén de las necemdades de
los proyectos de investigacin cultural.

La lectura bibliogréfica permanente de fuentes disciplinares _de las distintas clencias que
permitan estudiar, cotejar, comparar, ampliar y profundizar la informacién obtenida en terreno.

La consulta permanente y sistematica a referentes de la comunidad que validen los datos

obtenidos en la indagacién en terreno, garanticen la participaci6n de la comunidad, recuperen y
habiliten nuevos espacios de vinculos y didlogos intergeneracionales.

Elaboracién de entrevistas acordes a los modos propios de comunicacién. Registro o relatoria
de la entrevista. Sistematizacion de la informacién en taller, comunicacién, evaluacién, co-
evaluacion y autoevaluacidn de la/s investigaciones realizadas.

Registro de relatos orales, historias, relatos familiares y/o comunitarios, producciones

artisticas de la comunidad. Talleres de reflexién acerca de los conocimientos culturales presentes en
los relatos.

Talleres de produccidn de nuevos vy actuales relatos.

Intervencién - en situaciones comunicativas reales en lengua materna: conversaciones,
descripciones breves, relatos de situaciones, debates, exposiciones en lengua indigena.

Talleres de revisién de textos producidos en el marco de una investigacién cultural
participativa, con especial atencidén a los aspectos estructurales de las lenguas indigenas, sus
gramaticas, y los acuerdos linglifsticos para su escritura.

Talleres de reflexién sobre el léxico a partir de la puesta en uso de los mecanismos de
aglutinacién como caracteristica de las lenguas originarias.

Talleres de revision de textos producidos en el marco de una investigacidn cultural
participativa, con especial atencién al léxico. Registro de palabras, glros y frases de uso hab1tua1 y
sus significados. Registro de neclogismos y arcaismos.

Bibliografia:

* BROWN, A y otros (2017). Rio Pilcomayo un ecosistema zransﬁonrerzzo Tucumén: Ediciones
del Subtrépico

o BRUNERJ. (2007). Aecidn, pensamiento y Zenguaje. Espaﬁa: Alianza editorial.

e CENSABELLA, M. (2010). Las lenguas indigenas de la Argentina: una mirada actual. Buenos
Aires: Eudeba.

¢ CIPOLLONI, O (Coord) (2016). Educacién Intercultural Bilingtie en Chaco: Toba/Qom y
Wichi. En BOMBINI, G. (Coor) Pueblos Indigenas en la Argentina. Ministerio de Educacién y
Deportes. Disponible en: www.bnm.me.gov.ar/gi al/documentos/EL005427.pdf

» CUMMINS, J. (2002). Lengucﬁe, poder y pedagogia. Buenos Aires: Ed. Morata.

« DESINANO, N. y AVENDANO, F. (201 1); Diddctica de las ciencias del lenguaje: ensefiar
ciencias del lenguqje. Argentina: Ed. Homo Sapiens.
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» LOPEZ, LE.y JUNG, L (1998). Sobre las huellas de la voz: Sociolingiiistica de la oralidad y la
escritura en su relacién con la educacién. Madrid: Ed. Morata.

e LOPEZ,L.E.y JUNG. L (2003) Abriendo la escuela: lingiiistica aplicada a la ensefianza de las
lenguas. Madrid: Ed. Morata.

e PEREZ, Ay otros (2017) ‘Ha.lo. Formosa: EAUNaF -CIN-CONICET. Disponible en:
http:/fargentina.indymedia.org/news/2017/12/915850.php

e VIDAL, A. (2002). Oraciones complejas en pilagd. En FERNANDEZ GARAY, A. ¥
GOLLUSCIO L. Temas de Lingtistica Aborigen II. Serie Nuestra América, 161-187. Instituto
de Lingiiistica. Facultad de Fllosoﬁ’a v Letras. UBA

o VIDAL, A. y otros (2013) Ensefianza de la lengua P11aga-Gramat1ca Pedagdgica. Formosa:

EdUNaF. Disponible. en: http://lenguapilaga.com.ar/-descargas/gramatica-pedagogica libro-
1.pdf
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e Lenguay Cultura Wichi. D1Spomb1e en: http://lenguawichi.com. a;r/

o Tus derechos en tu 1engua Disponible en: _
https://www.unicef.org/argentina/spanish/3._ MANUAL-CASTELLANO-WICHI _ESTE-QOM-
CHACO-QUOM-FORMOSA. pdf

o Textos en y sobre el idioma Qom- Disponible en:
http://www.chacoindigenanet/Textos_gom.html
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http://lenguapilaga.com.ar/web/diccionario/#
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12. PROYECTO DE VIDA: ORIENTACION VOCACIONAL / EDUCACION Y TRABAJO

Presentaciton

El espacio curricular denominado Proyecto de Vida: Orientacién Vocacional/Educacién v
Trabajo , correspondiente a la Formacién General del Ciclo Orientado de la Educacidn Secundaria
para 57y 6° afios respectivamente, se sustenta en uno de los Principios y Fines de la Educacién
Formosefia expresados en el Articulo 1, Inc. d) de la Ley General de Educacién N° 1613 que
entiende que la educacién es “un proceso permanente y continuo que acompafia a la persona en el
desarrollo de su proyecto de vida” para “propiciar en los estudiantes el desarrollo sistematico de
capacidades y la adquisicién de. valores a través de contenidos vy metodologias que posibiliten el
desempefio (...) en situaciones de la vida”. (Art. 3, Inc. ).

De igual modo, tiene presencia en la Ley de Educacién Nacional N° 26206, en la que se
reconoce el “Derecho de los alumnos/as a recibir orientacién vocacional, académica y profesional-
ocupacional que posibilite su insercién en el mundo laboral vy la prosecucién de los estudios”
(Capitulo VI, Art. 126, inciso G).

Cabe consignar que Orientacién Vocacional y Educacién v Trabajo constituyen dos
dimensiones del Espacio Curricular Proyecto de Vida que se entrelazan y nutren enriqueciéndose
mutuamente a partir de los saberes desarrollados en el Ciclo Bésico en la asignatura denominada
Formacién Etica y Ciudadana y Proyecto de Vida. Por ello, las estrategias pedagdgicas, asi como el
enfoque articulan dialégicamente, conformando una unidad que pretende el desarrollo integral y
armonico de los estudiantes que trascienda su vida escolar. ’

Se define a la orientacién vocacional “en sentido estricto como una intervencién tendiente a
facilitar el proceso de eleccion de objetos vocacionales, es decir el universo de profesiones u oficios
que tienen que ver con el mundo del trabajo. Y en un sentido amplio, como una experiencia a través
de la cual se intenta dilucidar algo acerca de la forma particular que cada syjeto tiene de vincularse
con los otros y con las cosas; es decir, de reconocer si posicidn subjetiva en tanto sujeto deseante y
desde alli, proyectarse hacia el futuro” (Rascovan, 1998, p- 60). En consecuencia, se reconoce que

la vocacion es una construccién permanente que se desarrolla en el interjuego entre la subjetividad
y el contexto.

En virtud de ello, la intervencién pedagdgica para Orientacién Vocacional (5° Afio), focaliza
el conocimiento critico y valorativo de los objetos sociales y culturales posibles de una eleccidn
personal por parte de los estudiantes. Asimismo, propicia la problematizacién sobre el contexto,
promoviendo procesos de ensefianza y aprendizaje que favorezcan la comprensién del nuevo
escenario local, regional, nacional y mundial para el desarrollo de las vocaciones que comprende no
solo lo laboral y profesional, sino que abarca también la conformacién de una familia v la
realizacion de actividades que van mas allé de lo profesional-laboral.

Por otra parte, se asume la formacién para el trabajo como “el conjunto de competencias y
cualificaciones transferibles que refuerzan las capacidades v la aptitud de las personas para
encontrar, crear, COnservar, enriquecer un trabajo y pasar de uno a otro obteniendo a cambio una
satisfaccidn personal, econdmica, social y profesional” (OIT/SF)

En consecuencia, la intervencién pedagdgica relacionada con Educacién v Trabajo (6° Afio)
debe incluir:

* Aspectos técnico-operativos, a saber: estrategias y recursos para buscar y conseguir trabajo
y otras acciones ligadas a la articulacién escuela-mundo del trabajo y la insercién laboral

e

/\’(?ﬁ%t\ , charlas con diferentes profesionales, indagaciones sobre agencias laborales). Esta
,,.._\W\Viﬁterggx}%zon tiende, por lo tanto, a reforzar el lugar de la escuela como &mbito de

/ ;f;f ) {gncuezzytgf;q, de aprendizaje significativo y de construccié
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* El desarrollo vy la comsolidacién de capacidades bésicas- expresién oral v escrita,
conocimiento de un segundo idioma, capacidad para situar de manera critica los datos de [a
realidad que llegan de diferentes fuentes-, como aprender a aprender para eliminar la
creencia de que es posible hacerlo de una vez ¥ para siempre v sélo en el aula.

* El desarrollo y consolidacién de la capacidad de aprendera ser y a emprender adaptando
conocimientos y capacidades a situaciones nuevas, anticipar amenazas, orgamizar,
gestionar recursos y planificar.

Saberes priorizadoes

¢ Desarrollo del autoconocimiento y descubrimiento de las aptitudes y deseos.

* Reilexién acerca de aspectos que inciden en la toma de decisiones: intereses, valores,
temores, expectativas, escuela, amigos, otros.

* Indagacién del mapa de ofertas educativas de nivel superior y su relacién con sus
expectativas, deseos, recursos disponibles v limitaciones.

— ¢ Desarrollo de competencias socioemocionales para el empoderamiento a fin de asegurar el
logro de las competencias necesarias para elegir con libertad y autonomia su vocacion.

* Andlisis de las dimensiones que intervienen en la construccién de un proyecto de vida a
mediano y a largo plazo: las tensiones que hay que resolver. Reflexién y valoracidn acerca
de las fuerzas motivantes que dan sentido a la vida de cada uno, conforman la “voluntad de
sentido”54 y los ideales.que construyen el proyecto personal v comunitario.

* Desarrollo de emociones positivas que promuevan la interaccién grupal y contribuyan a
consolidar la capacidad empética que facilite el trabajo en equipo, las habilidades de
comunicacién y coordinacién, asi como la adaptabilidad 2 los retos del trabajo generando
nuevas estrategias frente a los desafios y problemas.

Propuestas para la ensefianza

Se sugiere:

o Articular acciones con instituciones educativas de Nivel Superior y de Formacién
—_ Profesional  que sirvan para que los estudiantes conozcan las demandas locales y
nacionales en términos de perfiles profesionales e individuales.

e Presentar situaciones concretas relacionadas con la eleccion de una profesidn o un oficio
para que, a partir del andlisis de las mismas, los estudiantes puedan descubrir sus
habilidades personales, sus gustos, aptitudes, valores, temores, incomodidades.

¢ Generar instancias en las que se ponga en juego la necesidad de autocontrol y analizar los
efectos que produce el mayor o menor ajuste/desajuste de la voluntad.

* Proyectar peliculas, videos, propagandas relacionados con teméticas Gue promuevan y
fortalezcan el desarrollo de habilidades para enfrentar los cambios que se¢ presentan en
todos los dmbitos de la vida cotidiana (laboral, familiar, institucional, comunitaria).

Bibliografia
¢ FRANKL, V. (1946). EI hombre en busca de sentido. Alemania Herder Editorial.

e LOPEZ BONELL], A. (1995). La Orientacién Vocacional como proceso: Teoria, Técnica y
prdctica. Buenos Aires: El Ateneo.
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* RASCOVAN, S. (1998). Orientacion Vocacz‘bnal. Aportes para la formacién de orientadores.
Buenos Aires: Novedades Educativas. _ . o

* RASCOVAN, S. ,(20,05). Orientacion Vocacional, Una perspectiva ér;’tz’ca. 'Buenbs Alres:
Paidés. ‘ S

* RASCOVAN, S. (2008). Retos educativos parael sigloveintiuno. Buenos Alres; Cé;izonthe.

Documentos:

e GUZMAN, V., IRIGOIN, M. E. (2000) Médulos de formacion para la empleabilidad v la
ciudadanfa: documento de base para el disefio curricular, Montevideo: Cinterfor/OIT. Disponible
en: ht‘q:://www.oitcinterfor.org/genEraI/aprendizaje—pennanente-fonnacién CB3n-competencias-
empleabilidad-ciudadana C3ADa-g%C3%A%nero :

e MINISTERIO DE EDUCACION (2015) Manual de estrategias did4cticas para el desarrollo de

competencias socioemocionales para la empleabilidad. Lima, Pert: Area Curricular de
- Educaciéon  para el Trabajo en Jomada Escolar Completa.  Disponible en:
jeg-perueduca.pe/?page id=1115
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FORMACION ESPECIFICA

VIIL ESPACIOS CURRICULARES DE LA FORMACION ESPECIFICA
1. GEOGRAFIA LATINOAMERICANA Y ARGENTINA
Presentacién

La Geografia, como integrante de las Ciencias Sociales, posee actualmente un lugar
destacado, en virtud de los aportes que ha realizado en los diferentes momentos histéricos ¥ por las
transformaciones derivadas de los cambios locales, regionales y mundiales, lo que permite dar
cuenta de la complejidad de escenarios y contextos que participan en ella.

La Geografia es fundamental para apalizar v entender los cambios que se experimentan en
relacién con la dindmica de los diferentes espacios habitados, debiendo afrontar permanentes
replanteos en su campo de estudio, a saber: probleméticas contemporineas del mundo globalizado;
los multiples problemas ambientales; los cambios que trae la urbanizacién en su crecimiento; la
ciudad como centro de problemas y de desigualdades sociales; los conflictos por la apropiacién de
los recursos en diferentes escalas de analisis, entre otros. -

Siguiendo el Marco de Referencia de la Orientacién, los NAP y desarrollando una
continuidad pedagégica con el Ciclo-Bésico Secundario, se abordard para 4to vy 5to afio del Ciclo
Orientado Secundario, saberes de una Geografia Mundial con especial referencia a Latinoamérica y
una Geografia Argentina, regional y local. Para tales saberes priorizados, se organizaran diferentes
dimensiones geograficas de manera articuladas, que permitan un abordaje en profundidad v el
analisis en los distintos espacios y escalas.

La configuracién que- _organizan los saberes; hace referencia a una herramienta de la
Geografia, el andlisis multidimensional, muitiescala, multicausal v multicultural que permite llevar
a cabo el estudio de la sociedad, desde un enfoque integral y complejo.

El saber articulador, localizacién y representacién del espacio geografico v la construccién
social del ambiente, integra el abordaje de las diversas dimensiones. '

A continuacién se presentan las dimensiones que se seleccionaron v organizaron en saberes
con la intenciénm pedagbgica de brindar al estudiante las herramientas necesarias para el
enriquecimiento y consolidacién de sus esquemas de aprendizajes, promoviendo el pensamiento
critico, plantear y analizar problemas, distinguir entre hechos ¢ interpretaciones, elaborar hipétesis,
legar a conclusiones fundamentadas, desarrollando capacidades' y habilidades que posibiliten una
formacién humanizante y humanizadora. ‘

Dimensién politica de los territorios

Saberes priorizados:

¢ Analisis de los procesos histéricos politicos de la nueva configuracion del mapa mundial,
considerando la fragmentacion, integracién y configuracion de los diferentes territorios v
sus transformaciones en la globalizacién.

¢ Disefio e interpretacién de cartografias ¢ imégenes de las nuevas configuraciones del
territorio. 7 )

» Reconocimiento de las diferentes relaciones de integracién regional, internacional,

nientos sociales, comprendiendo las
mplejas y participativas.

gterritorializacién en diferentes escalas,
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* Analisis acerca del rol del estado nacional en la. construccidn de territorios, comprendiendo

‘a las fronteras como un espacio de contacto e integracién, donde se produce maltiples
relaciones.

* Andlisis ¢ interpretacién en tomo a conceptos ‘de soberanfa e, identidad ‘en las Islas
Malvinas, Georgias del Sur, Sandwich de! Sur, los espacios marftimos circundantes y
Antartida, : - o

Temas para talleres:
* Fronteras: 4reas de contactos in;egracién/sepg;acién conflicto.
» Integracién regional: MERCOSUR ~ PARLASUR
* Soberania - Islas Malvinas.

* Crisis del capitalismo en Latinoamérica.
Dimension sociodemografica de los territorios

Saberes priorizados;

* Interpretacién de la estructura, dinimica y distribucién de la poblacién identificando
contrastes territoriales.

* Andlisis de las nuevas configuraciones urbanas y rurales, diferentes actores sociales
implicados, motivaciones y problematicas socio-territoriales resultantes. o

* Reconocimiento'de desigualdades en las condiciones de vida de la poblacién promoviendo
¢l compromiso frente a problemdticas asociadas con la pobreza, la exclusién, la
marginalidad y la segregacién desde una perspectiva multidimensional.

* Comprension de las tendencias actuales del crecimiento demografico y de la movilidad y

desplazamiento de la poblacién urbano-rural y las problemaéticas socio-territoriales
resultantes.

* Analisis de la distribucién de las migraciones internacionales en América Latina

Temas para talleres:
* Nuevas configuraciones urbanas rurales,
* Desigualdades y c.;ondiciones' de vida
* Los desplazados en Latinoameérica.

* Migraciones de Iatinoamericanos.;
Dimensién Ambiental de los Territorios

Saberes priorizados:

* Conocimiento de las sociedades en Ia valoracién de los elementos y condiciones naturales
de los grandes conjuntos ambientales en el proceso de construccidn de los territorios.

¢ Comprension de los distintos tipos de manejos de los recursos naturales en relacién con las
diferentes formas de trabajo y produccion, analizando las distintas implicaciones sociales,
econdmicas, tecnolégicas y ambientales. '

* Interpretacién critica de los problemas ambientales como tensién entre los componentes
fisico-naturales, economicas, sociales, politicas y culturales, buscando practicas y

m* ; \§,os que hagan efectivo el derecho al ambiente como un bien social.
o »

S

iS'e interpretacion de la relevancia social y politje?

que mplica la gestion ambiental,
AR relagion con el riesgo y la vulnerabilidad frente 4 e entos de catdstrofes y desastres,

e o U ' . . - =
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‘Temas para talleres:
* Derecho al ambiente como bien social.
o Gestién ambiental v relevancia social.
» Cambio climético, un problema global.
e Riesgo y vulnerabilidad, desastres v catdstrofes.

o Acuifero Guarani, un recurso estratégico.
Dimensién econémica de los territorios

Saberes priorizados: |

* Interpretacién de la organizacién territorial de la produccién en el marco de la economia
globalizada, considerando Ia transnacionalizacién del capital, la desregulacién de los
sistemas financieros, la localizacién de los trabajadores, de las materias primas y de las
fuentes de energfa.

PN .
- * Analisis y reflexion critica-acerca de la estructura, la dindmica ¥ las problematicas del
raercado de trabajo y de las condiciones laborales.
o Comprensién y explicacién de las transformaciones tecno-productivas recientes y sus
impactos diferenciales en las nuevas configuraciones espaciales urbanas y rurales.
* Amalisis y reconocimiento. de las redes y flujos de fransporte y circulacidn de bienes,
© Servicios, personas, capitales e informacién en el contexto de la economia globalizada.
Temas para talleres:. N
* Problemiticas del mercado de trabajo.
¢ Globalizacién y especulacién financiera.
¢ Fnergia limpia para una economia verde.
¢ Consumo y movimientos sociales.

Dimensién cultural de los territorios:

Saberes priorizados:

. Reépeto y valoracién de la diversidad cultural y de las diferentes representaciones que
construyen sentidos de pertenencia e identidad, recomociendo simbolos, bienes
patrimoniales y lugares de memoria en espacios rurales v urbanos de los territorios.

e Conocimiento y reflexién critica sobre los procesos de produccién y consumo cultural,
atendiendo a las nuevas formas de socializacién y subjetivacién que generan redes,
materiales e inmateriales en los territorios. '

o Interpretacion critica de las tensiones entre nacionalismos, regionalismos y localismos,
considerando las politicas de construccién de los Estados en relacién con los procesos de
diferenciacién y homogenizacién cultural. -

* Anélisis e interpretacién de la- complejidad cultiral desde la escala global-local,
reconociendo cémo-las nuevas tendencias revalorizan la identidad regional-nacional.

antes de la vida social sobre la

* Analisis critico acerca.de los temas'y problemas rele
16acién, en distintos contextos v a

Founy, influencia de los diferentes tipos de medios de com
%Q‘ ¢ é;-_\\\distintas escalas de andlisis. -
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Temas para talleres: -

* Desigualdades entrecruzadas (género, etnia, desarrollo y educacién en el tertitorio desde 1a
complejidad y multicausalidad).

* Movimientos sociales y la web. ) . _
¢ Diversidad cultural; historia v evolucién del concepto, alcances y desafios. 255,
¢ Evo Morales, Primer presidente indigena/originario.

» Culturas e identidades en América Latina.

Propuestas para la ensefianza:

El desarrollo curricular podré presentar variantes de diferente tipo, como las que se sugieren:

a. Incluir estrategias de desarrollo mixtas que alternen regularmente el dictado de clases con
talleres de produccién y/o profundizacién; o bien el trabajo en aula (algunos dias de la
semana) con el trabajo en gabinetes de TIC/ Biblioteca/ laboratorio (en otros dias).

b. Abordar la organizacién de la ensefianza con secuencias didacticas.
¢. Un mismo grupo de estudiantes puede cursar algunas problemdticas de las dimensiones

con un docente y otras con otro, en orden a una previsién institucional definida v en los

casos en que sea factible, en funcién de los temas, la formacién de los profesores o del tipo
de trabajo propuesto.

Se desarrollardn talleres de integracién disciplinar que aborden problemas.de las sociedades
contempordneas a escala local, regional, nacional, mundial planteadas en cada wna de las
dimensiones. Se trabajard con un conjunto de conceptualizaciones que luego se aplicardn a un

estudio de caso o desde una problemdtica, se construirdn conceptos que puedan explicar un hecho,
fenémenc o situacién real.

Bibliografia

» ARZENO, M.; BALBIANO A.; CASAUBON, H. v otros (2013). Geografia. Espacios
Geogrdficos de la Argentina. Conocer +. Buenos Aires: Ediciones Santillana. . ‘

» BORIJA, J. y CASTELLS, M. (1998). Local y Global. La gestion de las ciudades .en laeradela
informacién. Madrid Espafia: Ediciones Grupo Santillana.

* CATTANIL, A. D. (2004). La otra economia. Coleccidn de lecturas sobre economia social.
Universidad Nacional de General Sarmiento. )

» CORAGGIO, J. L. (2011). Economia Social y Solidaria. Ecuador: Ediciones Abya-Yala.

e DALTERIO, L RODRIGUEZ FREIMAN, D.; SPOSOB, G. y otros (2012) Geografia del
conrinente Americano. Nuevos desafios. Buenos Aires: Ediciones Kapelusz Norma.

¢ ECHEANDIA, D; GA'RCIA, P.; TRONCOSO, C. v otros (2015). Geografia de América:
Sociedades y espacios. Santillana en linea. Buenos Ajres: Ediciones Santillana. :

» FERNANDEZ CASO, M.V. y GUREVICH, R. (2007). Geografia. Nuevos temas, nuevas
preguntas. Un temario para su ensefianza. Buenos Aires: Biblos.

» FERNANDEZ CASO, M. y GUREVICH, R. (2014). Didéctica ‘de la Geografia. Précticas
;@glﬁa\:\g\s\y formacidén de profesores. Claves para la formacién docente. Buenos Aires: Biblos
/\‘:.L'-' h oo

,;*“* {f@ffg{, R. (Comp.) (2011). Ambiente v Educacién. Una apuesta a} futuro. Buenos Aires:
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INSAURRALDE, M. (Coord.) (2009). Ciencias Sociales. Lineas de accién didictica y
perspectivas epistemoldgicas. Buenos Aires: Noveduc.

LOPEZ CALVO, M.; DELFINI, C. y otros. (2012). Geografia. Espacio, Sociedad v Economia
en Tiempos de Globalizacién. Serie conectar 2.0, Buenos Aires: Ediciones SM.

SANTOS, M. (1996) Metamorfosis del espacio habitado. Espafia: Oikos - Tau S.A.

SANTOS, M. (1996). De la totalidad al lugar, Espafia: Oikos — Tau S.A.

SILI, M. (2010). ;Cémo revertir Ia. crisis v la fragmentacién de los territorios rurales? Ideas v

propuestas para emprender procesos de desarrollo territorial rural. Buenos Aires: Ediciones
INTA. Instituto Nacional de Tecnologia Agropecuaria.

ZENOBI, V. (2009) Las tradiciones de la Geografia y su relacién con la ensefianza. Tradiciones
Disciplinares y Geografia Escolar. En: INSAURRALDE, M. (Coord.). Ciencias sociales: Lineas
de accién didactica y perspectivas epistemolégicas. Buenos Aires: Novedue. Cap. 3.

Documentos

GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE FORMOSA (2008) Formosa 2015

GOBIERNO DE LA. PROVINCIA DE FORMOSA. (2012) Geografia. Cuadernos para el
fortalecimiento del desarrollo de contenidoes en historia, geografia y formacién ética v ciudadana
de la provincia de Formosa. ‘
MINISTERIO DE EDUCACION (2009). Educacién ambiental. De la conservacién a la
formacidén para la ciudadania. Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

Ntcleos de Aprendizajes Prioritarios. Ciencias sociales. Historia, Geografia, Economia. Campo

de Formacién General Ciclo Orientado. Educacién Secundaria. Resolucién CFE N° 180/ 12
Anexo 01.

SUBSECRETARIA DE CULTURA (2014) El tiempo de conocer nuestros rostros. En Revista
Ser Formosefio N*44. Afio 9. Formosa. - |

UNESCO (2010). Invertir en Ia diversidad cultural y ol didlogo intercultural. Tnforme Mundial
Francia. Disponible en hitp://unesdoc.unesco.org/images/0018/001878/187828 s.pdf

Webgrafia

http://portal.unesco.org/culture/es/files/12900/1095 8784663DivCult-BilanStrat%E9 gies-FRA-
20sept04.pdf/DivCult-BilanStrat%E9gies-FRA-20sept04.pdf

www.formosa.gob.ar
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2. CULTURAS JUVENILES

Presentacion

Siguiendo 2 Emilio Tenti Fanfani, se puede -afirmar que contrariamente 2 la enseflanza
tradicional que separaba la vida cotidiana de los saberes escolares considerados legitimos y
consolidados, “hoy resulta imposible separar el mundo de la vida del mundo de la escuela. Los
adolescentes traen consigo su lenguaje y su cultura; La escuela ha perdido el monopolic de la

inculcacién de significaciones vy estas, a su vez tienden a la diversificacién v la fragmentacion”
(Tenti Fanfani, 2000). '

Las nuevas generaciones son portadoras de culturas diversas v la experiencia escolar puede
constituir un espacio donde se encuentran y enfrentan diversos universos culturales, oposicién que
es fuente de conflicto y que termina neutralizando cualquier efecto de la institucién escolar sobre la
conformacién de la subjetividad de los adolescentes (Jaim Etcheverry, 1999) '

A partir de la Ley Nacional de Educacién que establecié la obligatoriedad de la ensefianza
media se puede afirmar que, con el ingreso masivo de los estudiantes, la educacién secundaria
adquirié un significado distinto a] que tenia en el proyecto. fundacional de los sistemas educativos
occidentales Esta masificacién estd acompafiada de un cambio muy significativo de la morfologia
social de los alumnos. No sélo los adolescentes y jovenes que se escolarizan son més, sino que son
diferentes ya que ingresan los que estaban tradicionalmente excluidos quienes traen consigo su
bagaje cultural. ' R

Algunos de los cambios exigidos por esta nueva perspectiva sobre la adolescencia v la
Juventud promueven la incorporacién en el desarrollo curricular de saberes, temas, situaciones, en
los cuales los estudiantes puedan participar activamente va que la escolarizacién “crea” juventud y
contribuye fuertemente a la construccién de estos nuevos sujetos sociales.

En relacién con ello, este espacio ofrece situaciones de participacién, de propuestas surgidas
de los mismos estudiantes para que desarrollen una actitud de debate y propuestas acerca de los
temas y problemas comunes, a partir de los cuales los jovenes puedan pensar y reflexionar sobre si
mismos y en relacién con los “otros” como parte de la cultura y de la sociedad contemporanea,
puedan apropiarse de saberes para el anélisis de problemaéticas socioculturales actuales v pasadas
que se configuran como el escenario social en el que ellos actian y que inciden en la construccién

de su propia identidad. Es decir, se trata de presentar alternativas para la construccién de diferentes
espacios de jovenes y para jévenes.

Es importante resaltar la necesaria articulacién de este espaéio con Formacién Etica vy
Ciudadana y Proyecto de Vida, Psicologia v Sociologia.

Esta asignatura puede incluir situaciones de enseflanza-aprendizaje con formato de Taller,
Jornadas de Profundizacién y Reflexién o proyectos en los cuales se entrecrucen saberes con
actividades entre pares que prioricen la socializacion, el didlogo, la amistad v la responsabilidad.

Se sugieren estrategias v actividades que impliquen:

* Abordar la realidad desde preguntas problematizadoras -y temas concretos de sociedades
distantes, en tiempo y espacio, para poder compararlas con la propia a partir de cuestionamientos
semejantes. o

* Partir del andlisis y discusién de casos y situaciones problemdticas, mediante el uso de

s-gnecddticos, relatos testimoniales e historias de vida, tanto en soportes y géneros textuales
Rrdtlea(diarios intimos, cartas, articulos de diarios, rex stas, comics, letras de canciones),
5 fitios web, blogs y redes sociales) y
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Poner en practica estrategias de investigacién individual o grupal para producir situaciones

en las que se pueda entrar en contacto directo con los testimonios de especialistas, expertos y/o
referentes. También resulta pertinente invitar a los estudiantes a Jugar el rol del investigador (por
¢jemplo, el antropélogo recién llegado a una cultura ajena)

Saberes priorizados

Eje 1: Jovenes: Subjetividad e identidad

-

Reconocimiento de los diferentes factores socioculturales que inciden en la construccién
de la subjetividad/ identidad de los adolescentes.

Conceptualizacién de la posmodernidad y reconocimiento del impacto de esta en la
conformacién de la subjetividad de los adolescentes.

Caracterizacién de las nuevas configuraciones familiares y su incidencia en la construccién
de la subjetividad de los adolescerites. '

Reconocimiento de la relacién existente entre autoestima y el proceso de conformacién de
la identidad en la adolescencia. ‘

Identificacién de factores grupales concurrentes en la construccién de la identidad: grupos

~de pertenencia y referencia; identidad negativa y positiva; necesidad de identidad y

pertenencia.

Identificacién de los procesos de autonomia creciente, com particular referencia a la
dimensién corporal, en la construccién de la identidad. ‘

Reconocimiento de la incidencia de los mensajes e imagenes que transmiten los medios
masivos de comunicacién en Ja construccidn de la autoestima y la identidad.

Analisis critico de la influencia de las TIC en la construccién de la identidad.

Eje 2: Jéveﬁ:a's"y alteridad

Interpretacién de la trama de significados y representaciones de los escenarios
socioculturales contemporaneos y el rol de actores determinados en la conformacién de un
marco social. : -

Identificacién  de las. categorias  analfticas . individuo/sociedad, universalismo/
particularismo, etnocentrismo/relativismo y-sus posibles relaciones en las experiencias
cotidianas de los jovenes.

Comparacién de notas constitutivas en los grupos de referencia del adolescente/joven:
culturas juveniles, tribus urbanas, entre otras. '

Andlisis de argumentaciones en torno a-las diferencias entre los seres humanos y su
impacto en los procesos de discriminacién, marginacién v formacién de estereotipos
sociales.

Reconocimiento de la diversidad de trayectos sociales en la construccién de alteridades,
que inciden en las formas-de relacién v convivencia social.

Reconocimiento critico de las representaciones del “otro” elaboradas por la cultura
hegeménica y su incidencia en la construccién de la identidad del joven.

Comparacién de argumentaciones en torno al lugar y valor del cuerpo para si y en los
otros. (ESI) "

los actores sociales individuales y
erggladfy su valoracion.
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* Reconocimiento de situaciones, précticas y discursos discriminatorios en la vida cotidiana

en diferentes 4mbitos y elaboracion de acciones desarrolladas por los.propios jévenes para
superar dichas formas de discriminacién negativa.

* Elaboracién de conclusiones pirovisorias acerca de los comportamientos discriminatorios y
Sus consecuencias. ‘ ' '
Temas para talleres:
» Discriminacién: estereotipos y prejuicios.
» Creencias y actitudes acerca del conflicto.
» Comunicacitn, emociones y sentimientos.
* Mediacién como negociacién asistida.
* Resolucién de conflictos como proceso esencialmente comunicacional.

* Pardmetros que crean modelos de identificacion — emos, floggers, gbticos, darks, punks,
cumbieros u otros.

» Relaciones entre la cultura de la imagen y la cultura electrénica.
o Despertar del amor, coniradicciones ¥ sufrimientos.

* La calle como espacio cultural: entrecruzamientos, tensiones, contradicciones, problemas.
El encuentro con el otro.

* El cuerpo como ideal de belleza y consumo o como dimensién de la persona humana
donde transcurre su experiencia vital, o

Propuestas para la ensefianza

Los saberes se abordan en torno a los temas planteados en los espacios de talleres que

permitan a los estudiantes analizar la realidad, construir y profundizar las diferentes
conceptualizaciones. '

Incluye estrategias de desarrollo mixtas que alternen regularmente el dictado de clases con
talleres de produccién y/o profundizacién; o bien el trabajo en aula (algunos dias de la semana) con
el trabajo en gabinetes de TIC/ Biblioteca/ laboratorio (en otros dfas), se intenta lograr un uso
critico y responsable de las TIC ¥ su valoracién como herramienta clave para el acceso a nuevas
formas de abordaje v presentacién de la informacion.

Se desarrollan talleres disciplinares y/o de integracién disciplinar que abordan las culturas
juveniles de las sociedades contemporaneas a escala local, regional, nacional y mundial. Se trabaja
con un conjunto de saberes que luego se aplican a un estudio de caso, o desde una problemética se
construyen conceptos o teorias, que puedan explicar un hecho, fenémeno o situacion real.

Se pretende que los estudiantes comprendan, interpreten y se apropien de los saberes de una
manera dindmica y abierta a través del desarrolio de las variadas propuestas de ensefianza, que serén
abordadas desde una l6gica mas interactiva. Los talleres propuestos ofrecen.la posibilidad de
desarrollatse en diferentes grupos de trabajo, o que todo e]
108 alumnos o por el profesor, lo que permit

e el andlisis, la discusién, la creacién v
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3. HISTORIAL '

Presentacion:

El espacio cumricular denominado Historia II, perteneciente al campo de la Formacién
Especifica del Bachiller Orientado en Humanidades y Ciencias Sociales, retoma y profundiza
saberes que se proponen en Historia I.

Se organiza en funcion del andlisis de la relacidn entre la economia, el Estado y la sociedad en
América Latina desde finales del S XIX y durante el Siglo XX. Se abordan nicleos teméaticos que
son comunes a toda la regién, tratando de discernir las diferentes maneras de cémo problemas
similares adquieren caracteristicas especificas en los distintos paises.

Se estructura en forma cronolégico-tematica, siguiendo en cada momento los desarrolios
considerados. centrales en la historia latinoamericana. El propésito es brindar a los estudiantes
herramientas conceptuales y metodolégicas especificas para desarrollar su capacidad de reconocerse
como sujetos de la Historia. Al mismo tiempo, se aspira a brindar conocimiento acerca de los

— procesos de formacién y transformacién del Estado como expresion dual de los intereses generales
de los sectores hegemonicos de la sociedad, asi como su interrelacién con los principales sectores
de poder. De igual forma, se promueve la reflexién en torno a las distintas coyunturas del proceso
histérico en el plano de la economia, las finanzas, la estructura social ¥ el funcionamiento politico
en América Latina, Argentina y Formosa desde finales del Siglo XIX hasta la actualidad.

La propuesta se organiza a partir de tres ejes estructurantes:

Eje 1:Entre la incorporaciéﬁ de las economias latinoamericanas al mercado capitalista
internacional y la irrupcidn de los Movimientos Nacionales y Populares.

Eje 2: Latinoamérica entre la Guerra Fria y la construccién de un nuevo orden mundial.

Eje 3: Democracia, Neoliberalismo y Globalizacién: Desafios en Latinoamérica y Argentina.

Los mismos, de modo integrado, sirven para focalizar temas y problemas de principios del
Siglo XX hasta la actualidad, especificamente los referidos a los factores multicausales
(economlcos, politicos, soclales e institucionales) asi como sus impactos en la constitucién de las

— democracias latinoamericanas en ¢l contexto de la globalizacién.

A partir de lo expuesto, se propone que los itinerarios de aprendizaje propicien un tipo de
conocimiento que posibilite la recreacién de la cultura poniendo en didlogo el pensamiento v la
realidad individual y social a fin de que puedan comprender e interpretar la complejidad de los
procesos histéricos considerando las continuidades y rupturas, la simultaneidad, la multicausalidad
yla mul’uperspectxwdad de Jos fenomenos sociales.

A partir de ello, se considera la posibilidad de que los estudiantes asuman posiciones y tomen
decisiones . argumentando sus elecciones como forma de desnaturalizar los sistemas de
representaciones y creencias que las sociedades construyen de si mismas y de las demés poniendo
énfasis en la perspectiva local y regional, en el contexto Latinoamericano.

En la actualidad, el desafio es que a partir de los saberes que se proponen en Historia II, en
tiempos caracterizados por el desarrollo inusitado de las TIC, la velocidad de los cambios v la
fragmentacién del conocimiento y del tejido social, los jévenes puedan habitar el tiempo de una
manera diferente incorporando el devenir discontinuo como situacién en la que su temporalidad se
constituye de manera diferente, no ingenua y critica.

Por otra parte, comprender los profundos cambios del mundo contempordneo y entender la
mm\\omplejldad de la sociedad en que se vive, abre la p031b111dad de una conceptualizacién del pasado
& 3¢ permite afianzar los fundamentos de la conciengia histérica. De esta manera, se hace posible
e los Siglos XIX y XX que, como doctrinas y
Togularidad y permanencia para la explicacién

115

DEFIECTGRA DE fs

1 Qg ABMINISTR#TWOS



de los procesos histéricos. Estas certezas ya no sostienen la trama explicativa del prcschte; por ello
se necesitan propuestas pedagégicas que impulsen a los estudiantes a desarrollar capacidades para

interpretar las acciones hwmanas desde la complejidad, la multicausalidad v la coexistencia de
perspectivas diversas.

Saberes priorizados

Eje 1: Entre la incorporacién de las economias latinoamericanas al mercado capitalista
internacional y la irrupcién de los Movimientos Nacionales y Populares.

° Analisis de un nuevo pacto colonial entre los paises latinoamericanos vy los centros
industriales europeos: el orden neocolonial. ' ‘

 Identificacion de la organizacién de la produccién econdmica latinoamericana: Control
Nacional y enclave.

* Analisis critico sobre la expansién imperialista de los Estados Unidos en América Latina,
el control del canal de Panamé vy las intervenciones militares y politicas. “El corolario
Roosevelt”

* Analisis de la historia y la problemética de los pueblos aboﬁgeneé americanos.

* Comprensién del impacto de la crisis econdmica de 1929 en América Latina;
intervencionismo del Estado en la economia desde la perspectiva keynesiana (Estado de

Bienestar), la sustitucién de importaciones como estrategia frente a la crisis v
diversificacidn social,

* Reconocimiento y reflexién de la irrupcién de los Movimientos Nacionales y Populares en
la vida politica. Los gobiernos de Lazaro Cérdenas en México (1934-1940) el de Getulio
Vargas en Brasil (1930-1945) y el de Juan Domingo Perén en Argentina (1946- 1955).

* Analisis y reflexi6n sobre la politica econémica y social del Peronismo: la distribucién del
ingreso, el rol del estado, el mercado interno y los derechos sociales. Abordaje del proceso
de transformaci6n argentino a partir de los Planes Quinquenales, '

» Conocimiento y comprensién acerca de la discusidn sobre el desarrollo econémico en
Ameérica Latina, el pensamiento de 1a CEPAT, (Comisién Econémica para América Latina)
v la teorfa de la modernizacién.

* Anélisis y reflexion acerca de los movimientos sociales y dictaduras en América Latina, e]
terrorismo de Estado, los “enemigos” del Estado.

Eje 2: Latinoamérica entre Ia Guerra Fria ¥ la construccién de un nuevo orden mundial

* ldentificacién del surgimiento de la Doctrina de la Seguridad Nacional en el contexto de la

guerra fria y el abandono de la Doctrina de la Defensa Nacional en las fuerzas armadas
latinoamericanas.

» Comprensién de la doctrina de la Tercera Posicién ¥ su proyeccidén latinoamericana. Las
diferencias entre las caracteristicas asumidas por la Globalizacién en el ‘marco del
Consenso de Washington v las mociones de Continentalismo y Universalismo. Las
Relaciones con el Paraguay, su incidencia en la provincializacion de Formosa.

* Anélisis del modelo de estado argentino expresado en la visién propuesta en la Comunidad

Organizada y el Modelo Argentino para el proyecto nacional, como expresién de la
perspectiva popular.

* Anélisis v reflexién acerca del modelo econémico de las dictaduras, de los movimientos
L oSoRiEles y dictaduras en América Latina (décadas de 1960-1970), el terrorismo de Estado,

/ ‘o> 105 ehfmigos” del Estado, Latinoamérica v el “Plan Céndor™.
/ff 5 Reflext g\j@cerca de la critica sobre las causas del su¥dgsarrollo y la dependencia, la Teoria
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Identificacidon de los nuevos probiemas sociales, nuevas organizaciones: Movimientos de
los Trabajadores Rurales sin Tierra, Las ngas Agrarias, en partlcula:r las Ligas Agrarias en

Formosa, el Movimiento Zapatista, las mujeres y los movimientos sociales, Movimientos
por los Derechos Humanos.

Analisis sobre el fin del mundo blpolar de la guerra fna ¥ sus repercusiones en Ameérica
Latina.

Eje 3: Democracia, Neoliberalismo y Globalizacién. Desafios en Latinoamérica y Argentina

Comprensidn y reflexion acerca de los efectos en Latinoamérica: Comnsenso de Washington
y la conformacién de mercados globales financieros, comerciales, productivos y de
servicios.

Identificacion de la nueva democrac1a en Amenca Latina y las politicas econémicas

orientadas hacia el nuevo modelo de apertura y privatizacién. La tension con los derechos
sociales. :

Identificacién de los procesos de cambio y transformacién social que producen la
decadencia del Estado Keynesiano con Ja reimplementacién del discurso neoliberal v el
avance de lo pnvado sobre lo publzco

Comprensmn de las consecuencias del modelo Neoliberal en Argentina, lo que se ha dado
en llamar “Reforma del Estado”. Las consecuencias sociales.

Andlisis y caracterizacién de las politicas econdmicas, sociales y de acceso a derechos,
durante las presidencias de Néstor Kirchner y Cristina Fernandez.

Reflexién sobre la integracién latinoamericana, durante las presidencias de Evo Morales,
Rafael Correa, Lula Da Sﬂva, Hugo Chévez.

Analisis y reflexidn acerca de la integracién regional v latmoamencana de la UNASUR, el
MERCOSUR y el PARLASUR entendidos -como estrategias de América del Sur para

superar las dificultades y los conflictos, lograr la inclusién social, la participacion
ciudadana y fortalecer la democracia.

Anélisis vy problematlzacmn de la situacién geopolitica de Formosa, su integracion
nacional y regional en el marco del Modelo Formosefio y las politicas activas desarrolladas
por el Gobierno Provincial (Corredor Biocednico, CRECENEA, CODESUL,
MERCOSUR). Indagacién y produccién de textos argumentativos.

El Neoliberalismo en argentina: Presidencia de Macri. Consecuencias econémicas ¥
sociales.

Comparacién y apdlisis de la propuesta econdmica entre el neoliberalismo vy el
Justicialismo. Identificacién, elaboracién v defensa de argumentaciones focalizando en la

‘dimensidn. econdmica, que contrapongan: los componentes de una economia social

(sisterna capitalista humanizado) con la economia de un capitalismo neoliberal.

Comparacién y andlisis de las propuestas sociales sostenidas por el neoliberalismo v el

Justicialismo a partir de acciones de gobiernos para atacar las desigualdades existentes.

Propuestas para la ensefianza

Se sugiere desarrollar propuestas de ensefianza que articulen e integren consignas de
busqueda de informacién, de indagacién sobre temas/problemas puntuales, de lectura y debate, de
andlisis y debate, de trabajo a partir de imagenes y de diversas fuentes: documentos escritos
(ptblicos y privados, diarios y prénsa; diarios personales, cartas y correspondencias, obras literarias

y ofras) zconograﬁcas (pmmras fotografi

1buJos y ofras) audiovisuales (grabaciones,
cortos etc) restos materiales (arquitectura,
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A modo de gjemplo es posible abordar el tema referido a la Guerra Fria (Eje 2) a partir de las
siguientes propuestas: : o .

* Indagar en qué consistié la Guerra Fria, cuando se inicia, quienes fueron los contendientes,
qué modalidades especificas asumié, en qué se diferencié de las guerras clasicas, de qué
modo incidié en la progresiva produceién de armas nucleares en las naciones mas

poderosas del mundo'y cudndo podria fecharse su desenlace.

* Atendiendo a un mayor nivel de complejidad podrian establecerse relaciones entre la
Guerra Fria y la guerra entre EEUU y Vietnam del Norte; el bloqueo estadounidense a
Cuba; la construceién y la caida del Muro de Berlin.

En relacién con el tema referido al Estado de Bienestar (Eje 1) se propone que los estudiantes,
caractericen, por un lado, al Estado de Bienestar ¥, por otro, a las politicas econémicas neoliberales.
Posteriormente, haciendo hincapié en la experiencia argentina se- propone que analicen el
Peronismo y el impacto del Estado de Bienestar y su manifestacién a través de los gobiernos
nacionales y populares latinoamericanos, resaltando la simultaneidad de los procesos sociales;
indaguen en que consistié “el consenso de Washington™ (Eje 3) y qué relacién mantiene con las
politicas econémicas desarrolladas por las dictaduras latinoamericanas en las décadas del “60 y “70.

Se sugiere que construyan un mapa politico consignando quienes son actualmente los
presidentes de América del Sur y que tipo de ideas politicas defienden, comparandolo con el mapa
politico latinoamericano de los afios ‘60 v 70.

Para trabajar desde la perspectiva histérica la consfruccién de la identidad (Eje 3) se pueden
proponer las siguientes actividades: ' '

» Enfocar la mirada en e} espacio simbélico de la Plaza de Mayo como lugar en que se
hicieron visibles, a lo largo del siglo XX, diversos actores sociales: los festejos del
Centenario en el marco de la republica conservadora, la manifestacién de expresion
popular del 17 de octubre de 1945, las rondas de las madres durante la dictadura, el
cacerolazo de diciembre de 2001, entre otros. Esto permitird poner en juego una idea de la
“otredad” como construccién cambiante generando posibilidades para una convivencia

mas justa y democrética, dando lugar a nuevos sentidos de la ciudadania en su dimensién
social; _

* Enfocar la mirada en el fortalecimiento del desarrollo local como resistencia a la
globalizacién.
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4. FORMACION ETICA Y CIUDADANA Y PROYECTO DE VIDA I

Presentacién

A partir de esta propuesta se pretende la valoracmn 'y asuncién de formas de vincilacién
interpersonales, respetuosas de las diversidades, equitativas, solidarias y cooperativas, donde se

problematicen los conflictos, se priorice su resolucién pacifica, se cuestionen las demgualdades v se
respeten las normas establecidas democraticamente.

Se intenta ensefiar a ejercer la ciudadanfa a través de la escueld, dé reconocerse como

ciudadanos, de exigir el cumplimiento de deberes v derechos y de accionar para una agenda de
expansién de derechos.

Se aspira a que los estudiantes puedan identificar y analizar las distintas maneras de ejercicio
v legitimidad del poder, as{ como también la organizacion v el rol del Estado, producto de tensiones
entre el orden instituido y los procesos colectivos instituyentes.

Se fomenta la capacidad para la elaboracidn y la defensa argumentada de los
posicionamientos sobre la realidad social, cultural, econémica y politica a través de producc1ones

orales y escritas, individuales y grupales, en las que se ejercite el espiritu critico y la asunomn de
valores.

Cabe aclarar que este espacio retoma los saberes desarrollados en Formacién Etica v
Ciudadana y Proyecto de.Vida de la Formacién General.

Saberes priorizados:

Eje 1: Los Derechos Humanos

o Indagacién de la evolucidn histérica de los Derechos Humanos para la construccion de una
mirada reflexiva y critica sobre la politica, la ciudadania las identidades y las diversidades.

* Clasificacién de los derechos segin sean de primera generacién (civiles y politicos); de
segunda generacién (econémicos, sociales y culturales) v de tercera generacién (colectivos,
de los pueblos), entendiendo los procesos que han llevado a su reivindicacion, a su
reconocimiento y a su constante ampliacién.

¢ Identificacién y anélisis de situaciones que vulneran el pleno ejercicio de los Derechos
Humanos en el orden local, nacional y mundial.

* Andlisis critico de los mecanismos de proteccién nacional e internacional de los Derechos
Humanos asumiendo una posicién critica y auténoma sobre el accionar de los diferentes
organismos que llevan a cabo esta funcién.

Temas para talleres:
¢ Derechos Humanos v discriminacion.
* Vigencia de los Derechos Humanos: autoritarismo y democracia,
¢ El Estado y la proteccién de los Derechos Humanos.

* Los sindicatos y los derechos.

Eje 2: En relacién con la ciudadania y la politica

» Comprensién del concepto de ciudadanfa, entendida como la triple condicidén de actor
pohtzco, titular de derechos e mtegrante de una comunidad pohtma
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Conocimiento de las diferentes concepciones sobre lo politico, identificando a sus actores e
intereses, formas de actuacién en los distintos 4mbitos sociales v su incidencia en la esfera
publica. o ‘

Comprensiéon y anélisis de los modos en que se construye el poder en los diferentes
ambitos y momentos histéricos de la vida de los sujetos tanto en los escenarios macro -

como el Estado -y en los micro ~como Ja familia, la escuela, los grupos de pares, el ambito
laboral, la comunidad, entre otros-.

Conocimiento y comprensién de la dimensién simbélica de las practicas politicas, de las
ideologias, construcciones hegeménicas, papel de los simbolos v ritos en la politica v en
los discursos mediaticos. _
Reconocimiento de las diferentes formas de participacién ciudadana en la Constitucién
Nacional y Provincial. :

Andlisis e iniei-bretacién-dei rol politico de los organismos supra estatales (MERCOSUR,
UNASUR, OEA, ONU, FMI, BM), en relacién con las problemadticas nacionales y
regionales. = ' :

Conocimiento - de los derechos .y obligaciones que competen al ciudadano para
desarrollarse en el medio social mas cercano e intervenir en su contexto.

Temas para talleres:

El sufragio como ejercicio pleno de la ciudadania.
La politica y ¢l rol de los medios de comunicacién en la sociedad.
Rol de los organismos supra estatales y problematicas locales.

Problematicas locales y ciudadania responsable.

Eje 3: Las identidades y diversidades

Reflexion y debate sobre la diversidad étnico-cultural, lingiifstica v de creencias para el
logro de una ciudadania intercultural.

Andlisis del rol de] Estado en la promocién v el reconocimiento de las identidades v de las
diversidades. R : o

Indagacién y andlisis critico de las diversas formas de ser adolescentes y jovenes segiin el
género, el contexto rural/urbano y las tensiones que ellas generan en las relaciones sociales
v en los vinculos generacionales e intergeneracionales.

Reflexién sobre la importancia del proyecto de vida en la adolescencia, su progresiva
construccion en las distintas dimensiones de la persona: fisica, emocional, intelectual,
social y espiritual = o o ‘ '

Temas para talleres:

&% o
\@os adolescentes y las normas sociales.
sa-.:’.:-. ';1'- ! : -

' e A
St

La sexualidad del siglo 331
La situacion de los pueblos originarios en nuestra provincia.

Adolescencia y contextos wrbanos y rurales.

«» Educacién Sexual Integral (ESI). Diferenciacién e igualdad de género para la superacién
%\%\de estereotipos y de la violencia en la familia, en el noviazgo v en la escuela.
0y -

Fdesﬁma y proyécto de vida.
P '
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Propuestas para la ensefianza

Los saberes que se abordan en torno a los temas planteados en los talleres permlten a Jos
estudiantes analizar la realidad, construir v profundlzar d1ferentes conceptualmacmnes

Se busca que los educandos participen en diversas experiencias de interaceiénm, tales como
resolucion de problemas, exposiciones, talleres, trabajos de campo y debates a fin de promover el
intercambio y la discusién, formulando y contrastando sus propios argumentos. Por ello, la presente
asignatura fomenta la produccidn oral y escrita, el Juicio critico, el diglogo argumentativo, la
resolucién de situaciones problemdticas, el trabajo con otros y la practica responsable de la
participacién ciudadana. Se propicia un uso critico y responsable de las TIC y su valoracién como
herramienta clave para el acceso a nuevas formas de abordaje y presentacién de la informacién.

Se pretende que los estudiantes logren entender, interpretar v apropiarse de los saberes de una
manera dinamica y abierta a través del desarrollo de las variadas propuestas de ensefianza, que serdn
abordadas desde una logica interactiva. Los talleres propuestos ofrecen la posibilidad de
desarrollarse en diferentes grupos de trabajo, o que todo el grupo clase se enfoque en una temética
propuesta por los alumnos o por el profesor. También se sugiere realizar dramatizaciones con

asignacién de roles a los estudiantes a fin de que representen las situaciones abordadas en los
talleres.

Seminario de integracion y participacién

Al final del desarrollo del espacio curricular se propone un Seminario Temético de
Integracién y Sintesis, dando lugar a diversas perspectivas y niveles de andlisis que permitan una
mejor comprensién. En su organizacién y desarrollo, el docente puede enriquecer la propuesta con
la participacién de profesores de otros espacios curriculares.

Se propicia el “aprender haciendo™ a través de la accitn y la reflexién critica acerca de los
siguientes temas: -

¢ Lugares de memoria.

» Integracioén regional: Mercosur — Parlasur

* Vinculos y valores de los adolescentes en la era posmodema.

* Problemaéticas éticas y politicas en el debate contemporéneo.
Bibliografia

« ANSALDI, W. (2004). Matriuskas de terror. Algunos elementos para anahzar la dictadura

argentina dentro de las dictaduras del cono sur. En: PUCCIARELLL A. (2004) Empresarros
~ tecnécratas y militares. Buenos Aires: Siglo XXI.

» ANSALDI, W. (Comp) (1986) La Etica de la democracia. Los Derechos Humanos como limite
Jrente a la arbitrariedad. Buenos Aires: CLACSO

* CAVAROZZI, M. (1983). Autoritarismo y democracia entre 1 955 ¥y 1983. Buenos Aires: CEAL.

CULLEN, C. (1999) Autonomia mora, parrzczpac:on democrdtica y cuidado del otro. Buenos
Alres: Novedades Educativas.

* CUNILL, N. (1991) Participacién Ciudadana. Caracas CLAD.
ok .;.»AIGCA P.y otros (2012). Derechos Humanos y Democracia. Buenos Alires; Sanullana
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politica. Buenos Aires: Aique.
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5. COMUNICACION SOCIAL

Presentacion

La comunicacién humana debe entenderse como un fenémeno, un proceso y el resultado
mismo de ese acontecer. Las formas de comunicacién existentes son diversas y entrafian una
infinidad de fendémenos que seran abordados en tanto se constituyen en si mismos como objeto de
reflexién y estudio del espacio curricular.

La ensefianza de la comunicacidén se realizardA desde una perspectiva  analitica,
contextualizada y critica que potencie espacios de pensamiento auténomo acorde con uno de los
objetivos de la educacidn secundaria formosefla: Formar ung persona auténoma, critica, libre y
responsable, que cumpla sus deberes y efercite sus derechos ciudadanos, con estilo de vida
participativo, solidario, responsable, tolerante y democrdtico, capaz de realizar en forma
individual o grupal cambios significativos superadores en sus realidades sociales (Ley General de
Educacién N° 1613, Cap. V, Art.. 21, Inc. d).

En este espacio curricular se parte de la afirmacién, que los medios ayudan a construir las
representaciones sociales de los ciudadanos en relacidn con diferentes temas como la salud, el
trabajo, la adolescencia, la belleza. Los jovenes, en su vida cotidiana, establecen relaciones con los
medios de comunicacién masiva, tanto los tradicionales como las actuales redes sociales y solo
siendo conscientes de la influencia que tienen en ellos los mensajes y discursos de los medios,
valorardn la necesidad de fortalecer sus capacidades y reflexidn.

Comunicacién social se organiza en torno a los siguientes ejes:

* La comunicacion intrapersonal, interpersonal, intercultural v comunitaria/institucional.

* La comunicacién y los medios.

La comunicacién intrapersonal pone en foco saberes vinculados con el yo interior de los
estudiantes, su ser en el mundo, el descubrimiento de sus caracteristicas bioldgicas, psicolégicas y
culturales que Jo definen como un ser social y 11ngu15t1co

Hablar de comunicacién interpersonal supone poner en juego la dimensidén humana de dicha
interaccién. Se propone trabajar sobre los diversos modos y especificidades de la comunicacién
verbal y no verbal, oral y escrita, proxémica y kinésica, vinculadas con aspectos grupales y sociales
¥ con formas de comunicacién mediadas. En la comunicacién intercultural, se incorpora la reflexién
sobre diferentes tipos de vinculos y formas de relacién; la promocion de estrategias de mediacién y
acuerdos de convivencia; asi como probleméticas relacionadas con la discriminacién, conflictos
interétnicos, diversidad de género, entre otros.

La comunicacién comunitaria permitird la constiuccién de la matriz ciudadana participativa y
critica de los adolescentes y jovenes en la comunidad en la que estén insertos.

Respecto de la comunicacién institucional, el joven construye parte de su identidad y se
compromete con ella, al reconocerse y sentirse participe de una organizacién o una institucién.

Saberes priorizados

» Andlisis del concepto de comunicacién: flujo, circulacién v vinculo.

» Reconocimiento de la comunicacién como objeto de estudio en el campo de las Ciencias

MINISTER! O CUiTUHAY EDUCACION



PROVINCIA DE FORMOSA

G'%m&éteéia de C—éu&ma 4 %Jmc&dn

Ty

Qeoz

e Analisis histérico de la nocién de comunicacién. La comunicacién en sus tres sentidos:
- directa, técnica y social (Wolton,2007).

o Identificacion de las dimensiones en la comunicacidén normativa y funcional.

e La comunicacién intrapersonal (conocimiento y desarrollo de los aspectos internos de si
mismo: el universo emocional intermo, los aspectos. personales, la integridad personal, la

autoestima, 12 identidad, la autonomia, la humildad, la empatia, la capacidad de dialogo y
los valores)

. Reﬂexmn critica sobre los procesos v fenémenos comunicativos en su dimensidn
interpersonal.

e Desarrollo de estrategias para hablar leer observar y escuchar en el contexto de los
multiples lenguajes de la comunicacion.

Propuestas para la ensefianza:

— Se sugiere:

e Lectura v andlisis de textos que -aborden la problematizacién de ]a comunicacién en su
perspectiva sociohistérica.

. Identiﬁcacién'y andlisis de diferentes situaciones comunicativas, las distintas estructuras y
contextos que la determinan y delimitan

s Comprensién de textos expositivos y argumentativos (articulos periodisticos, cientificos,
ensayos) que reflexionen sobre las dimensiones de la comumcacmn (normativa, funcional,
interpersonal, intrapersonal, medigtica).

. e Andlisis ctitico de producciones verbales v no verbales relacionadas con la comunicacién
interpersonal y mediada o mediatica.

e Creacién de dispositivos de experimentacién, visualizacién y produccién de experiencias
culturales, mediaticas, y/o artisticas posibles para las/los estudiantes.

e Plenarios de- lectura, discusion y puesta en comin sobre aspectos polémicos de la
comunicacion. o

¢ Elaboracién de presentacﬁicines orales sobre experiencias culturales y de comunicacién con
inclusién de recursos graficos de apoyo.

Bibliografia

e ALBORNOZ, L. (2007). Periodismo Digital. Buenos Aires: La Crujia Ediclones.

o ALSINA, Miguel Rodrigo. Teorfas de la Comunicacion. Ambitos, Métodos y Perspectivas.

Valencia. Universidad de Valencia. Ed. Aldea Global. Universidad Auténoma de Barcelona.
2001.

e Armand v Michele Mattelard. Historia de las Teorfas de la Comunicacién. Paidds. Barcelona.
Buenos Aires. México.. Barcelona, 1997.

e BOCZKOWSKI, P. (2006). Digitalizar las noticias. Buenos Aires: Editorial Manantial.

e CHOMSKI, D., LEVIS, D. (2000). La lengua en los medios de comunicacién. Buenos Aires: Ed.
Kapelusz.




068832
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técnicas de andlisis. México: Ed. Dabar.
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informacién. Buenos Aires: Ed. Alque.
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6. CIENCIAS POLITICAS

Presentacién

El objetivo fundamental de las Ciencias Politicas en el nivel secundario consiste en brindar a
los estudiantes, herramientas basicas del andlisis politico y favorecer el pensamiento critico del
alumno, a través de la presentacién de diferentes enfoques y pensamientos con la intencién de que
conozcan la pluralidad de interpretaciones y cuenten con herramientas tedricas que le permitan
interrogar v conocer la realidad social y politica.

Para el abordaje de este espacio curricular se precisa del desarrollo de los saberes que se
articulan con Historia, Formacién Etica y Cindadana y Proyecto de Vida, Sociologia v Geografia,
que aportan las miradas profundas y complejas. de las Ciencias Sociales en su unidad de andlisis.

Saberes priorizados

Eje 1: La politica

e Comprension y argumentacmn escnta y oral, sobre la pol1t1ca v lo politico, caracteristicas
y dimensiones.

e Identificacién de las relaciones de poder. Desarrollo de la capacidad de juicio critico para
el debate y propuestas acerca de las formas de gjercer el poder y la autoridad en las
distintas fortmas de gobierno en nuestra provincia, pais y el mundo

Temas para talleres .
s La politica y los jévenes como actores sociales en la construcoion de la ciudadania politica.
e La politica como herramienta de transformacién social

e El sistema electoral y la representacidn politica.

Eje 2: El poder

— e Comprension de la concepcién del poder como relacién social, construccién de la
conciencia democrética vy pluralista a partir del anélisis de diferentes modelos.

e Reconocimiento de las particularidades del poder politico a fin de brindar elementos
tedricos que visualizan diferentes concepciones del poder.

e Distincién de las formas legitimas e ilegitimas del poder a partir de analisis de dictadura y
democracia, gobiernos republicanos v totalitarios en nuestro pais, Latinoamérica y el
mundo.

e Reconocimiento de las diversas concepcmnes de poder en diferentes 4mbitos de la vida
social, p031b111dades de resmtencm, negociacidn y transformacién individual y colectiva.

Temas para talleres:
e La alternancia de gobiernos demooratzcos y autoritarios en la Argentma
o La construccién del poder y su legltlrmdad

o Lamediacién como herramienta para solucionar conflictos

a los derechos.

¥ en Formosa.
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Eje 3: El Estado

Conocimiento e interpretacién de la evolucién histérica de los Estados v sus funciones.
Contextos histéricos, identificacién de actores de los procesos.

Visualizacion del Estado como centro de organizacién de las sociedades modernas, xol ¥
elementos que lo componen, conceptos y teorias clasicas que lo definen.

Valoracién del Estado como institucién piblica, como organizacién para el ejercicio del
poder politico legitimo y la blisqueda del bien comutn.

Identificacién de las etapas histdricas de formacién, desarrollo y reformas del estado
argentino, actores sociopoliticos y problematicas de cada perfodo.

Comprension de la configuracién de la sociedad, de las transformaciones politicas y
econdmicas producidas en la Argentina desde 1983 hasta la actualidad.

Temas para talleres:

Vigencia del Estado de Derecho.

Estado y economia: Promocién de la justicia social, la busqueda de eqmdad entre
regiones/grupos sociales y sustentabilidad.

Antecedentes del Modelo Formoseno los principios de la. Comumdad orgamzada y el

modelo argentino para el desarrollo. La conformacién del estado. provincial v ¢l proyecto
politico de la provincia.

Los partidos politicos y la participacién ciudadana: representacién y legitimacién de los
partidos politicos.

Relacién Estado y medios de comunicacidn.

Eje 4: Democracia

Interpretacién del significado de democracia, principios v valores, forma de gobierno como
construccidn colectiva, consenso y la negociacién.

Valoracion de la participacién como pilar de la democracia, participacién politica desde el

ambito escolar a través del estudio de la cultura y de las practicas democraticas en la
escuela.

Identificacién de las debilidades y potencialidades de las democracias latinoamericanas
analizando las explicaciones mulﬁcausales de los procesos que se desarrollan y
reconstruyen continuamente.

Temas para talleres:

Andlisis de las practicas que obstruyen el gjercicio de la participacion en el a;tnb1to escolar
¥ construccidn colectiva de nuevas formas de democratizacion.

Reflexién sobre las politicas desarrolladas por los gobiernos naciomales y populares
latinoamericanos y su aporte en relacién con mayor inclusién y justicia social.

La democracia como construceion colectiva

Gobiernos totalitarios y vigencia del Estado de Derecho

1c:1pacxon de los estudiantes desde las organizaciones que los representan.

Y

é?E]/eS\Las politicas piiblicas .
*Apr opﬁwmn del concepto de Politica y de Politica Piblica como expresion (por accién u

politicas publicas vigentes.

_ s1on5 de un gobierno analizando y evaluando alg i
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e Conocimiento de los componentes y las etapas de implementacién de las Politicas Puablicas
a fin- de visualizar su importancia y relevancia en funcién de las necesidades de la
sociedad.

s Analisis y reconocimiento del papel de la participacién ciudadana en el disefio y gestion de
politicas publicas de calidad asumiendouna posicién critica en relacién con el contexto en
el cual se desarrollan. :

Temas'para talleres:
o Las politicas pdblicas nacionales, provinciales y municipales.
e El rol del sector piblico y el rol del sector pﬁvado: tensiones y dilemas.

e Las politicaé indigenas en la jjrovincia de Formosa: la construccidn de la ciudadania de los
pueblos originarios y sus comunidades: Impacto de las politicas en la educacion, el marco
legal, la cuestion de la tierra, la salud, las formas de produccion, entre otros aspectos.

e Las politicas ptiblicas para la adolescencia en la provincia: lineas de accidén, propésitos,
— efectos. El derecho a la alimentacion.

Propuestas para la ensefianza

Los saberes se abordan en torno-a los temas planteados que permiten a los alumnos analizar la

realidad, construir y profundizar las diferentes conceptualizaciones relacionadas con el espacio
cugricular.

Se busca que los educandos participen en diversas experiencias de interaccidn, tales como
resolucién de problemas, exposiciones, trabajos de campo y debates a fin de promover el
intercambio v el andlisis de la realidad, formulando y contrastando sus propios argumentos. Se
pretende fomentar fa produccmn oral-v éscrita, el juicio critico, el didlogo argumentativo, el trabajo
con otros v la practica responseble de la participacidon ciudadana. Ademéds, se propiciara el uso
critico y responsable-de las TIC y su valoracién como herramienta clave para el acceso a nuevas
formas de acceso al conocimiento y de presentacidn de la informacion.

— Se pretende que los estudiantes logren entender, interpretar y apropiarse de los saberes de una
manera dinamica y abierta a través del desarrollo de las variadas propuestas de ensefianza, que serdn
abordadas desde una légica maés interactiva. Los talleres propuestos ofrecen la posibilidad de
desarrollarse en diferentes grupos de trabajo, o que todo el grupo clase se enfoque en una tematica
propuesta por los alumnos o por el profesor, lo que permite el anélisis, la discusién, la creacién y
recreacion de saberes y el desarrollo de capacidades.

Como actividad de integracién final se propone la socializacién de los trabajos producidos en
galeria de producciones, panel tematico, mesas-de.debate, plenarios u otros.

Bibliografia
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UNICEF- Losada. _

SIEDE, I (2007): La educacién politica. Ensayos sobre ética y ciudadanta en la escuela.
Buenos Aires: Paidds e

WEBER, M. (1998). Economia y sociedad. México: Fondo de Cultura Econémica.

Documentos

GOBIERNO.DE LA PROVINCIA DE FORMOSA (2008) Formosa 2015.

Webgrafia

*« & ¢ & O & ¢ ©° 9

www.formosa.gob.ar/produccién/recursosnaturales
www.formosa.gob.ar/produccién/polocientifico
www.formosa.gob.ar/produccién/desarrolloruralterritorial
www.formosa.gob.ar/planificacién/desarrollolocal
www.formosa.gob.ar/estadistica
www.formosa.gob.ar/reparaciénhistérica
www.formosa.gob.ar/miprovincia
www.formosa.gob.ar/cultura
www.formosa.gob.ar/educacién

DIRECTORA sumas ADMINISTRATIVOS
MINISTERI r' DE CULTURA Y EDUCACID



PROVINCIA DE FORMOSA
yﬁémmem de %w&m‘aaf 4 %jdu,cac&dn G @ 5 2
7. ECONOMIA SOCIAL '

Presentacién

La Economia Social, como parte sustancial de la Ciencia Econémica vy como disciplina
economica prioriza la justicia social como un’ objetivo ineludible de la actividad econémica. En su
origen, especificamente en los: tltimos 30 afios del Siglo XIX, se desarrollaba principalmente a
partir de tres entidades consideradas el nticleo duro de la Economia Social como las cooperativas,
mutuales y asociaciones. Actualmente, ademas de las anteriores, conforman el universo de la
Economia Social, otras formas juridicas y administrativas como las fundaciones, las organizaciones,
fas sociedades laborales y los emprendimientos que buscan la articulacién con entidades piiblicas o
privadas que permitan llevar a cabo una verdadera participacién democratica en la vida econdmica
v politica de la sociedad.

Teniendo en cuenta que entre sus caracteristicas esenciales s€ incorporan, entre otras, la
democracia, participativa y la autogestién, la préctica de la solidaridad, el desarrollo local y la
sustentabilidad, se hace imprescindible que los estudiantes comprendan que los aportes de esta
disciplina hacen posible una forma alternativa de hacer economia ya que abarca un campo diferente
al de la economia privada capitalista v la economia publica o de Estado. En este sentido, es de
destacar que la Economia Social, parte de la identificacién de los problemas reales y se orienta a la
concrecion de posibles soluciones por lo que se hace necesario conocer cudles son sus actores, sus
pricticas mds habituales, ‘sus formas' de organizacién, sus recursos asi como los Procesos
socioeconémicos y de desarrollo local que se hallan en desarrollo en la geografia provincial y su
estrecha relacién con las asimetrias territoriales que los condicionan en el contexto regional y
global. " -

En otro orden, es importante sefialar que la Economia Solidaria, es reconocida por algunos
sectores como parte integrante y como una de las formas de la Economia Social ¥, pese a que
algunos elementos y dindmicas hacen posible que la coexistencia de estos dos témminos se encuentre
en un proceso de revisién dindmica, se coincide en reconocer que la Economia Solidaria focaliza y
centra su reflexién en el debate sobre el cambio social, la construccidn de modelos alternativos de
economia, las alternativas al capitalismo o las formas de combatir la pobreza y la exclusién social .
En consecuencia, como aporte de la Economia Solidaria, podréan abordarse cuestiones relacionadas
con los intentos de incorporar aspectos que van mas alld de los procesos productivos, como los
estudios sobre la configuracién y promocién de cadenas de valor solidarias y el papel que las
empresas solidarias pueden jugar en la extensién del impacto de la economia solidaria.

A modo de - sintesis, este' espacio cwrricular que tiene como objeto el conocimiento, la
construccién y el desarrollo de modelos econémicos altemativos en sus formas, procedimientos,
dindmicas y resultados, debe contribuir a la comprensién y explicacién de las practicas econdémicas
que se hallan en permanente cambio v que la sociedad lleva a cabo para alcanzar su bienestar.

Saberes priorizados

Eje 1: Los actores de la ecomomia social, sus pricticas econdémicas y asimetrias
territoriales
e Identificacion ¢ interpretacién de principios y nuevas relaciones de produccidn,

intercambio y consumo que generan movimientos sociales ¥ la incorporacién de territorios
dedicados a forjar una Economia Social, en pos del “bienestar comun®.

T e
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* Reconocimiento de los principios y valores que orientan las précticas de los agentes que
participan en la economia social.

* Comprensién a través de la comparacién entre la globalizacién en el marco neoliberal y
globalizacién con relaciones sociales y territoriales més sustentables.

* Reconocimiento de los actores que intervienen en la Economia Social v las organizaciones
socio-productivas: cooperativas, mutuales, asociaciones sin fines de lucro, redes de
emprendedores. ‘ : -

» Analisis del rol que cumplen los nuevos actores y los movimientos sociales, por ejemplo:
los Agricultores en red, Movimiento Internacional del Comercio Justo, entre otros, en la
bisqueda de una Justicia Social y Territorial. '

* Analisis comparativo que permita la distincién de diversas fuentes de informacién: textos,
articulos periodisticos, estudios de caso, entre otros, que faciliten el reconocimiento y la
comprension de los nuevos actores y movimientos sociales de la economia.

* Reconocimiento y comprensién del desarrollo desigual para promover compromiso frente
a las problematicas socio-territoriales, asociadas a la pobreza, exclusién v a la
marginalidad.

* Identificacién de las causas del desarrollo desigual, a partir del analisis de las teorfas del
desarrollo y de indicadores como PBI (Producto Bruto Interno), IDH (Indice de Desarrollo

Humano) e IPH (Indice de Pobreza Humana), para comprender las asimetrias de poder
presentes en la sociedad. : '

* Anglisis por comparacién de las tensiones entre los representantes de los intereses
economicos y ¢l poder politico.

* Comprensién del rol del Estado en su funcién redistributiva de la riqueza en bisqueda de

la equidad vy la inclusion social. :

* Resignificacién integradora de la construccidn de territorios sustentados en los principios
de la Economia Social, a través del uso de nuevas tecnologias.

Eje 2: El derecho por los recursos en una economia social

e Interpretacién del modo de apropiacidén de los recursos naturales v sus implicancias
sociales, econdmicas, tecnolégicas v ambientales en el marco de la economia social.

+ Identificacién e interpretacién de los criterios que fundamentan los procesos econémicos
en emprendimientos comunitarios que promuevan el desarrollo sustentable.

* Comprensién de la relacién de criterios ecolégicos ¥ proteccién ambiental, presentes en las
practicas de la economia social y solidaria para valorar el desarrollo sustentable.

* Identificacién del 1ol que juegan las empresas transnacionales en la explotacién de los

recursos naturales y la marginacion de los pequefios productores en el comercio mundial.

» Comprensién del impacto econdmico, social y ambiental de la actividad econdmica
referido a las relaciones entre “empleabilidad”, “distribucién del ingreso” y “calidad de

.

vida”.

* Comprensién de la lucha que llevan a cabo los movimientos sociales, en la apropiacién de
los recursos naturales, mediante acciones coordinadas entre productores, organizaciones y
consumidores dentro de una economia solidaria.
/Lh_geconocimiento de las relaciones entre sociedad y ambiente a través de la interpretacion de
AR T )

Lok tes diversas de informacién, cartografia, textos, articulos, imégenes satelitales entre
OB

".:'_;‘bs .
8 3AnANSE v reflexion de los criterios de sostenibilidad i
acional y latinoamericana. _ )

[

extabilidad en la realidad local,
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* Analisis del contexto natural y sociocultural que permita la valoracién de los proyectos de
emprendimientos socioculturales comunitarios.

o Comprensién del valor estratégico del recurso natural: agua, el acceso al mismo como un
derecho humano y una apropiacién responsable de la “Ciudadania del agua”.

+ Resignificacién del aprovechamiento de los recursos naturales en una economia social, a
través del uso de las nuevas tecnologias especialmente SIG (Sistemas de Informacién
Geografica), geolocalizacién y navegacién virtual.

Eje 3: Procesos socioecondmicos y desarrollo local en una economia social

e Identificacion y andlisis de las dindmicas econdmicas que provocan segregaciones sociales,
y las alternativas que propone el enfoque de la economia social.

e Reconocer y participar como productores o consumidores en experiencias locales de la
economia social, conociendo las problematicas de la comunidad de la que se forma parte.

* Problematicas de los mercados de trabajo y de las condiciones laborales en el marco de la
/" economia social. '

* Reconocimientc de la centralidad del trabajo y de los procesos econémicos de las
diferentes organizaciones de la economia solidaria.

e Identificacién y andlisis de los procesos globalizadores que generan o provocan una
segregacion, separacion y marginacidn social progresiva.

* » Reconocimiento y valoracién de la importancia de la intervencién del Estado a través de
politicas piiblicas para lograr un adecuado ordenamiento territorial y un genuino desarrollo
local. - . o

* Reconocimiento de las relaciones entre las problematicas del trabajo, segregacidm,
marginalidad y ordenamiento territorial en una economia social, presentes en diversas
fuentes de informacién: textos, articulos periodisticos, cartografia, imégenes satelitales
entre otras.

e Reflexién sobre algunas experiencias de la Economifa Social y su repercusién sobre el
sistema social.

)

e Investigacién y produccién de proyectos en emprendimientos socioproductivos, adoptando
un rol activo con criterio de responsabilidad social.

 Resignificacion de los procesos socioecondémicos de desarrollo local en una economia
social a través del uso de las nuevas tecnologias especialmente SIG (Sistemas de
Informacién Geografica), geolocalizacién y navegacién virtual.

Propuestas para la ensefianza

La Economia Social es un espacio curricilar que tiene como objeto de estudio, un modelo
econdmico alternativo en sus formas, procedimientos, dindmicas v resultados. La presencia de la
economia social en la propuesta formativa de la educacién secundaria tiene el propdsito de
comprender y explicar practicas econémicas alternativas y en permanente cambio, con el fin de
alcanzar el bienestar de todos los hombres y mujeres en la sociedad. Esto implica necesariamente
replantear la manera de ensefiar el espacio curricular, la forma de construir las capacidades, las
formas de evaluar y los recursos a utilizar. S

Por ello, se problematizan los contenidos para permitir su estudio en distintos espacios y
sociedades. Se propone como modo de abordaje de 2 ensefianza el trabajo a partir de ejes
m;ganizadores y del andlisis de problemadticas releva i de la economfa social -por ejemplo, la
ﬂ\@}fganizacién de una cooperativa de trabajo articulandf i egtos juridicos, legales v técnicos.
i : _:.:,;, Vo ‘\ '
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Se sugiere, abordar las ten:iéticas utilizando recursos tccnolégi¢os, mediéticos, documentales y
otros, por ejemplo, ciclos de cine que promueven el debate; lecturas de publicaciones periédicas

especializadas; seguimiento de los resultados de Ios foros mundiales y fegionales.

También resulta aconsejable para la profundizacién e integracién de los saberes que el

docente promueva el disefio y en la medida de lo posible, la implementacién de propuestas de
indole socio-comunitaria.
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Nacional de General Sarmiento. Cartilla 2. e T
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' @EF\, M. y otros (1990). El desarrollo a escala humana, Santiago: Zed Books.
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Presentacién

La Psicologia en el marco de las ciencias humanas, permite que el estudiante comprenda los
procesos y contextos histéricos, sociales v culturales en los cuales se encuentran inmersos los
sujetos y que involucran aspectos afectivos, cognitivos vy emocionales en las interacciones con
otros; a la vez que construyen su propia subjetividad. '

El enfoque de la ensefianza de la Psicologia se posiciona desde una mirada social v busca
producir una lectura del complejo entramado de los sucesos en los que participan los sujetos, en las
distintas etapas de su vida, contribuyendo al desarrollo de determinadas conductas que configuran
una personalidad tnica. '

El espacio curricular se orienta a desarrollar temas que involucran la experiencia adolescente
¥y juvenil desde un enfoque propositivo de practicas de vida sanas. Es decir, una orientacién social
reconstrucceionista” que centraliza las practicas educativas de accion-reflexion, contextualizada en
la realidad sociocultural de los adolescentes y jévenes formosefios v que al mismo tiempo guarda
coherencia con el enfoque general de la propuesta curricular y con los lineamientos de politica
educativa provincial. S o ' )

En tal sentido, se busca propiciar la aproximacién de los estudiantes a la Psicologia, en tanto
Ciencia que estudia al hombre, en el marco de las Ciencias Humanisticas, como ser concreto, en el
que naturaleza y sociedad se integran, confiriéndole su condicién de ser social histérico, capaz de
pensarse 2 s{ mismo y en interaccién con el medio que lo rodea.

Se propician propuestas de saberes relevantes para los adolescentes y j6venes en las diferentes
intervenciones y actividades. Se abordan los temas desde un modelo didéctico socio-cognitivo, que
sitda al estudiante en interaccién con otros como constructor de su aprendizaje significativo.

El espacio curricular despliega corxio gjes transversales la ESI y los DDHH, propiciando
espacios de debate y reflexién donde circule la palabra, se respeten los modos de ser, estar y
compartir de los adolescentes y.jévenes de hoy. '

Entendiendo que la “formacidn es un trayecto que atraviesan los sujetos, durante su trémsito
por diferentes experiencias, interactuando con diversos cuerpos de conocimiento, enfoques y
personas.” (Ferry, 199(); formarse es objetivarse y subjetivarse en un movimiento dialéctico v
recursivo. Encierra el sentido de trayectoria personal de bisqueda de s{ mismo, en los otros, en el
reflejo de los otros y demuestra la importancia de la Intersubjetividad, en donde se hace posible
volver sobre si mismo. Esto significa que el retorno sobre si mismo es un proceso a la vez interno y
externo al sujeto, es algo que transita-entre el mundo interior y el social.

En tal sentido, Filloux; sefiala que debemos incluir al “otro” en este proceso de retorno sobre
sf mismo ya que solo asf, uno puede conocer-se desde el reconocimiento del otro, va que asi uno
puede tomar conciencia de lo que uno es sélo por intermedio de 1o que el “otro” me devuelve de mi
y esto s6lo se consigue entrando en relacién con el otro. Lo cual a su vez quiere decir que uno es
reconocido. como sujeto por otro -sujeto. De modo tal, que uno es, sélo si es reconocido por el
“otro” y a su vez, sélo si reconoce al “otro”. :

Educar implica siempre relaciones entre personés ya que se trata de una relacion humana y de
alli la importancia de la Intersubjetividad que estd ligada al encuentro, a la lucha por el
reconocimiento reciproco. : :

-

eavfilos6fica que se proponia reconstruir los valores, el respeta o ambiente, eliminar la desigualdad en la distribucién de
Ny on > /

losr %;\mfos, no al racismo, responsabiiidéd n el uso de la tecnologifS¢gleska formar un hombre comprometido con la sociedad.
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“La educacién es el lugar de la relacion, del encuentro con el otro. Es esto lo que es en primer

lugar y por encima de cualquier otra cosa. Es esto lo que la hace ser, lo que le da posibilidad de
ser.” (Skliar- Larrosa, 2009),

El espacio curricular tiene el propésito de proporcionar un marco_tedrico-conceptual que
permita dar cuenta de los principales enfoques v disciplinas de la Psicologia-cientifica; reflexionar
sobre la adolescencia y la juventud como hecho cultural y subjetivo, las distintas formas de ser
joven, sus contextos y experiencias de vida para comprender la primacia de su participacién en los
procesos de creacién y circulacién de saberes culturales, Conocer.las caracterfsticas propias del
periodo evolutivo que estdn atravesando los estudiantes para la indagacién de la identidad, la
imagen y la realidad adolescente que desnaturalicen concepciones y préacticas de los discursos
biolégicos y psicolégicos. Reconocer las configuraciones familiares (de género, identidades y
sexualidades) como construcciones socioculturales. Reflexionar sobre la legislacion vy la restitucién

de derechos a colectivos de personas estigmatizadas y discriminadas, promoviendo el respeto por la
diversidad.

Saberes priorizados
Eje 1: La psicologia cientifica: Origen y evolucién

* Adquisicién de destrezas y conocimientos en el manejo bibliogréfico y en la utilizacién del
vocabulario técnico de la materia Psicologfa como Ciencia. El conocimiento cientifico y la
Psicologia como Ciencia. Fundamentos de la Psicologia-como Ciencia. Objeto de estudio.
Disciplinas de la Psicologfa cientifica. Campos de Aplicacion e investigacién.

Eje 2: Los vinculos, sexualidad y subjetividades de los jovenes

o Reflexion sobre la sexualidad en relacién con e} placer, el amor, las creencias y los valores.
Comprender que al estudiar la sexualidad se debe contemplar al sujeto en su integralidad.

* Caracterizacién del desarrollo afectivo y emocional de los adolescentes y jovenes
reconociendo la importancia de los adultos como referentes afectivos ‘para socializar y
sobreponerse a las dificultades.

* Problematizacién de las diferencias vinculadas con los valores y los significados
culturalmente atribuidos a “lo femenino” y “lo masculino”, que marcan el modo de vivir el
cuerpo sexuado, las relaciones de género y las identidades sexuales. Reconocer e} cuerpo
silenciado y disciplinado por distintas instituciones (hospitales, comisarias, escuelas).

» Comprensién, valoracién y aceptacién del cuerpo como expresién de la subjetividad, la
autovaloracién de este como soporte de la confianza, el crecimiento y la autonomia
progresiva.

¢ Comprensién de si mismo y de los otros con el fin de asumir valores de respeto y la
aceptacién de las diferencias para generar practicas antidiscriminatorias y democraticas.

* Problematizacién de la vinculacién saludJenfermedad en la adolescencia Concientizacién
con respecto al autocuidado, la alimentacién saludable v la sexualidad responsable.

* Reconocimiento y andlisis de la trata de personas. Reflexién sobre una problemdtica que

afecta a nifios/as y jévenes en la regién v a escala mundial: la explotacién sexual de
menores,

:=Vivencias y experiencias de adolescentes y jovenes
AN U"'?-*;:S\
~ 4:“:;\.
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Rﬁe;_\ﬂhexidi%;‘aobre el Proyecto de vida al terminar la seg

A jdaria. Se abordardn también .
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maternidad y la paternidad
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e Problematizacién en tormo a la imagen v el mercado: los sujetos como consumidores v a Ja

vez consumidos por estereotipos socjales, modas, vestimentas y alimentacién. Reflexidn en
torno a los trastornos de la alimentacién como la bulimia, anorexia y vigorexia; sobrepeso
y obesidad. Efecto de los alimentos ultraprocesados en la salud.

Relaciones de poder y la violencia institucional eh relacién con la estigmatizacién de los
jovenes. Reflexi6n en torno al tratamiento que hacen los medios de comunicacién de las
problematicas juveniles y su impacto en-la sociedad.

Analisis de los vinculos intergeneracionales. Problematizacién sobre la constriccién de la
autoridad y los limites en las instituciones fundantes: Iglesias, familias y escuelas.

Comprensién de la relevancia del grupo para el adolescente. Analisis sobre los actuales
modos y las caracteristicas de los agrupamientos juveniles y cémo influyen en la
conformacion de la personalidad del adolescente como sujeto social (tribus urbanas).

Propuestas para la ensefianza

Se proponen algunas Qstrategias de abordaje de las teméti_cas:

Mesas redondas, donde se manifiesten debates ¥ posiciones respecto de diferentes temas
sugeridos, en las cuales que el estudiante problematice y argumente al respecto.

Andlisis de publicidades _qﬁe permitan la reflexién sobre los mensajes que trasmiten hacia
los adolescentes.

Utilizacién de material audiovisual, con el fin de establecer un andlisis y relacién entre las
tematicas que plantean los recursos seleccionados. Se sugieren peliculas: “El nifio de
pijama a rayas” (2008) para trabajar la empatia v relacién con ¢l otro; “Alicia en el pais de
las maravillas® (2010) permite reflexionar sobre la adolescencia, sus cambios y

preocupaciones y “El Profesor (Detachment)” (2011), film que aborda el hostigamiento
escolar. ' .

En articulacién con los espacios de Lengua y Literatura se sugiere utilizar como
herramienta la produccién oral y escrita, en forma de textos, historietas o recortes
periodisticos, podran elaborar y/o adaptar algina obra literaria o letras de canciones y
poner en escena obras teatrales que reflejen situaciones abordadas en relacién con las
problemaéticas planteadas.

La propuesta podria incluir e! armado de modos discursivos: poesias, monografias,
autobiografias, lectura y analisis de textos como: “El pais de las mujeres”, Gioconda Gilli;
“Los excluidos” Thomas Levin; “Los ojos del perro siberiano”, Antonio Santa Ana;
“Pudor”, Santiago Roncagliolo y las Crénicas de Cristian Alarcén: “Cuando me muera
quiero que me toquen cumbia” y “Sime queres, quererme transa”, otros.

Andlisis de canciones cuyas letras mencionen tematicas que refieren a sentimientos
adolescentes: para trabajar violencia de génerc vy en el noviazgo: “La Bella y la Bestia” y
“Caperucita”; sobre las representaciones del “ser Joven™ “Ningin pibe nace chorro”
(murga), “Los jévenes de Hoy en Dia” (Les Luthiers).

Trabajo en conjunto con el area de tecnologia, utilizando las redes sociales. (Facebook o
blog) a fin de que los estudiantes puedan socializar los trabajos realizados y los
comentarios realizados en los espacios de debates. También se sugiere la creacion de un
blog o grupo de aprendizaje donde se publiquen las producciones.

Dramatizacién de escenas o guiones de produccidn creativa realizada por los estudiantes
que promuevan la concientizacidn y e} reconocimiento de la relevancia de los DDHH, en el
desarrollo de la personalidad humana, el respeto por el otro v las libertades fundamentales.

En colaboracién con los espacios curriculares de artistica se propone elaboracion de
pasacalles, grafitis, murales que contengan mensajes de oposicién a la violencia, la
discriminacidn, la trata de personas, el trabajo infantil, la contaminacién ambiental, etc.

Se propone trabajar la temética de la sexualidad
que los adolescentes expresen sus dudas y miedos
pensarse como responsables y auténomos ffentd
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relacién con su cuerpo y ante las demandas que muchas veces pueden suscitarse desde los
grupos, como forma de pertenencia. ' '

Para la ensefianza de Ja Psicologia, se sugiere enfatizar- cuestiones referentes a la
percepcion en general, incluir videos e imédgenes (percepcién subliminal) considerando que
el sujeto se va formando desde retazos de la realidad que va captando del contexto.
Ademsds, se sugiere desarrollar los ejes desde una perspectiva de debate e implicacién
constante, donde ellos también sean productores y criticos reconstructores de los saberes,
contextos propios y nociones implicitas de la realidad.

Se propone el trabajo desde un lugar de intervencién socio comunitario, que propicie la
construccién de proyectos institucionales y grupales, de implicacién social. Estos objetivos
se pueden lograr desde el trabajo Integral con otras disciplinas.

En articulacién con el drea de Bducacién Fisica se propone valorar la importancia de la
actividad fisica en el campo de la prevencién de la salud, teniendo como paradigma la
Integracidén cuerpo — mente.

Se privilegia en este espacio el trabajo con los saberes propuestos en los ejes transversales:
Educacién Sexual Integral. Educacién y prevencién de las adicciones v el consumo
indebido de drogas, Educacién para la convivencia, -

Es necesario contemplar las particularidades proponiendo a los estudiantes diversas formas
de demostrar sus saberes y considerando los procesos individuales. En este sentido, resulta
un desafio importante para el profesor considerar a todos los estudiantes em sus
potencialidades y explicitar a cada uno de ellos las dificultades detectadas, . ofrecerles
alternativas para superarlas y comunicarles los logros alcanzados.

Sugerencias para la evaluacion

Se pueden utilizar como Instrumentos de evaluacién, entre otros:

Producciones orales, escritas y en otros lengusjes.

Portafolios. | :

Monografias que impliquen investigacién bibliogréfica y posicionamiento personal frente a
una temdtica. _

Confeccién de diarios de experiencias o biticoras, que permitah regiétrar lo vivido,
sistematizar y reflexionar sobre lo aprendido, plantear expectativas y nuevos intereses.
Confeccién de carpetas de archivos, que permitan identificar en recortes, articulos e

iméagenes; los marcos tedricos trabajados y analizarlos sobre la realidad cotidiana,
planteando posturas reflexivas y argumentativas.

La metodologia de evaluacién de la produccién individual y grupal privilegia otros tipos de

lenguajes, asi se puede concluir un trabajo de investigacién con una produccién andiovisual, una
revista, tripticos informativos, murales, obras de teatro, titeres, coreografias; de este modo, la
propuesta permite la integracién con otros espacios curriculares.
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Presentacién

El espacio curricular Sociologia del Ciclo Orientado ofrece a los estudiantes la posibilidad de
conocer las principales tradiciones sociolégicas-teorias sociolégicas clsicas y contemporineas- y
niicleos tematicos de la teorfa social. La finalidad es brindar una serie de herramientas basicas que
posibiliten. un abordaje critico de las relaciones de poder, asf como un andlisis de los
posicionamientos individuales y colectivos en el mundo donde viven los jovenes.

Los saberes minimos se organizan en tomo de tres ejes: - el pensamiento y el hacer
sociologico; - clase social, estratificacién v desigualdad; v - el mundo sociocultural contemporaneo
y la globalizacién. Para cada uno de ellos, se proponen algunas tematicas a ser desarrolladas en
instancias de taller, entendido como un espacio en el que se prioriza el hacer para aprender.

$1 bien es cierto que existen diferentes perspectivas desde donde analizar la realidad social, se
sugiere partir de una minuciosa observacién y andlisis de la realidad cotidiana y préxima para
comprender cudles son los factores que se ponen en juego en la configuracién de la sociedad y en

las relaciones sociales del mundo capitalista en Formosa, Argentina y Latinoamérica en el marco de
la globalizacién. : '

Eje 1: El pensamiento y el hacer sociolégico

» Comprensién y analisis del contexto de nacimiento de la Sociologia como ciencia y sus
fundamentos, aportes que las teorfas sociolégicas clasicas hicieron a esta disciplina y a las
ciencias sociales en general. _ _

© Interpretacién de la modernidad y el capitalismo, visién sociolégica los problemas del
capitalismo y la sociologia: la gran ciudad, el conflicto social, la desigualdad y la
explotacion.

¢ Andlisis e interpretacion del materialismo histérico y los modos de produccién: esclavista,
feudal, capitalista y comunista. La estructura y la superestructura.

* Andlisis y delimitacién del objeto-de estudio y topicos centrales, principales tradiciones de
andlisis sociolégico, pensadores del campo se la sociologfa (Comte, Marx; Durkheim,
Weber, Bourdieu y otros). : ‘

* Identificacién del hacer de los hechos y fenémenos sociales en el contexto de la realidad
local y regional desde una perspectiva multicausal y multidimensional. '

*+ Construccién compartida de categorias conceptuales del campo de la sociologfa: estatus,
cultura, grupo, rol, género, clase, normas, valores, actitudes, situacién y accidén social,
relaciones sociales y sus regularidades a partir del analisis de la realidad cotidiana.

» Comprension de los diferentes condicionamientos econdmicos, polfticos, sociales e

individuales que intervienen en los procesos de construccién de las sociedades a partir de
analisis de casos de las realidades de los jévenes.

Temas para talleres:
* Sistema de creencias y valores en diferentes grupos de las sociedades.

* Reconfiguracién del tiempo y del espacio en la sociedad global: desaﬁ'ors ¥ retos.
» Consumos culturales. Impacto de la publicidad. " '

Eje 2: Clase social, estratificacion y desigualdad -

* Reconocimiento, ‘conceptualizacién v aplicacion las herramientas tedricas en distintos
momentos histérico para el andlisis de la teorfa de Max Weber sobre la clase social. La
C-,.-.q,:.‘@'ﬁl.'aisﬁ y el estilo de vida segin Pierre Bourdieu.
e Ypu Tt ;‘;:':\"‘.‘-_ . .. . .. . .
7 s“/‘.‘\eo\nggpmahzacmn y clasificacién de los principaleg
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Analisis de las dimensiones para conceptualizar el sentido de clase media, pobreza y
exclusion social, formas de desigualdades: de género, etarias y étnicas.

Identificacidn e interpretacion de la cuestién de Género y clase social, teniendo en cuenta
la construccién social del género y las sexualidades

Interprc:taciéh de la produccién de bienes culturales, el habitus y la distincién en la
produccidén y la reproduccidn sociales. :

Comprension y andlisis del fenémeno de la movilidad social ascendente y descendente,
factores que influyen en la actualidad.

Reconocimiento de las influencias de las nuevas fronteras urbanas en la conformacion del
sujeto, impacto en formas de inclusidén/exclusién social.

Temas para talleres: | ,
¢ Jgualdad de género como resultado de upa construccién colectiva. Ampliacién de

-

derechos.

Las nuevas demandas y los nuevos trabajos, sus condiciones en la actualidad.

Eje3: El mundo sbcidéﬁltxi_ral contemporineo y._lﬁ globalizacion

Analisis de la globalizacién como fenémeno multidimensional; efectos sociales; lo global
v lo local; resistencias a la globalizacién.

Visualizacién del impacto de la globalizacién en la vida cotidiana y el auge del
individualismo. '
Reconocimiento del impacto de Internet en las relaciones sociales.

Andlisis de los medios de comunicacion masiva y las relaciones sociales en los contextos
de interaccién de los adolescentes y jovenes. '

Res_igniﬁca.ciéri de ]as nuevas pau’tas laborales, la moda y nuevos consumos culturales en
un mundo globalizado.

Analisis comparativo de la Modemidad, Posmodernidad y Globalizacion.

Revisién y analisis de la Modernidad, de la Posmodemidad vy de la Globalizacién, su
impacto en la familia, el trabajo, el Estado, las sexualidades, los géneros ¢ instituciones.
Resignificacion de la nocién de aldea global. Los no lugares

Analisis interpretativo de la construccién cultural del otro y del nosotros en las sociedades.

La otredad: los otros y los excliidos en las sociedades, (social, racial, sexual, religiosa,
entre otras) en el cine, la television, la literatura y la fotografia.

Investigacién y andlisis de los estigmatizados en las sociedades modernas. Cultura y
sociédad. Nocién de relativismo cultural.

Conocimiento, comprensién y analisis de las culturas dominantes y culturas populares,
caracteristicas. ' o

Temas para talleres:

\\ I

Posmodernidad como estilo de vida en los adolescentes

Condiciones de vida y vulnerabilidad en la globalizacién. La poblacién argentina:
heterogeneidad y desigual. '

La glocalizacién y sus impactos en las précticas cotidianas pensar globalmente v actuar
localmente: ° o :

Las familias del siglo X1

vy, Los saberes se abordan en tomo a los temés jplanteados en talleres que permiten a los
esﬁ@imtes analizar la realidad, construir y profund

as diferentes conceptualizaciones.
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Se busca que los jévenes participen en diversas experiencias de interaccién, tales como
resolucion de problemas, exposiciones, talleres, trabajos de campo y debates a fin de promover el
intercambio y la discusién, formulando v contrastando sus propios argumentos. Por ello la presente
asignatura pretende fomentar la produccién oral y escrita, el juicio critico, el didlogo argumentativo,
la resolucién de situaciones problematicas, el trabajo con otros v la ‘préctica responsable de la
participacién ciudadana. Ademds, por otra parte, se intenta lograr un uso critico y responsable de las
TIC y su valoracién como herramienta clave para el acceso 2 nuevas formas de abordaje y
presentacién de la informacién. :

Se pretende que los estudiantes logren entender, interpretar y apropiarse de los saberes de una
manera dinamica y abierta a través del desarrollo de las variadas propuestas de ensefianza, que serdn
abordadas desde una légica més interactiva. Los talleres propuestos ofrecen la posibilidad de
desarrollarse en diferentes grupos de trabajo, o que todo ¢l grupo clase se enfoque en una temética
propuesta por los alumnos o por el profesor, lo que permite el analisis, la discusién, la creacién y
recreacion de saberes y evaluacién del aprendizaje. '

Los talleres pueden ser de profundizacién temética o de integracion, segin las propuestas
anteriormente citadas u otras sugeridas por los estudiantes o el profesor de acuerdo con las
disponibilidades de la institucién. Se propone la socializacién de los trabajos producidos en galeria
de producciones, panel tematico, mesas de debate, plenarios u otros.

Bibliografia _

* ARGUMEDO, A. (2009) Los silencios y las voces de América Latina: notas sobre el
pensamiento nacional y popular. Buenos Alres: Coligite-

» BOURDIEU, P. (1990). Sociologia y cultura. México: Grijalbo.

¢ BOURDIEU, P. (1996b). Cuestiones de sociologia. Madrid: Istmo.

« BOURDIEU, P.; CHAMBOREDON, J.C. vy PASSERON, J.C. (I°Ed.) (2002). El oficio del
Sociblogo. Presupuestos epistemolégicos. Buenos Aires: Siglo XXI editores Argentina S.A.

» CARBALLEDA, A. (2013). La intervencién en lo social. Exclusion e integracion en los nuevos
escenarios sociales. Buenos Aires: Paidés

* ENGELS, F y MARX, K. (1969). El manifiesto comunista. Buenos Aires: Ediciones del Siglo.
¢ FALICOV,E. y LIFSZYC, S. (2005). Sociologia. Buenos Aires: Ed. Aique.

* GARCIA CANCLINI, N. (2001). Culturas hibridas. Buenos Aires: Paidés.

» GIDDENS, A. (1989). Sociologia. Madrid: Alianza.

» HABERMAS, J. (1989) Conocimiento e Interés. Madrid: Taurus

» HABERMAS, J. (1999). La inclusién del otro. Estudios de teorias polz’ﬁcas. .Barcglona: Paidos.

» HINKELAMMERT, F (1995) Cultwra de la esperanza y sociedad sin exclusién. Costa Rica:
Editorial DEIL Coleccién Economfa-Teologia

e PINA, C. D. (1984). Lo popular: notas sobre la identidad cultural de las clases subalternas.
Buenos Aires: FLACSO. '

* PORTANTIEROQ, J. C. (2004). La Sociologia Cldsica: Durkheim y Weber. Estudio preliminar.
Buenos Aires: Editores de América Latina.

¢ ROJAS, R. (2012). EI Hombre.lighr. La importancia de una ﬁz‘da con valores. Espafia: Grupo
Planeta. . _ .

* SABATO, E. (2003). Hombres y engranajes. Buenos Aires: Seix Barral.

TATRANDO, W. y Otros. (2006). La discrimingCign en Argentina. Diagndsticos y
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10. PROBLEMATICA AMBIENTAL, SOCIAL Y TERRITORIAL

.
o
AW

Presentacidn

Desde la concepcidn de las sociedades, como totalidades complejas, dindmicas y conflictivas,

este espacio propone el anélisis y la bisqueda de respuestas a problemas sociales, ambientales y de
desarrollo del territorio a diferentes escalas (local, regional y nacional).

Se pretende estimular el interés, la curiosidad y desafiar la creatividad de los estudiantes para
enlazar las diferentes problemdticas sociales y ambientales con sus vivencias cotidianas y su
proyeccion en aportes para, la comunidad desarrollando algunas estrategias metodoldgicas propias
de la investigacién en Ciencias Sociales. . '

Saberes priorizados

e Seleccién de temas y problemas relevantes de las sociedades v del pensamiento social, ético v
politico contemporédneos (a escala local, regional, nacional v mundial); como:
- — La educacién ambiental desde un enfoque social y critico para una sociedad sustentable,
- educar para conservar; educar para concientizar y educar para cambiar.
) — Cambios en las concepciones ambientales para el manejo de los recursos naturales, de modo
sostenible y sustentable. . ' '
— Estructuras regionales y sistemas productivos de la provincia de Formosa, eslabonamientos
productivos y cadenas de valor.
— Soberania alimentaria y territorio. Procesos y debates en torno de las nuevas politicas para la
agricultura familiar en la Argentina.
— Las problematicas territoriales en los tltimos afios: nuevas intervenciones para e} desarrollo
territorial en la provincia de Formosa

» Formulacién de preguntas que estimulen el interés, la curiosidad y desafien la inteligencia de
los estudiantes desde una perspectiva que intente enlazar las probleméticas sociales,
filosdficas y/o éticas seleccionadas para el estudio, con sus vivencias cotidianas.

¢ Orgamizacién de la busqueda de informacién en diversas fuentes (escritas, orales,
etnograficas, iconogréficas, estadisticas, cartogréficas, multimediales, museograficas, entre
otras) y ensefiar sus particulares lecturas.

e Participacién y produccién. en proyectos colectivos relevantes para la satisfaccién de las
necesidades sociales y la realizacién personal, poniendo en juego y articulando los
aprendizajes y experiencias vividas durante el Ciclo Orientado.

Propuestas para la ensefianza

Para e] desarrollo de esta asignatura, se prioriza la puesta en juego de diversas perspectivas
disciplinares (Jornadas de profundizacién temética, Seminarios) en el estudio de un hecho, situacién
0 tema del mundo social, cultural y/o politico como los propuestos, u otros que sedn identificados
como de interés por la escuela, por la comunidad social local, nacional o mundial o por los
estudiantes. S : -

Como actividad de integracion final se propone la socializacién de los trabajos producidos en
galeria de producciones, panel temético, mesas de debate, plenarios u otros. Para ello, se sugiere la
promocién del frabajo colaborativo'de los estudiantes en un marco de respeto a la diversidad de

opiniones, de puntos de vista y perspectivas, debido a que se favorece el desartollo de
argumentaciones orales y escritas. '

“Bibliografia

& e ‘
B ‘\‘ﬁpM‘EZ, S. y otros (2012). Geografia de la Repup

jMaria. Serie Conecta 2.0.

145

Lie. G
DIRECTORA
MINISTERID

CULTURA ¥ EDUCACIC-



.

. 0682
» GUREVICH, R. (Comp.) (2011). Ambiente y Educacién. Una apuesta al futuro. Buends'Aires:,
Paidds. '
¢ INSAURRALDE, M. (Coord.) (2009). Ciencias Sociales, Lineas de accién didictica’ y
perspectivas epistemoldgicas. Buenos Aires: Noveduc.

* ROFMAN, A. (2001). Estructuras regionales y sisfemas productivos. Buenos Alres: Alque
Grupo Editor.

» SILL M. y SOUMOULU, L. (2012). La pfoblemética de la tierra en Argentina, conflictos v
dindmicas de uso, tenencia y concentracién. Argentina: Ministerio de Ganaderia y Pesca.
Presidencia de la Nacion.

» SILL M. (2010) ;Cémo revertir la crisis y la fragmentacién de los territorios rurales? Ideas v

propuestas para emprender procesos de desarrollo territorial rural. Buenos Aires: Ediciones
INTA.

Documentos

» MINISTERIO DE EDUCACION (2009). Educacién ambiental. De la conservacién a la
formacioén para la ciudadania. Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

e MINISTERIO DE LA PRODUCCION Y AMBIENTE (2011). Fundamentos Conceptuales v
Politicos para el Desarrollo de los Territorios Rurales de la Provincia de Formosa.

Webgrafia

» www.formosa.gob.ar
* Www.revistaserfomj.oseﬁo.com.ar

11. POLITICAS PUBLICAS Y DESARROLLO LOCAL

Presentacién

Los Planes Estratégicos de Desarrollo Local de Formosa, son un instrumento de planificacién
cuyo principal objetivo es mejorar la calidad de vida de las comunidades del interior provincial. Se
entiende por desarrollo local, al proceso de crecimiento econémico y cambio estructural en el
sisterna social, donde se ponen en valor los recursos locales del territorio.

Con esta concepeidn se propician espacios técnicos v participativos para que, a partir de los
debates y consensos entre la sociedad civil local v el Estado, se genere una visién estratégica
comim, se detecten y ordenen prioridades locales. Con la participacién y el compromiso de los
actores sociales interesados, se disefian programas y proyectos que permitan alcanzar los objetivos
propuestos dentro de un plazo razonable. Estos programas y proyectos tienen como finalidad
facilitar espacios y recursos para que sean los ciudadanos quienes tomen la decisidn de transformar

su entomo. Nadie mejor c%ue los propios habitantes del lugar para definir las necesidades v plantear
las estrategias de cambio.”’

Con esta asignatura se pretende que los estudiantes conozcan, valoren vy se integren al

desarrollo local de sus comunidades de pertenencia ejerciendo una ciudadania responsable, critica y
transformadora.

LT "‘s‘{\\
%@'S@&B@sﬁﬁga la fecha cuentan con un Plan de Desarrolle son las siguientes: Laguna Blanca, El Colorado, Villa 213,
15 _"\ a, ibaweta,\q&:g";\;'q}iero Juérez, Pirané, Riacho He Hé, General Gliemes, Tres Lfgunas. Gral. Belgrano, Cte. Villafafie, Misién
g3shi, Pogzp.e Maz‘a?@;lstanislao del Campo, Palo Santo, Laguna Naineck y Bueng/Vigta '
o 'cb.a%{ﬁ?w%idulos/planiﬁcacién/PED)
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Saberes priorizados

e Identificacion y evaluacién de los componentes o elementos necesarios para que se active un
proceso social y cultural que ponga de manifiesto las capacidades humanas existentes que
posteriormente ‘impactardn en el desarrollo local. Participacién en proyectos colectivos
relevantes.

+ Formulacién de preguntas que estimulen el interés, la curiosidad v desafien la inteligencia
de los estudiantes desde una perspectiva que intente enlazar las problematicas sociales ¥
€ticas seleccionadas para el estudio, con sus vivencias cotidianas.

» Reconocimiento y valoracién de la importancia de la intervencién del Estado a través de

politicas ptblicas para lograr un adecuado ordenamiento texritorial y un genuino desarrollo
local.

o Apalisis de situaciones que permitan evidenciar el nuevo rol de los municipios y las nuevas
formas de gestién local. _ ,

e Organizacién y planificacién de blisqueda de informacién en diversas fuentes (escritas,
orales, etnograficas, iconograficas, estadisticas, cartograficas, multimediales, museogrificas,
entre otras). Lectura comprensiva de las mismas.

» Promocion del trabajo colaborativo de los estudiantes en un marco de respeto a la diversidad
cultural y de géneros. Participacidn en proyectos colectivos

e Argumentaciones orales y escritas en la socializacién y defensa de los trabajos que

demuestren el vocabulario especifico de las disciplinas involucradas en el espacio (sociales
v humanisticas, entre otras).

Temas .pai'a talleres:

e Sector pliblico versus sector privado.
e Viabilidad de los proyectos productivos.
* El Estado promotor de desarrollos productivos o generador de empleo piiblico.
. e Planificacién participativa como metodologia del desarrollo integral.
' o Cadenas productivas: identificacién, situacién actual, propuestas e instrumentos.
» Reordenamiento urbano y rural.
s Desarrollo de la infraestructura basica v social. -

Propuestas para la ensefianza

Se prioriza la puesta en juego de diversas perspectivas disciplinares (Jornadas de
profundizacién temdtica o Seminarios) en el estudio de un hecho, situacién o tema del moundo
social, cultural y/o politico como los propuestos, u otros que sean identificados como de interés por
la escuela, por la comunidad social local, nacional o mundial o por los estudiantes.

Como actividad de integracion final se propone la socializacién de los trabajos producidos en
galeria de producciones, panel temético, mesas de debate, plenarios u otros.

Bibliografia

» BOURDIEU, P. (2000). Las estructuras sociales de la economia. Buenos Aires: Manantial.
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ELIZALDE H. (2001). Nuevos Aportes para una Teoria de las Necesidades Humanas
Fundamentales. Santiago: Mimeo, Universidad Bolivariana,

GAMBINA, J. C.(Coord) (2010) La crisis capitalista y sus alternativas. Una mirada desde
América Latina y El Caribe. Buenos Aires. CLACSO. )

GUERRA, P. (2014) Socioeconomia de la solidaridad. Una teoria para dar cuenta de las
experiencias sociales y'econémicds"alz‘ema_tz'vas.'quoté:' Unive’rsidad Cooperativa de Colombia.

JAGUARIBE, H. (2001) América Latina ¥ los procesos de z’ntegradén. Buenos Aires. AmerSur
Grupo Editorial S.A.

KLIKSBERG, B. (2002). Hacia una Economia con rostro. Humano. UNESCO. -

KLIKSBERG, B. (2011). Emprendedérés Sociales. Los que hacen la diferéncia. Buenos Aires.
Editorial Temas.

KLIKSBERG, B. vy SEN, A. (2008). Primero la gente. Madrid: Editorial Planeta/Deusto

KOHAN, G. y FOURNIER, M. (1998). La situacién social local: la insercicn laboral de los
hogares de 4 partidos de la Regién Metropolitana de Buenos Aires. San Miguel: Universidad
Nacional de General Sarmiento. Cartilla 2. - : ‘

MAXNEEF, M. y otros (1990). El desarrollo a escala humana, Santiago: Zed Books.

Documentos

GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE FORMOSA (2008). Fon'nos_a 2015. Formosa.

GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE FORMOSA (2012). Geografia: Cuadernos para el
fortalecimiento del desarrollo de contenidos en historia, geografia y formacién ética v ciudadana
de la provincia de Formosa. Formosa. '

MINISTERIO DE LA PRODUCCION Y EL AMBIENTE (2012) Fundamentos conceptuales v
politicos para el desarrollo de los territorios rurales de la provincia de Formosa, Formosa.
SECRETARIA DE POLITICA ECONOMICA DEL MINISTERIO DE ECONOMIA Y

PRODUCCION DE LA NACIONA ARGENTINA - MINISTERIO DE PRODUCCION DE LA

PROVINCIA DE FORMOSA (2006). Formosa Hacia una Visién Territorial de su Potencial
Productivo. Formosa. '

SUBSECRETARIA DE CULTURA (2014) El tiempo de conocer nuestros rostros. En Revista
Ser Formosefio N° 44. A%0 9. Formosa.

Webgrafia,
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12. INTRODUCCION A LA INVESTIGACION EN CIENCIAS SOCIALES

Presentacién

El Seminario de Investigacién en el Ciclo Orientado del Bachiller en Ciencias Sociales
concibe a la investigacién como el “proceso de construccién de conocimientos que se realiza
alrededor de alguna problematica de un modo sisteméatico/metédico” (Achilli, 2000)

En este sentido, la propuesta no pretende formar investigadores, sino problematizar el mundo
social y reflexionar sobre los prejuicios y supuestos de manera critica: y reflexiva a través de
herramientas bésicas para comprender el contexto sociocultural en el que se desenvuelven. La
propuesta posibilita acercarse al cardcter provisorio del conocimiento en Ciencias Sociales vala
participacién activa de los estudiantes en la apropiacién, comprensidn, resignificacién y
construccién del mismo.

Esta concepcidn explica y justifica la importancia que tiene en la actualidad impulsar a los

estudiantes en la Investigacion a partir de la experiencia concreta del trabajo en el aula ¥ la vivencia
del proceso in-situ.

— Este espacio curricular ha sido orgamizado en funcién de ofrecer a los estudiantes
fundamentos que orienten précticas y marcos metodolégicos investigativos, ayudandolos a formular
problemas, elaborar disefios, seleccionar estrategias v téenicas, buscar ¥ procesar informacidn.

En cuanto a la metodologia de investigacién es necesario exponer que no hay un método
tnico, siwo que se lo debe entender mds bien como la organizacién estratégica de todas las
operaciones. que intervienen en la produccién cientifica. El investigador formula su problema,
planifica y conduce racionalmente sus decisiones tedricas, practicas v operativas e instrumentales
con la intencién de encontrar respuestas a sus praguntas.

También este proceso tiene como meta lograr el trabajo grupal en las diferentes etapas de la
investigacion, socializar los avances y resultados obtenidos a través de un informe final. Estos
aprendizajes de las metodologias de las Ciencias Sociales estan vinculados con el desarrollo de un
conjunto de actitudes relacionadas en la practica participativa,. con un conjunto de valores ligados a
la blsqueda del bien comln que favorezcan al desarrollo de una sociedad justa y equitativa,
reflexionando y valorando Ja realidad social y el compromiso socio-comunitario.

— Saberes priorizado

Eje 1: El conocimiento como actividad humana

» Conocimiento y analisis de las formas del conocimiento. El conocimiento cientifico como
forma especifica de conocimiento. Fundamentos.

* Caracterizacién e interpretacién del conocimiento como una actividad humana. Paradigmas
y cambios. ' ' '

* Clasificacion de las ciencias: fécticas y formales.
* Analisis critico acerca de las problematicas de las Ciencias Sociales.
e Reconocimiento de las fronteras disciplinares de las Ciencias Sociales.

Eje 2: El diseiio de la investigacién _

» Reconocimiento de la realidad social como objeto de lnvestigacién.

o Eleccién, discusién y recorte del tema por trabajar, ﬁmdamentacién. El planteo del
problema. =~ o S C

o Explicitacion y formulacién de los objetivos e hipétesis para la composicién del marco
metodolégico, tipo y disefio. de investigacion, poblacién y muestra.

F del marco tedrico, a

‘?»::‘%\ Construccién y elaboracidn d

’ edentes, teorias, revisién bibliografica.
\zilntegracién de un comjunto de conceptualiza

. fles de una forma 1dgica, sistemdatica. y

\Zerdrquica. -
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e Eleccién de técnicas e instrumentos de recoleccién de datos, cualitativos (observacién
participante, la entrévista, analisis documental, cuestionarios) ¥ cuantitativos (encuestas y

fratamiento estadistico), analisis de la informacidm, Descripeién de las actividades,
recursos humanos y econdémicos. Cronograma.

Eje 3: Ejecucién del proyecto

* Elingreso a campo: toma de decisiones acerca de permisos, contactos a realizar, tiempo y
lugares. Aplicacién de las técnicas de recoleccién de datos programadas (a quiénes, en qué
condiciones, cémo se registrara la informacion). :

* Informes de avances del proceso desarrollado en los momentos anteriormente descriptos,
* Andlisis e interpretacion de datos. Tabulacién, matriz de datos. Resultados obtenidos.

Eje 4: El proceso de escritura del informe final
* Planificacién, escritura, revisidn.

2

e Estructura del informe: titulo, indice, resumen, introduccién, metodologia, resultados
discusion, conclusiones, bibliografia consultada, agradecimientos, -

* Uso de las TIC.

Propuestas para la ensefianza

Se trabajard a partir de Ia problematizacién y comprensién de un tema de relevancia social
contemporanea y préxima al entorno de los estudiantes (del mundo politico, social-o cultural).
Que tenga pertinencia pedagégica ¥ que pueda ser desarrollado en tiempo y forma.

Se sugiere, entre otros, los siguientes: .
* Barreras urbanas para la inclusién de personas con discapacidad.
* Uso de las TIC en los adolescentes.

* Lavida cotidiana en Formosa en época de la Dictadura Militar de 1976,

El crecimiento urbano y la problemética vial.

 La emigracion de los jévenes de zonas rurales, ~

Sugerencias para la evaluacién

* E! Seminario propicia el hacer investigativo, en consecuencia, propone una evaluacién de
proceso en la que el docente actfie como orientador y guia, escuchando, dialogando e
Intercambiando puntos de vista durante Ia formulacién ¥y ejecucién de la investigacién. Por
ello, no es recomendable la modalidad tradicional de evaluacion escrita.

* Se evaltian las capacidades investigativas, as{ como la _comumnicacién oral v escrita
inherente a esta metodologia. o

* Se sugiere que el docente acuerde con los estudiantes, los dispositivos de seguimiento de

las etapas del proceso de investigacién de los diferentes proyectos encarados por los
estudiantes.

Toomielevantes la autoevaluacién, la coevaluacién y la heteroevaluacién en un marco de
Qfisabilidad compartida.

gﬁﬁ.‘:‘ =
-t
Xh
R
LRl

#EH
Lo
“ f&»’ﬁ}

v i
o

T

&

%,,‘L o -
£EES
:a.{i: -

& %




PROVINCIA DE FORMOSA

?/%imbé&bia de %ufmm 4 %,afucacia’n

Bibliografia @ @ S 2

L]

ACHILLL E. (2000). Investigacién y Formacién Docente. Rosario: Laborde Editor.
BRACCHI, C. v PAULQOZZO, M. (Coozd.) (2012). Disefio Curricular para la Educacién
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