PROVINCIA DE FORMOSA

Ministorio do Culliora y Educacitn

274814 rorMosa, I 6 JUN 7024

VISTO:

La Constitucién Nacional y la Convencién sobre los Derechos de las Personas con
Discapacidad, Ley de Educacion Nacional N° 262006; Ley General de Educacion Provincial N° 1613,
la Resoluciéon CFE N° 311/16 que aprucba las bases tedricas y condiciones para la “Promocién,
acreditacién, certificacion y titulacién de estudiantes con discapacidad (Expediente N° 009344-E-

23)¥
CONSIDERANDO:

Que, el Departamento de la Modalidad de Educacién Especial gestiona la aprobacidn del
“Marco de orientacion para la inclusion de estudiantes con discapacidad, temporal o permanente, en
el Sistema Educativo Provincial”, a ser implementado por las escuelas de los niveles obligatorios y
modalidades de Ia Provincia de Formosa, tanto de gestion piblica como de gestion privada, que se
detalla en el Anexo gue pasa a formar parte de la presente Resolucidn;

Que en el Articulo 1° de la Convencién de los. Derechos de las Personas con Discapacidad
estipula que el Estado reconoce el derecho a la educacion de las personas con discapacidad y hacerlo
efectivo sin discriminacion y sobre la base de igualdad de oportunidades, asegurando una educacion
inclusiva en todos los niveles de escolarizacion, asi como la ensefianza a lo largo de la vida;

Que el Articulo 11°, inciso n) de la Ley de Educacion Nacional N° 26206 dispone “Brindar a
las personas con discapacidades, temporales o permanentes, una propuesta pedagogica que les
permita ¢l méaximo desarrolio de sus posibilidades, la integracién y el pleno ejercicio de sus
derechos™;

Que el Articulo 42° de la citada Ley de Educacién Nacional, consagra que, “La Educacion
Especial es la modalidad del sistema educativo destinada asegurar el derecho a la educacion de las
personas con discapacidades, temporales o permanentes, en todos los niveles y modalidades del
Sistema Educativo™;

Que la Ley de Educacion Nacional N° 26206 y la Ley General de Educacion Provincial
N° 1613, consideran la transversalidad de la Modalidad de Educacién Especial en todos los niveles y
modalidades de la educacién obligatoria para los estudiantes con discapacidad;

Que la Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 311/16 estipula los lineamientos para
la “Promocion, acreditacién, certificacién y titulacion de estudiantes con discapacidad, en
concordancia con el Proyecto Pedagégico para la Inclusion (PPI) de los estudiantes™,

Que en la Resolucion CFE N°174/12 sobre “Pautas federales para el mejoramiento de la
ensefianza v el aprendizaje y las trayectorias escolares en el nivel inicial, primario y modalidades, y
su regulacion”, para el Nivel Inicial en su plirafo 15 menciona que “La trayectoria de alumnos y
alumnas con discapacidad serd abierta y flexible entre la escuela de educacién especial y la del nivel
inicial, privilegiando siempre que sea posible la asistencia a la escuela de educacion comtn. Por lo
tanto cuando la trayectoria escolar de un nifio o una nifia con discapacidad requiera de la
implementacién de un proyecto pedagdgico de integracion escolar, las autoridades del nivel inicial y
de la educacién especial seran corresponsables de garantizar la existencia de los espacios y tiempos
de trabajo -intra e interinstitucionales- necesarios para la planificacién, desarrollo y evaluacion de
cada proyecto;

Que, para la Educacién Primaria dicha resolucién en su pédrrafo 32 sostiene que “Las
posibilidades de pasaje entre las escuclas pertenecientes a la modalidad de educacion especial y el
ivel primario serdn abiertas y flexibles, privilegiando siempre que sea posible la asistencia a la
Iucacién comun. El nivel primario y la modalidad de educacion especial seran co-responsables de

degurar las configuraciones y practicas de apoyo necesarias en los casos que sean. pertinentes”;
Lol




PROVINCIA DE FORMOSA

Que por Resoluciéon CFE N° 93/09 se aprueba las “Orientaciones para la organizacion
pedagogica e institucional de la Educacion Secundaria” manifiesta que para la- construccion
progresiva de propuestas escolares se debe ampliar la concepcion de escolarizacion vigente
contemplando las diversas situaciones de vida, los bagajes sociales y culturales de los/as diferentes
estudiantes; v redefinir la nocién de estudiante a partir de se su inclusién en los procesos de
aprendizajes. Por lo tanto la Educacién Secundaria debe sostener y orientar las trayectorias desde el
reconocimiento de las trayectorias reales incorporando propuestas educativas que atiendan ias
situaciones que marcan sus recorridos en las escuelas;

Que, atento a lo dispuesto en el marco precedente, la Resolucion N° 1957/20 “Régimen
Académico de Educacion Secundaria” del Ministerio de Cultura y de Educacion de la provincia, en
el articulo 83 del apartado “Trayectorias escolares para la escolarizacion plena” define a la trayectoria
escolar inclusiva aquella que recorre el estudiante que vive situaciones de discapacidad permanente
o prolongada. Implica que la institucién escolar, con apoyo de las estructuras del Sistema Educativo
desarrolla una adecuacidn curricular que le permita avanzar en su escolaridad secundaria potenciando
el desarrollo de sus capacidades con una perspectiva cognitiva, emocional, espiritual y social integral;
y apoyos especificos para la posibilitar la comunicacion, su movilidad, la realizacién de las
actividades escolares, entre otros requerimientos (art. 85},

Que en la Resolucién N° 314/12, propone como ¢je de las Politicas Educativas Provincial, un
modelo de trabajo institucional basado en el desarrollo de capacidades para la formacién integral del
estudiante y su escolarizacion plena;

Que es politica del Ministerio de Cultura y Educacién promover y generar espacios de
inclusién educativa, en concordancia con la politica provineial;,

Que en autos han tomado intervencién con opinién favorable la Subsecretaria de Educacion,
la Direccién de Planeamiento Educativo y las Direcciones de Educacién Inicial, Primara y
Secundaria,

Por ello:

EL MINISTRO DE CULTURA Y EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°: Apruébese el Marco de Orientaciones para la Inclusion de los estudiantes con

Discapacidad (Temporal o Permanente) en el Sistema Educativo Provincial, a
implementarse en las instituciones educativas de todos los niveles obligatorios y modalidades de la
Provincia de Formosa, que como Anexo 1 pasa a formar parte de la presente Resolucion, y de las
documentaciones institucionales que acompafian como Anexo 11 “Proyecto Pedagogico Individual”,
Anexo 11T “Solicitud de demanda para el servicio de apoyo”, Anexo IV “Informe de desarrollo de
capacidades, habilidades y competencias adquiridas”, Anexo V “Servicio de apoyo particular en el
Sistema Educativo Provincial” y el Anexo VI: Informe final de apoyos especificos”.

ARTICULO 2° Derdguese en todas sus partes la Resolucién N® 5200/10.

ARTICULOQ 3°: Registrese, tomen conocimiento quienes forredpondan, notifiquese y archivese.
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ANEXO A LA RESOLUCION N°

MARCO DE ORIENTACIONES PARA LA INCLUSION DE ESTUDIANTES CON
DISCAPACIDAD (TEMPORAL O PERMANENTE) EN EL SISTEMA EDUCATIVO
' PROVINCIAL

INTRODUCCION

A efectos de la Ley de Educacién Nacional 26.206/06 de la Argentina, “constituyen
modalidades del Sistema Educativo Nacional aquellas opciones organizativas y/o curriculares de la
educacién comun, dentro de uno 0 mas niveles educativos, que procuran dar respuesta a
requerimientos especificos de formacién y atender particularidades de caracter permanente ©
temporal, personales y/o contextuales, con el prop6sito de garantizar la igualdad en el derecho a la
educacién y cumplir con las exigencias legales, técnicas v pedagégicas de los diferentes niveles
educativos” (art.17).

Siendo la discapacidad una situacion que requiere respuestas especificas, la educacion debe ser
garantizada por el Sistema Educativo, y para ello la Educacién Especial como opcién organizativa
educativa se define como una modalidad que debe atender y velar por el cumplimiento de la misma.

Desde esta premisa, la modalidad de Educacion Especial tiene como objetivo asegurar el
derecho de la educacién de las personas con discapacidad en todos los niveles obligatorios y las
modalidades; y avanzar en articulacién y corresponsabilidad hacia Ia construccién de escuelas mas
inclusivas, que puedan y deban adaptarse a la diversidad de caracteristicas, capacidades y
motivaciones de sus estudiantes de forma que todos progresen en sus aprendizajes y participen en
igualdad de condiciones.

En consonancia a estos ideales educativos, el Sistema Educativo de la Provincia de Formosa,
desde la Ley General de Educacién N° 1613/14 delega a la Educacién Especial (art. 33) la mision de
garantizar la educacién a los/as estudiantes con discapacidad mediante un conjunto de servicios,
recursos ¥ procedimientos en virtud a los fines y principios que estipula en su articulo 1°, y para los
propositos de la presente resolucién se mencionan los siguientes:

e Laeducacidn como derecho humano que garantiza la inclusion a través de la igualdad
de oportunidades, con equidad (inciso b),

o Laeducacion como el nuevo rostro de la Justicia Social (inciso c),

e La educacién como un proceso permanente y continuo que acompafia a la persona en el
desarrollo de su proyecto de vida (inciso d).

Lo descripto hasta aquf, ambos marcos normativos otorgan a la Educacion Especial un lugar,
area o régimen especifico e importante dentro del Sistema Educativo; un espacio que implica un
trabajo compartido entre niveles y demds modalidades en el marco de un interjuego entre lo universal
-lo que es comun a todos- y las configuraciones de apoyo especificas que operan para la eliminacidn
de las barreras para la participacién y el logro de los aprendizajes. Es decir, brindar una propuesia
pedagdgica que permita el maximo desarrollo de posibilidades, la integracién v el pleno ejercicio
de los derechos.

Por lo tanto, el Sistema Educativo de la provincia como institucion del Estado y garante de
derechos, con la injerencia ineludible de la Educacion Especial, debe direccionar, desarrollar y
acompanar los cambios de las politicas piblicas favorables para la inclusion educativa; y repensar
algunos problemas, revisar dispositivos y encuadres, aportando criterios y orientaciones.

Con el fin de garantizar los niveles de participacion, de responsabilidad y decision de los
distintos actores €8 imperativo disefiar politicas inclusivas, unificar acuerdos, sistematizar las
practicas de inclusion escolar de los estudiantes con discapacidad en el Sistema Educativo provincial,
en los distintos niveles y modalidades. Esto se fundamenta en los principios, derechos y garantias que
establece la Ley de Educacién Provincial 1613 y la Resolucién 2070/20 de Politicas Educativas de la
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Se requiere disefiar practicas educativas a fin de ofrecer, ante sus singularidades y realidades,
oportunidades para una educacion accesible y de calidad, porque se considera a la Educacion como
el nuevo rostro de la Justicia Social que constituye el punto de partida orientando las politicas
educativas provinciales, para lograr una mayor equidad social y educativa.

Es, a través de la modalidad de Educacién Especial que se instaura un camino més para cumplir
con los ejes estratégicos que se ha propuesto el Sistema Educativo Provincial: una educacion
humanizante y humanizadora; infegral que reconoce a la persona humana en todas sus dimensiones;
de calidad desde las dimensiones de la relevancia, pertinencia, equidad, eficacia y eficiencia; basada
en el enfoque pedagdgico centrado en el desarrollo de capacidades y la escolarizacién piena
(Resolucion 314/12 del Ministerio de Cultura y Educacién de Formosa), el desarrollo de capacidades
socioafectivas v espirituales (Resolucion 536/19 del Ministerio de Cultura y Educacion de Formosa);
una educacion basada en el Enfoque de Derechos.

“La necesidad de buscar propuestas pedagdgicas pertinentes que alienten las potencialidades
individuales y grupales de los sujetos nos lleva a pensar en una escuela diferente de la que hoy
tenemos. Necesitamos una escuela con capacidad para pensarse a §{ misma y reconocerse como
parte de un contexto comunitario, que contemple las necesidades de la comunidad que la alberga,
que respete la naturaleza tinica e irrepetible de la persona y aliente el desarrollo de capacidades y
valores para actuar y producir en una sociedad que exige cada vez mds sujefos compeientes para
desempefiarse en cualquier contexto™ (Resolucién 314/12 del Ministerio de Cultura y Educacion de
Formosa)

FUNDAMENTACION

A partir de la Ley N® 27044 del afio 1914, La Convencién de Derechos de las Personas con
Discapacidad adquiere jerarquia constitucional en Argentina, desde el modelo social de la
discapacidad. Su propésito es promover, proteger y asegurar el goce pleno y en condiciones de
igualdad de todos los derechos humanos y libertades fundamentales por todas las personas con
discapacidad, siendo uno de ellos “la educacion”.

La educacion es una realidad que solo puede descubrirse en la persona puesto que consiste en
la promocién y desarrollo de la personalidad humana hacia su plenitud. La actividad educativa ileva
inherente Ia responsabilidad de formar a los/as nifios/as v a los jovenes conforme con un deber ser.
Es decir, su objetivo es la realizacion plena de la persona en una sociedad participativa y pluralista.
Ha de partir de una vision del sujeto integro, que es persona humana, desde el momento mismo de su
concepcion abierta a la trascendencia en las diversas dimensiones: cultural, social, historicay también
religiosa seglin sus propias opciones; ser tmico, singular e irrepetible, dotado de una igualdad
esencial, de naturaleza y dignidad inviolables, con validez universal... capaz de realizar todas sus
potencialidades individualidades y sociales en el marco del amor, buscando la paz, el bien comun y
Ja justicia a través del desarrollo y progreso personal y de la comunidad™... (Muscara, . 2018)

Las personas con discapacidad son aquellas que presentan deficiencias fisicas, mentales,
intelectuales o sensoriales a largo plazo que, al interactuar con el entorno, encuentran diversas
barreras, que pueden impedir su participacién plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de
condiciones con los demds ciudadanos. (Convencion de la ONU, 2006, y Clasificacion Internacional
del Funcionamiento, la Discapacidad y la Salud, OMS, 2002).

El concepto de discapacidad es un concepto dindmico que evoluciona y que resulta de las
interacciones entre las personas con discapacidad y las barreras debidas a la actitud y al entorno
quie evitan su participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las denmds
(Convencidn de la ONU, 2006).

Dado que la Educacion es una practica social y un derecho inalienable también para los sujetos
con discapacidad, €l modelo social resalta que el desarrollo de una educacion inclusiva no es una
cuestion tan simple como la modificacion de la organizacion de la escuela, sino que implica un
% cambio en la ética de la misma y de los sujetos que la habitan.
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Asi mismo, la Resolucién CFE N°® 311/16 (art. 1°) determina propiciar condiciones para la
inclusién escolar al interior del sistema educativo argentino para el acompaflamiento de las
trayectorias escolares de los/as estudiantes con discapacidad: visual (ceguera y disminucion visual),
auditiva (sordera e hipoacusia), intelectual, motriz y transtorno del especiro autista (Anexo I1l).

Es importante remarcar que los estudiantes con discapacidad tienen derecho a:

¢ Recibir educacion sin ninguna forma de discriminacion;

e Transitar el perfodo obligatorio sin exclusion en el nivel que cursen, en la comunidad en la
que vivan y en iguales condiciones que el resto de los estudiantes;

e Que se realice un proyecto pedagogico para la inclusién, en funcidn de las necesidades
individuales, en caso de que se requiera.

» Que se disefien e implementen medidas de apoyo efectivas en entornos que permitan el
méximo desarrollo académico y social, focalizandose en las capacidades y no en las
dificultades o impedimentos (art. 24 de la Resolucién CFE N° 311/16)

La Ley General de Educacién 1613/14 plantea nuevos desafios para el presente y el futuro,
entre ellos: continuar la redefinicion de lo publico como criterio de legitimacidn de saberes; avanzar
hacia un tiempo de esperanza y de construccion de futuros posibles. Desde el reconocimiento a nifios,
adolescentes y jovenes como sujetos de derecho, respetando su singularidad con el fin de lograr su
autonomia, redefinir el espacio institucional para la valoracién del derecho y la potencialidad de la
ensefianza como facilitadora de acceso a esos futuros posibles y como compromiso ético — politico —
pedagdgico, legitimar la educacién por principios normativos de justicia, libertad e igualdad,
establecer las politicas educativas como contrato fundacional de toda sociedad democratica y
equitativa. '

La politica educativa del proyecto provincial se dirige a privilegiar el libre y universal acceso
de los/as estudiantes a todas las fuentes del conocimiento en las instituciones educativas que la
comunidad disponga para sus miembros. Enfatiza la necesidad de crear y consolidar una conciencia
social y una conciencia solidaria consistente con los rasgos que la definen. La educacidn se constituye
en una poderosa herramienta de cambio para la dignificacién de los/as estudiantes a través del
desarrollo de los valores esenciales para la vida (Modelo Formosefio 2009)

La escuela formosefia en y para la diversidad tiende a integrar las diferencias como lo genuino
de una sociedad que se pretende pluralista, democrdtica y socializante. En otras palabras, plantea un
reto, un-desafio para generar y sostener condiciones y estrategias que proporcionan a cada estudiante
la atencidn pedagdgica que necesita tanto en lo personal como en lo sociocultural y experiencial.

~ Toda propuesta educativa debe ser pensada con la suficiente flexibilidad para favorecer el
desarrollo de los/as estudiantes desde el manejo de las cronologias de los aprendizajes (Terigi 2010),
donde las intervenciones educativas parten desde la concepcidn de los significados singulares de los
estudiantes, respetando sus capacidades, ritmos, intereses, y motivaciones. La ensefianza, entonces,
es la que debe adaptarse a la diversidad de los sujetos a los que pretende educar y no pretender la
conocida dinamica inversa, para poder, de este modo, garantizar la igualdad de oportunidades para
todos, reconociendo las diferencias iniciales.

Para encarar el trabajo en las aulas heterogéneas (Anijovich, 2014) se requicre pensar en las
decisiones acerca de la ensefianza; la manera en que se define y organiza, es determinante para tratar
que los/as estudiantes construyan aprendizajes significativos. Desde la ensefianza se presentan
desafios que implica ayudarlos/as a construir significados personales y colectivos. La intencién es
que comprendan lo que hacen, los por qué y los para qué de las actividades, sin perder de vista brindar
oportunidades para que se desempefien de forma cada vez mas auténoma, Para formar aprendices
auténomos, los modos de vinculacién pedagogica son determinantes para establecer relaciones de
confianza, de trabajo compartido y construccién conjunta de conocimientos, con actitud de apertura
que implique escucharlos/as atentamente, tratando que nadie sea “invisible” y manteniendo altas
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Las creencias que tienen los/as docentes acerca de los estudiantes impactan en los aprendizajes.
Si confian en sus capacidades de aprender, éstos desarrollaran un concepto positivo de si mismos que
aumentara su autoestima y los estimulard a asumir nuevos desafios.

Es responsabilidad del/a docente plantearles exigencias altas y ofrecerles diversidad de
oportunidades para aprender; crear un clima de confianza y goce en €l aula para que experimenter,
disfruten, indaguen, reflexionen, asuman riesgos y responsabilidades sobre sus aprendizajes. Resulta
fundamental promover estrategias que estimulen un ambiente de cooperacidn y solidaridad. De ese
modo, los estudiantes aprenderan a reconocer las fortalezas de sus compafieros y los valorara como
personas tunicas.

El trabajo en las aulas heterogéneas propone el uso de una variedad de estrategias de enseflanza
apelando a la idea de un ambiente flexible: la configuracion de los espacios, la contribucion de ios
tiempos v las modalidades de encuentro entre sus integrantes, forman parte de un proyecto
institucional educativo definiendo “la escuela como un todo-espacio de aprendizaje”, porque ademas
de aprender en el aula también se aprende en la biblioteca, el patio (...) y la comunidad socioculiural
y lingiifstica que son espacios en los que se interacttia con los/as otros/as a partir de diferentes
recursos. El espacio educativo definitivamente no es neutro (Anijovich 2014).

Los cambios producidos en el mundo actual, las demandas de la sociedad, los desarrollos sobre
los procesos de adquisicién de capacidades como la concepeién de las personas con discapacidad en
términos de sujetos de derechos, exigen un replanteo de la tarea de la escuela como agente
alfabetizador. La escuela cumple una funcion predominante para los individuos, ya que serd el/la
docente quien favorezca su alfabetizacion.

La educacién inclusiva se basa en la aceptacién de la diversidad y en un Sistema Educativo que
permite responder de manera adecuada a las necesidades de cada uno/a de los/as estudiantes.
Asimismo requiere procesos de transformacion de las escuelas, tanto a nivel organizativo como
curricular, que posibiliten el aprendizaje propiciando su inclusién y acceso a la cultura a traves de
propuestas significativas.

Entonces, la educacion inclusiva tiene el propésito comun de desarrollar las capacidades, los
conocimientos y las actitudes de todos/as los/as nifios/as y joévenes para ser auténomos/as y lograr
mejores resultados escolares, para construir sus proyectos de vida en torno a las aspiraciones elevadas
y a la voluntad de alcanzar los logros que son importantes para ellos.

La presencia constante de barreras para el aprendizaje y la participacién en el Sistema
Educativo, no solo para estudiantes con discapacidad sino para TODOS/AS, expresadas en multiples
formas, requiere de iniciativas orientadas a la elaboracion de politicas, la “creacién de cultura y
desarrollo de practicas inclusivas, innovacién de las practicas docentes, la revision y reflexion de las
actitudes, la actualizacion de las normativas, la apropiacion e implementacion de nuevoes conceptos,
modelos organizacionales flexibles y participativos, la disposicién de recursos  de apoyo y
acompafiamiento continuo, entre otros aspectos, para avanzar hacia una sociedad y educacién mas
justa para todos (Sanchez; Zorzoli 2022).

De esta forma, podran tomarse las mejores decisiones respecto de las trayectorias educativas
integrales de estos sujetos, estableciendo acuerdos e informando periodicamente la evolucion de los
avances. '

Para poder generar las condiciones que se enmarquen en la educacion inclusiva, resultara
fundamental analizar y reconocer la existencia de barreras institucionales, culturales, didacticas dela
participacion, de comunicacién y de aprendizaje.

P Desde esta mirada colectiva y corresponsable deben definirse acuerdos que incorporen apoyos
fj{f«% pedagogicos y diddcticos para garantizar las trayectorias en el nivel que transita el sujeto, junto a la
| \“‘u/ , modalidad de Educacién Especial y otras modalidades que intervengan, mediante propuestas

h‘;‘}ﬁ\ especificas de ensefianza a partir de la identificacién de las barreras, en su contexto sociocultural y
;fj\! lingiiistico.
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Para el desarrollo de las préacticas inclusivas que atiendan a los/as estudiantes con discapacidad,
es fundamental contar con una Propuesta Pedagdgica para la Inclusion (PPI — Resolucion CFE N°
311/16 Anexo II) confeccionada conjuntamente entre los equipos docentes del nivel y la modalidad
de Educacién Especial. Sustentada en el modelo social de la discapacidad, la mirada debe estar puesta
en las practicas sociales y no en el sujeto; es decir, en la identificacion de las barreras y no en el
estudiante con discapacidad.

La inclusién verdadera lleva implicita la tarea de garantizar un dmbito educativo adecuado (no
de “contencion asistencial” a la discapacidad) para lograr los aprendizajes planificados en los tiempos
estipulados, respetando que la diversidad representa distintos ritmos y estilos de aprendizajes. Se
reconoce que cada sujeto tiene el indiscutible derecho a aprender, siendo un proceso sumamente
complejo, personal, idiosincrasico y, por ende, diverso.

Teniendo en cuenta lo precedente, se da paso al concepto de equidad que supera al de igualdad.
En el sentido que no implica otorgar a todos/as lo mismo, sino que se centra en una perspectiva de
justicia que aspira a brindar las condiciones que cada uno/a necesita, desde e} reconocimiento de las
diversidades de los sujetos. Es posible recuperar el concepto de equidad como un término que define
situaciones en las cuales se enfrenta el problema de la desigualdad pero respetando las diferencias.
Dicho en otros términos, equidad implica promover la igualdad y, al mismo tiempo, proteger la
diversidad (Tedesco 2007). '

Pensar desde el posicionamiento de equidad educativa, asegura que a cada estudiante se le
proporcione las condiciones que necesita para aprender. La atencién a la diversidad, por lo tanto, se
vincula como una cuestion de justicia pedagdgica (Modelo Formosefio 2009).

ANTECEDENTES NORMATIVOS

Internacionales:
e Declaracion Universal de los Derechos Humanos (1948)
e Normas Uniformes sobre la Igualdad de Oportunidades para las Personas con
Discapacidad - 1994.
e Convencion sobre los derechos del nifio (2003)
e Convencion sobre los derechos de las personas con discapacidad (2006)

Nacionales:

e Constitucion de la Nacion Argentina

o Ley de Educacion Nacional N° 26206

e Ley N°22431/81 Proteccidn general a las personas con discapacidad

e Ley N°26061/05 de proteccion integral de los derechos de las nifias, nifies y
adolescentes

o Resolucion 1161/22 de la Agencia Nacional de Discapacidad “Consulta Federal hacia
una nueva Ley de Discapacidad™.

Provinciales:
e Constitucion de la Provincia de Formosa
e Ley General de Educacion N° 1613
e Ley 478/84 Creacidn del Instituto Provincial del Discapacitado Art. 15 Sobre el
Departamento de Educacién Especial y sus funciones.
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TITULO I: EDUCACION INCLUSIVA.
CAPITULO A: Instituciones Escolares Inclusivas.

Desde un enfoque pedagdgico de desarrollo de capacidades, tal como lo describe la Resolucion
314/12, las capacidades son un conjunto de habilidades que se plantean con la finalidad de favorecer
la trayectoria educativa de los/as estudiantes. Promoviendo de este modo, su constitucion como
ciudadanos a través de practicas de inclusién, haciendo referencia en sentido amplio, a un conjunto
de modos de pensar, actuar y relacionarse.

Los/as estudiantes deben tener la oportunidad de desarrollarse progresivamente a lo largo de su
escolaridad, a fines de abordar problematicas de la vida cotidiana, propiciando su autonomia y el
logro de sus proyectos personales. Comprender el proceso de aprendizaje en términos de capacidades
esperables, implica relacionar, poner en juego y ligar los conocimientos con practicas sociales.

La ley de Educacion Nacional N° 26206 contempla la necesidad pedagoégica de promover y
desarrollar capacidades en el marco de la educacién obligatoria. A partir de la Resolucién CFE N°
311/16, las capacidades se consideran en cada PPI generando un entramado de estrategias, ajustes,
instancias de seguimiento y valoracion sistematizada. La ensefiaiza para el desarrollo de capacidades
sostiene la importancia de una mirada integral de las trayectorias de los/as estudiantes.

ARTICULO N° 1: Reconocimiento de las personas con discapacidad como sujetos de derecho y la
educacién como un derecho. -

ARTICULO N° 2: Una escuela inclusiva reconoce y valora la diversidad que existe entre sus
estudiantes v reorganiza el curriculo, los tiempos de aprendizaje y los modos o estrategias de
ensefianza en funcion de las necesidades, intereses y caracteristicas de cada uno. Se trata entonces de
enriguecer las experiencias educativas, favoreciendo la vivencia, la exploracion, la comunicacion y
una participacion real y sostenida. '

ARTICULO N° 3: Reconoce la capacidad de todos los estudiantes para aprender; ofrece planes de
estudio flexibles y métodos de ensefianza y aprendizaje adaptados a las diferentes capacidades,
necesidades, estilos y ritmos de aprendizaje;

ARTICULO N 4: Fortalece vy pone en didlogo los aprendizajes que los/as estudiantes producen en
sus experiencias de vida con los construidos en la unidad educativa, promueve reflexiones sobre la
propia practica de enseflanza. ‘

ARTICULO N° 5: El equipo de gestion de las instituciones escolares inclusivas, de manera continua
y constante, deberd apoyar al personal docente, facilitando la formacién necesaria para que adquiera
Jos valores y las competencias bdsicas para adaptarse a la diversidad de aprendizajes. Ofreciendo,
ademds, un entorno laboral accesible y propicio que fomente el trabajo colaborativo, la interaccion y
la resolucion de problemas.

ARTICULO N° 6: Afianzar entre los actores institucionales el respeto y el valor de la diversidad, que
se traduce en que todos/as los/as estudiantes se sientan valorados/as, respetados/as, incluidos/as v
escuchados/as. :

ARTICULO N° 7: Las instituciones garantizarén la participacion de los/as docentes de Educacion
Especial en la elaboracion del Proyecto Educativo Institucional (P.E.L). ‘

ARTICULO N° 8: El equipo de gestion debe generar espacios de escucha constructiva de las
diferentes realidades institucionales y/o qulicas. Acompafiando ademas cada estrategia, el desarrollo
de habilidades del/a estudiante con discapacidad y a los/as docentes que los acompafian con el
objetivo de sostener y fortalecer instituciones inclusivas.
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ARTICULO N° 9: El aula inclusiva se sustenta en el modelo educativo interaccionista, que propicia
estrategias de intercambio. Supone un sujeto en permanente construccion y progreso, susceptible de
modificacion cuando encuentra las condiciones adecuadas para un aprendizaje significativo. Es la
escuela la que se adapta al/la estudiante.

e El/la docente debe planificar propuestas curriculares abiertas, de base flexibles,
contextualizadas, garantizando la aplicaci6n diaria de los ajustes razonables.

e Los actores institucionales deben reconocer que el propdsito prioritario para cada uno de
los sujetos en particular, es maximizar un aprendizaje significativo y la adquisicion de
autonomia dentro de la institucion y actividades curriculares.

CAPITULO C: Trayectorias Educativas

Hace referencia a miltiples formas de atravesar la experiencia educativa de los/as estudiantes
con discapacidad en el Sistema Educativo. Enmarcado en la Resolucién CFE 174/12.

ARTICULO N° 10: Sostenerse desde el modelo social de la discapacidad para identificar las barreras
y planificar estrategias con el fin de disminuirlas; proponer y desarrollar los apoyos para la
participacién de las personas con discapacidad garantizando su trayectoria escolar segura y plena
segin la edad. ' '

ARTICULO N° 11: La continuidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje constituye un aspecto
central a la hora de sostener las trayectorias escolares de los estudiantes. Por lo tanto, se debe
garantizar el pasaje v la gradualidad escolar segin la edad en relacién a los marcos normativos
vigentes de cada nivel educativo y modalidades.

ARTICULO N° 12: En caso de inasistencias reiteradas de los/as estudiantes con discapacidad, sean
continuas o discontinuas, la institucién donde estd matriculado/a deberd activar de manera inmediata
fos procedimientos para conocer las causas y desarrollar las estrategias necesarias para revincular 2
los procesos de escolarizacién y favorecer la continuidad de los saberes desarrollados.

TITULO II: ORTENTACIONES PARA EL SERVICIO DE APOYOQ
CAPITULO D: Modalidad de Educacién Especial

La Ley de Educacién Nacional 26206/06, en el articulo 42, establece que la Educacion Especial
es la modalidad del Sistema Educativo destinada a asegurar el derecho a la educacion de las personas
con discapacidad, temporales o permanentes, en todos los niveles y modalidades. La Educacion
Especial se rige por el principio de inclusién educativa (art. 11 inciso n).

La ley General de Educacién N° 1613/14, en el articulo 33 menciona que, “la Educacién
Especial es la modalidad del Sistema Educativo Provincial que comprende el conjunto de servicios,
recursos v procedimientos destinados a garantizar el derecho a la educacidn de las personas con
discapacidades, temporales o permanentes, en todos los niveles y modalidades, brindando atencion
educativa en todas aquellas problematicas especificas que no pueden ser abordadas por la educacion
comn.”

Los objetivos consisten en construir acuerdos necesarios para determinar las configuraciones
_zm===n, de apoyoy los recursos especificos: disefiar, orientar y contribuir en la toma de decisiones educativas,
ST AN TP ) .y . . .y . A . .- y e
72 “'“"mﬂﬁ—‘}:\ deteccion e identificacién de las barreras para el aprendizaje y la participacion escolar y comunitaria,
/p\\\ el desarrollo de las capacidades y potencialidades del Sistema Educativo, las instituciones y los
Ve
Ve j\\‘{aqmpos.
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En consecuencia, denominamos apoyos a las redes, relaciones, posiciones, interacciones entre
personas, grupos o instituciones que se conforman para un determinado fin: garanfizar las
irayectorias educativas de los estudiantes con discapacidad. Se acompafian de estrategias
pedagégicas, estructuradas e implementadas desde la perspectiva del desarrollo del/a estudiante con
discapacidad, para desempefiarse en el contexto educativo y comunitario con el menor grado de
dependencia y el mayor grado de autonomia posible. |

ILa Educacién Especial aporta propuestas curriculares a la educacion inclusiva que garanticen
los derechos de igualdad, inclusién, calidad y justicia social de todos/as los/as nifios/as, jovenes y
adultos/as con discapacidad temporales y/o permanentes de la comunidad educativa. Formula
acciones de mejoramiento v fortalecimiento de las escuelas y servicios especiales, articulando
organizativamente con las respectivas direcciones de nivel.

CAPITULO E: Destinatarios del servicio de apoyo

ARTICULO N° 13: Los sujetos destinatarios del servicio de apoyo, son los/as estudiantes
matriculados/as en los distintos niveles y/o modalidades educativas que presentan una discapacidad
diagnosticada y especificada por un médico neurdlogo, pediatra o clinico. Tal como lo cstablece la
Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad en el articulo 1, las personas con
discapacidad incluyen a aquellas que tengan deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales
a largo plazo que, al interactuar con diversas bartreras, puedan impedir su participacion plena y
efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las demads. '

Ejemplificado en el ANEXO III de la Resolucion CFE N° 311/16

e Discapacidad intelectual

» Discapacidad visual (disminucién visual y ceguera)
e Discapacidad auditiva (sordera e hipoacusia)

e Discapacidad motriz

e TEA (Trastornos del Espectro Autista)

ARTICULO N° 14: Los/as estudiantes con discapacidad, como asi también las instituciones
educativas y/o docentes, son destinatarios del servicio de apoyo desde la configuracion de atencion;
asesoramiento y orientacién; capacitacion; provisién de recursos; cooperacion y accion coordinada;
seguimiento ¢ investigacién, con el fin de construir culturas inclusivas y favorecer la trayectoria
educativa de los estudiantes.

Las configuraciones de apoyo serdn definidas a partir de una valoracion pedagogica del/a
cstudiante, la identificacion de las barreras para el aprendizaje y la participacién, el contexto y 1os
recursos de las instituciones. ‘ :

Un/a estudiante puede recibir méas de una configuracién de apoyo de acuerdo a las barreras
identificadas, realizando un trabajo corresponsable entre los actores que intervienen en la valoracion,
planificacién, y seguimiento de la trayectoria educativa del mismo. '

e Atencion: participar en la valoracién pedagogica del/a estudiante con discapacidad;
identificar las barreras al aprendizaje y la participacion. Dicha configuracion no hace
referencia a la permanencia fisica del/a docente de apoyo dentro del aula, cerca del/a
estudiante. En caso de ser necesario, se deberd aplicar como una estrategia por un tiempo no
mayor a los 6 meses, generando espacios de vinculacion con el/ta docente del nivel y
autonomia dentro del aula, aplicando estrategias de distanciamiento, con el objetivo principal
en el estudiante con discapacidad de afianzar y promover la autonomia personal.

e Asesoramiento y orientacién: acompafiar y asesorar a directivos, docentes, familias y otros
actores institucionales respecto a la prevencion, orientacién y valoracion de la trayectoria
educativa del/a estudiante; construir las estrategias mds adecuadas y su aplicacion teniendo
presente sus capacidades  y/o grupo desde un cardcter preventive, favorecer a la
corresponsabilidad de los actores institucionales en el cumplimiento de los acuerdos; proponer
y sugerir lineas de intervencion para fortalecer culturas inclusivas.
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» Capacitacién: participar en la programacién de actividades con las familias, con la
comunidad educativa con los niveles, modalidades, institutos terciarios, universidades,
instituciones, para el desarrollo de conocimientos; planificar espacios de informacion y
formacién para las comunidades educativas en instancias de capacitacidén pedagégica.

e Provision de recursos: seleccionar, disefiar y/o elaborar materiales/recursos, pudiendo ser
dispositivos adaptados, materiales con textura, recursos didacticos, libros de consulta,
imagenes, textos, pictogramas, entre otros.

e Cooperacién y accién coordinada: conformar redes con otras instituciones para acordar

* criterios de seguimiento, intercambio de estrategias de abordaje, atencion y articulacién con

otras instituciones para garantizar la trayectoria educativa del/a estudiante; generar espacios

de dialogo con profesionales que realicen apoyo particular para socializar legislaciones y
establecer acuerdos de intervencion para asegurar la escolaridad plena.

e Seguimiento: confeccionar informes de seguimiento; realizar acciones para monitorear los
procesos de ensefianza- aprendizaje plasmado en el PPI; sistematizar y valorar las acclones
desarrolladas durante el periodo escolar efectuando registros de la informacion relevante.

s Investigacién: organizar periédicamente con los actores institucionales espacios de didlogo,
reflexi6n, investigacion y andlisis de las précticas cotidianas.

CAPITULO F: Roles v funciones del/a docente del servicio de apoyo

Los profesionales habilitados a desempefar la funcién de docente de apoyo serdn los/a
Profesores/as en Educacién Especial v los Psicopedagogos/as en todos los niveles obligatorios de
escolaridad. :

Para ¢l Nivel Inicial, los perfiles de Educacién Especial que podran prestar el servicio de apoyo
son los Psicologos/as y/o docentes de las reas especiales (Folclore, Mtsica, Teatro, Danza).

ARTICULO N° 15: EVa docente de apoyo se constituye como un dispositivo de acompafiamiento,
un andamiaje que en la mayoria de los casos se ira retirando gradualmente, a medida que el/a
estudiante adquiera autonomia con el paso del tiempo. Es una figura que favorece los procesos de
inclusion educativa, en corresponsabilidad con el/a docente centrado en el trabajo pedagdgico para
garantizar las trayectorias educativas.

ARTICULO N° 16: El/a docente de apoyo deberd trabajar en los siguientes niveles de intervenciones:

e Promover y acompafiar la inclusidn educativa de los/as estudiantes con discapacidad.

o Mantener una comunicacion organizada y registrada con el/a docente de los miveles
educativos.

o Valorar pedagogicamente los conocimientos previos de los/as estudiantes con discapacidad.

e Detectar las barreras al aprendizaje y la participacién para realizar las . orientaciones
pertinentes garantizando la trayectoria educativa del/a estudiante.

e Determinar la configuracion de apoyo que garantizard la trayectoria educativa del/a estudiante
con discapacidad. '

e DProgramar conjuntamente en corresponsabilidad con los/as docentes de los niveles educativos
las propuestas curriculares, organizativas y metodoldgicas adaptadas, necesarias para facilitar
el aprendizaje. ‘

o Seleccionar las intervenciones/estrategias que promuevan la relacion entre el/a docente a
cargo del aula y el/a estudiante con discapacidad.

+ Propiciar la comunicacion entre el/a estudiante y el/a docente: generando un clima de igualdad
compuesta de limites claros; convocando a actividades que involucren a todos/as de forma
equitativa. |

o TFavorecer la relacién con los pares propiciando actividades en los diferentes espacios v
momentos institucionales, con el involucramiento de los actores institucionales.




PROVINCIA DE FORMOSA

@%Ammcé%a/&m@y%pm 9481

CAPiTULO_ G: Funcion del Equipo Técnico

Los equipos técnicos participaran activamente de los procesos de inciusién adn itinerando.
No se realizaran intervenciones clinicas o telapeutmas el profesional trabajaré en las aulas con los/as
estudiantes y los/as docentes.

ARTICULO N° 17: El equipo téenico (Psicopedagogo/a, Psicélogo/a, Fonoauditlogo/a, Trabajador
Social, Terapista Ocupacional), debera:

e Valorar con el/ docente de apoyo la trayectoria educativa del/a estudiante con discapacidad a
fin de detectar la barrera al aprendizaje y la participacién para definir asi la configuracion de
apoyo a utilizar.

¢ Determinar diferentes estrategias a implementar con los actores institucionales con el fin de
crear culturas y practicas inclusivas.

e Crear espacios de didlogo con las familias de los/as estudiantes que requieran de una
organizacion para afianzar la trayectoria escolar y realizar el seguimiento a las intervenciones
realizadas, plasmadas en informes.

e Realizar una revalorizacion del proceso de escolarizacién que esta realizando el estudiante en
caso de no observarse avances, para redefinir la configuracion de apoyo.

o Asesorar a los/as docentes para la realizacién del PPI.

e El trabajador social aportard herramientas necesarias a la institucion ¢ famﬂm para garantizar
el derecho a la educacién del estudiante con discapacidad; realizard visitas sociales con
informe ante las demandas de inasistencias reiteradas, violencia familiar, trabajo infantil,
fragilidad en los vinculos familiares del estudiante con discapacidad, brindando la
informacién a los organismos quienes aplicaran los protocolos correspondientes, con lo cual
se debera continuar con un seguimiento e informes sobre las acciones aplicadas.

CAPITULO H: Apoyo Especifico

Se refieren a los apoyos técnicos o personales especificos para el/a estudiante con
discapacidad, que hacen posible su inclusion. Por ejemplo, los sistemas alternativos y aumentativos
de comunicacidn, sistema de lectoescritura Braille, la tecnologfa asistida, entre otros. De todos
modos, un recurso por si solo no constituye un apoyo, solo pasa a serlo cuando €ste es activado por
un agente (persona o grupo) con una intencionalidad o propdsito educativo.

ARTICULQ N° 18: Los/as destinatarios/as de los apoyos especificos son los estudiantes con
discapacidad que reciben el servicio de apoyo de la modalidad de Educaciéon Especial.

ARTICULO N° 19: La valoracién de la necesidad del apoyo especifico lo realizard el/a docente de
apoyo de la Escuela Especial.

ARTICULO N° 20: El proyecto de apoyo especifico estara planificado para cada estudiante, desde
su singularidad, especificando objetivos, plan de intervencion, estrategias a implementar con el/a
estudiante, la familia, el aula y la institucion.

ARTICULQ N° 21: Se realizaré un acta de compromiso con las familia e institucion interviniente,
garantizando la asistencia regular del/a estudiante al espacio de apoyo especifico que, como resultado
final, tendrd a fin del ciclo lective un informe segun formato previsto en el ANEXO VI de esta
resolucion.

ARTICULO N°22: El informe final del apoyo especifico sera entregado a la familia, quien debera
acercarse a la escuela para adjuntar al legajo del/a estudiante con discapacidad.
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ARTICULO N° 23: Los apoyos especificos a llevarse a cabo seran, Comunicacion Alternativa y
Aumentativa (para que la comunicacion se desarrolle en ias mejores condiciones); Orientacion y
Movilidad (busca desarrollar la independencia del/a estudiante con discapacidad visual donde se le
provee de las técnicas y estrategias para reconocer la posicion de sf mismo en el espacio y favorecer
su desplazamiento de manera segura y eficiente); Habilidades de la vida diaria (las destrezas que
necesitamos para realizar las tareas cotidianas de cuidado personal, actividades escolares); Braille
(sistema de escritura que emplean las personas ciegas para leer y escribir) y Lengua de Sefias
Argentinas (lengua viso espacial, manual y gestual creada por la comunidad sorda).

ARTICULO N° 24: El servicio de apoyo especifico se realizard dos veces por semana, con una
duracién de 60 minutos. Se distribuird de la siguiente manera:

s Escuela Especial N° 1: Habilidades de la vida diaria

e Escuela Especial N° 5: Lengua de Sefias Argentinas

¢ Escuela Especial N° 7: Sisterna Braille; Orientacion y Movilidad

o Escuela Especial N° 12: Comunicacién Alternativa y Aumentativa; Sistema Braille

o Las escuelas del interior provincial, arbitraran los medios para realizar el servicio de apoyo
especifico segin la demanda del/a estudiante con discapacidad.

TITULO III: Lineamientos de corresponsabilidad para garantizar la tréyectoria educativa de
los/as estudiantes con discapacidad

La Convencién sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, establece en el articulo
24 que:

1. Los Estados Partes reconocen el derecho de las personas con discapacidad a la educacion.
Con miras a hacer efectivo este derecho sin discriminacién y sobre la base de la igualdad de
oportunidades, los Estados Partes asegurardn un sistema de educacion inclusivo a todos los niveles
asi como la ensefianza a lo largo de la vida, con miras a: a) Desarrollar plenamente el potencial
humano v el sentido de la dignidad y la autoestima y reforzar el respeto por los derechos humanos,
las libertades fundamentales y la diversidad humana; b) Desarrollar al méximo la personalidad, los
talentos y la creatividad de las personas con discapacidad, asi como sus aptitudes mentales y fisicas;
¢) Hacer posible que las personas con discapacidad participen de manera efectiva en una sociedad.
libre.

2. Al hacer efectivo este derecho, los Estados partes aseguraran que: a) Las personas con
discapacidad no queden excluidas del sistema general de educacion por motivos de discapacidad. y
que los nifios y las nifias con discapacidad no queden excluidos/as de la enseflanza primaria gratuita
y obligatoria ni de la ensefianza secundaria por motivos de discapacidad; b) Las personas con
discapacidad puedan acceder a una educacién primaria y secundaria inclusiva, de calidad y gratuita,
en igualdad de condiciones con las demds, en la comunidad en que vivan; c) Se hagan ajustes
razonables en funcién de las necesidades individuales; d) Se preste el apoyo necesario a las personas
con discapacidad, en el marco del sistema general de educacion, para facilitar su formacidn efectiva;

ARTICULO N° 25: Los/as destinatarios/as del servicio de apoyo son aquellos/as estudiantes con
discapacidad que cursan en los diferentes niveles y modalidades, garantizande el ingreso al sistema
educativo obligatorio, posibilitando su participacién y aprendizaje en igualdad de condiciones que
los/as demas estudiantes con pleno ejercicio de sus derechos.

_ ARTICULO N° 26: Los servicios destinados al proceso de inclusién que se desarrolla en las
/’{Eﬁ: instituciones educativas de gestién estatal y/o de instituciones publicas de gestién privada de todos
oo NGY,  los niveles y modalidades de la escolaridad obligatoria, serdn reguladas por el Ministerio de Cultura
\1’3.\ y Educacién, garantizando un proceso de escolarizacion y alfabetizacion plena, oportuna, sostenida
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ARTICULO N° 27: Las instituciones educativas de gestion privada, propiciardn acciones para una
educacion inclusiva de los/as estudiantes con discapacidad, sin que ello implique fa obligacién de
aporte gubernamental.

ARTICULO N° 28: Los equipos de gestion realizardn un acta de acuerdo interinstitucional donde se
cstablecerdn las pautas para la organizacion del proceso de inclusion educativa, los compromisos
asumidos, lineamientos de intervenciones y acciones en corresponsabilidad.

ARTICULO N° 29: Todas las acciones se realizaran teniendo en cuenta lo pautado y registrado en el
" acta acuerdo.

ARTICULO N° 30: Las instituciones de nivel v los servicios educativos de la modalidad de
Educacién Especial trabajarin articuladamente y con responsabilidad compartida procurando
consensuar las estrategias que resulten convenientes para cada estudiante en particular. Los objetivos
del proceso de inclusién seran revisados periddicamente de manera corresponsable.

ARTICULO N° 31: El/a estudiante pertenece a la institucién en la que fue matriculado segun haya
sido la eleccidon de la familia.

ARTICULO N° 32: Una vez realizada la matriculacién escolar del/a estudiante con discapacidad al
nivel que cursara durante el ciclo lectivo, el mismo es responsable de dar cumplimiento al derecho
de la educacién. Los equipos de gestién posteriormente, podran requerir de la intervencion de la
modalidad de Educacién Especial a través de una solicitud de demanda de intervencidn escrita
enviada al equipo de gestion de la Escuela Especial que corresponda; previamente trabajado con la
familia y el/a estudiante, con la firma de autorizacién en consentimiento, que permitira la intervencion
del servicio de apoyo.

ARTICULO N° 33: Las configuraciones de apoyo serdn definidas por la institucién interviniente en
el proceso de inclusién, posterior a la valoracién de las habilidades, saberes previos e intereses del
estudiante, sus necesidades particulares, sus expectativas, el contexto y los recursos institucionales.

ARTICULO N° 34: La Inclusién Educativa se realizara en tiempo escolar completo acorde al nivel
educativo donde se desarrolle. En caso de que el estudiante requiera mayor tiempo de adaptacion y
una vez agotadas todas las instancias para la misma, como estrategias de intervencion, se plantearan
acciones que favorezcan gradualmente su inclusién hasta lograr completar el horario total. La misma
debe ser informada a la familia con actas de acuerdo, donde se especifiquen las estrategias a realizarse
en un periodo no superior a los 90 dias.

ARTICULO N° 35: La maestra de apoyo junto a al docente/profesor deben elaborar un informe donde
queden plasmados los logros, las barreras y las estrategias para minimizarlas. :

ARTICULON®36: Si el/a estudiante ya pasé por este periodo de adaptacion, al afio proximo se deberd
retomar los informes, v en caso de que se requiera de la estrategia de 1a ampliacién de horario, iniciar
con media jornada eon un periodo no mayor a los 45 dias. Debiendo realizar nuevamente un informe
como lo estipula el Art.34.

ARTICULO N° 37: Los equipos educativos de todos los niveles y modalidades orientaran y
acompafiaran las trayectorias educativas de los/as estudiantes con discapacidad desde un COMmMpromiso
de corresponsabilidad educativa realizando los ajustes razonables necesarios para favorecer el
proceso de inciusion.

Los mismos serdn conformados por equipos interdisciplinarios, supervisores, directivos y
docentes, sostenidos en las normativas jurisdiccionales vigentes.

ARTICULO N° 38: En caso de que las instituciones educativas precisen apoyo para garantizar el
6ptimo desarrollo de la trayectoria educativa de los/as estudiantes con discapacidad en los diferentes
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¢ Una propuesta de inclusién elaborada conjuntamente entre los equipos del nivel y la
modalidad de Educacién Especial, fundamentado en ¢l modelo social de la discapacidad,
tendiente a fortalecer las practicas inclusivas.

e FEn funcién de las barreras presentes, se realizardn ajustes razonables atendiendo las
necesidades individuales del/a estudiante con discapacidad.

ARTICULO N° 39: Se implementar4 el Proyecto Pedagogico para la Inclusion (PPI), entendiéndolo
comeo proyecto de acompafiamiento pedagdgico de las trayectorias educativas, es decir, como un
instrumento que oficia de referente v mediador del proceso pedagdgico centrado en el qué y como .
aprenden los/as estudiantes. Dicha tarea se constituye en una experiencia de planificacién conjunta
de corresponsabilidad entre los/as docentes del nivel y de la modalidad Educacion Especial.

ARTICULO N° 40: En caso de que los/as estudiantes requieran de un PPI, ¢l mismo deberd ser
confeccionado tanto por los/as docentes de apoyo de las Escuelas Especiales como por los/as
contratados/as por las familias, tal y como figura en el ANEXO II del presente documento, en
corresponsabilidad con los/as docentes de las escuelas de los niveles.

ARTICULO N° 41: El equipo de gestién generara espacios de encuentro, sin que estos representen
una carga horaria extra para los/as docentes, donde el/a docente de apoyo pueda acceder al
asesoramiento de [os docentes inclusivos a fin de solicitarles los saberes de las dreas de conocimiento,
a tratar con antelacién para realizar las sugerencias y ajustes pertinentes, pautar criterios de evaluacidn
y elaborar el PPI en caso de ser requerido.

Dicho espacio permitird potenciar las practicas pedagogicas, a fin de atender y promover la educacion
inclusiva, acompafiando la trayectoria educativa del/a estudiante con discapacidad, al finalizar cada
trimestre o cuatrimestre (en coincidencia con la entrega de boletines). Esto con el fin de evaluar los
PPI y realizar las modificaciones y/o ajustes pertinentes. Los/as estudiantes serdn evaluados/as en
concordancia con el mismo.

ARTICULO N° 42: El equipo de gestién debe garantizar la participacion, en las jornadas, reuniones
de personal, entre otros encuentros institucionales, a los docentes de Educacién Especial y/o
profesionales particulares, como favorecedor de un espacio de construccion (establecida en el acuerdo
interinstitucional).

ARTICULO N° 43: Debera garantizarse la construccion de legajo tnico de los/as estudiantes con
discapacidad por parte de la institucion donde estd matriculado/a. El mismo contara con toda la
documentacién de acompafiamiento e informes sobre la trayectoria educativa, PP, actualizacién de
los informes médicos, entre otros. Siendo responsabilidad del equipo directivo el resguardo de dicho
registro, el cual puede ser facilitado a las familias si asi lo requieren. '

ARTICULO N° 44: Los informes de proceso v finales deberan ser elaborados conjuntamente entre
docentes/ directivo/s /docente de apoyo /asesor pedagdgico/ tutor (cuando hubieran estos perfiles).
No es responsabilidad exclusiva del docente de apoyo la elaboracion, ni la firma del mismo, sino que
debe ser el resultado del trabajo articulado, conjunto y corresponsable.

ARTICULO N° 45; En comresponsabilidad, se realizard un informe final de desarrollo de capacidades,
habilidades y competencias adquiridas establecido en el ANEXO IV de la presente resolucion, para
favorecer la presencia, el aprendizaje y la participacion del/a estudiante con discapacidad allf donde
desarrolla su trayectoria educativa. :

ARTICULO N° 46: En caso de que el/la estudiante asista con un profesional contratado por las

, familias, el seguimiento de los mismos estara a cargo del equipo directivo, de los supervisores y o

///,//ﬁf equipos jurisdiccionales de los niveles correspondi_entes; debiepdo estos prese’ntar las mismas

- documentaciones requeridas para todos los/as estudiantes con discapacidad segun establecen las

% normativas vigentes. El PPI deberd quedar en la institucién en caso de que el/la profesional rescinda

Y de su contrato, como asi también toda documentacion relacionada con la trayectoria educativa del/a
estudiante. o
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ARTICULO N° 47: Los/as profesionales intervinientes, sean de la gestion piblica o privada, deberén
respetar las normas institucionales y de convivencia establecidas por la institucion inclusiva.

ARTICULO N° 48: El estudiante con discapacidad sélo contard con un/a docente de apoyo, ya sea
de la modalidad de Educacion Especial o contratado de forma privada por la familia. No podran darse
las dos intervenciones al mismo tiempo. Garantizando de esta manera la equidad en la distribucion
de los recursos para favorecer el proceso de enseflanza - aprendizaje y la trayectoria educativa de
los/as estudiantes con discapacidad.

ARTICULO N° 49: Es responsabilidad de los directivos de las instituciones escolares solicitar la
documentacién correspondiente a los/as acompafiantes contratados/as por las familias: planilla de
asistencia, copia de actas de acuerdo de ingreso a la institucion, cronogramas de dias y horarios, plan
de trabajo, delimitacién de roles y funciones a desempefiar, informes de inicio, proceso y culminacién
del ciclo lectivo. “

ARTICULO N° 50: Los directivos de las instituciones escolares inclusivas deberan relevar al
Departamento de Educacién Especial, una planilla de los prestadores del servicio de apoyo particular
de manera anual, con actualizacion periddica segin los ingresos y egresos de los mismos. (ANEXO
V de esta resolucion) '

ARTICULO N° 51: Dentro de la institucion escolar, los/as acompafiantes contratados per las familias,
son responsables de la atencion y asistencia del estudiante con discapacidad siempre y cuando éste lo
requiera. Su desempefio no reemplaza la intervencidn docente, por lo que no toman decisiones
pedagdgicas y didécticas.

ARTICULO N° 52: La incorporacion del acompafiante particular se fundamenta tnicamente en la
necesidad del/a estudiante y no en la busqueda de la tranquilidad institucional y/o familiar. Es una
decisién que debe tomarse corresponsablemente entre los/as que acompafian la trayectoria escolar
del/a estudiante.

ARTICULQ N° 53: La presencia del/a acompafiante particular no es requisito obligatorio para la
asistencia regular y/o permanencia del/a estudiante con discapacidad en la institucion escolar.

ARTICULQ N° 54: Dentro de la institucion educativa, la intervencién del acompafiante terapéutico
apunta a la inclusion social. Su tarea esté dirigida a la atencion, asistencia y/o apoyo del/a estudiante
con discapacidad en las distintas actividades institucionales propuestas.

ARTICULO N° 55: En caso de que el estudiante requiera de un acompafiante externo, cuyo rol esta
orientado a la atencion, cuidade personal, movilidad y/o traslado en distintas actividades y en las
relaciones vinculares, su ingreso no reemplaza la intervencién docente ni sustituye al/a docente de
apoyo, dado que no representa un cargo docente.

ARTICULQ N° 56: Antes situaciones emergentes que deben ser abordadas, se acordard una reunion
con la participacién de los/as intervinientes en la trayectoria educativa del/a estudiante, para analizar
la situation y proponer alternativas de solucion.

ARTICULQO N° 57: Para fortalecer una educacién inclusiva plena, se requiere un trabajo en
corresponsabilidad entre las instituciones educativas a través de tres dimensiones interrelacionadas:
las culturas, las politicas y las précticas inclusivas.

ARTICULO N° 58: Culturas Inclusivas hace referencia a trabajar, gestionar, planificar y construir
una institucién escolar desde la colaboraciém continua y constante enire todos los actores
institucionales, para valorar al maximo a cada actor institucional y cada una de las habilidades y/o
capacidades del/a estudiante. El desarrollo de estos valores es compartido en la comunidad de ta que
forma parte.

=% ARTICULO Ne° 59: Politicas Inclusivas, hace referencia a los marcos legales vigentes que las
\ definen con claridad. *
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ARTICULO N° 60: Pricticas Inclusivas (en los ambitos aulicos e institucionales), implica trabajar
en el proceso de ensefianza para generar una institucién para todos/as desde la heterogeneidad,
movilizando recursos. Organizando ademads, los apoyos pedagodgicos que permitan atender y trabajar
con y desde la diversidad, reconociendo a las personas como sujeto de derecho y de la educacion
como un derecho. ‘

TITULO IV: Orientaciones especificas para el funcionamiento del servicio de apoyo segin los
niveles y modalidades. '

ARTICULO N° 61: En los niveles obligatorios (Inicial, Primario, Secundario) y modalidades
(Educacion Permanente de Jovenes v Adultos, Educacion Intercultural Bilingiic) la cantidad de
estudiantes con discapacidad por sala/grado/curso/seccion deberd ser equitativa, siendo
responsabilidad del equipo de gestion de la institucion educativa donde se encuentra matriculado el
estudiante. Por lo que se sugicre generar dispositivos o criterios de organizacion teniendo en cuenta
la realidad institucional para lograr una distribucién equitativa. :

CAPITULO I: Nivel Inicial

ARTICULO N° 62: El Nivel Inicial es obligatorio a partir de los 3 afios de edad. Los equipos
educativos del nivel y la modalidad de Educacién Especial, segtin corresponda a la edad mencionada
en caso de requerirse, disefiardn e implementaran estrategias para la intervencion.

ARTICULO N° 63: Cada PPI debe ser construido para organizar la propuesta del/a estudiante con
discapacidad como un instrumento de comunicacion y valoracion de su trayectoria.

ARTICULO N° 64: Las capacidades se consolidan al interior de cada PPI de los estudiantes con
discapacidad, generando un entramado de estrategias, ajustes, instancias de seguimiento y evaluacion
sistematizadas.

ARTICULO N° 65: Se debera tener en cuenta que en el Nivel Inicial las capacidades deben ser
abordadas como aprendizajes en progresidn, que comienzan a construirse. .

ARTICULO N° 66: Los estudiantes con discapacidad en un proceso de inclusién seran evaluados en
concordancia con sus pares, teniendo presente el objetivo de la sala que cursa.

ARTICULO N° 67: La promocién en Nivel Inicial es automatica, no se considera la permanencia en
ias salas aun siendo solicitado por los tutores o terapeutas externos.

CAPITULO J: Nivel Primario

ARTICULO N° 68: El ingreso de estudiantes con discapacidad a la educacion primaria es directo si
cuenta con 6 afios de edad al 30 de junio del afio lectivo, en igualdad de condiciones con los/as demas
estudiantes.

ARTICULO N° 69: La trayectoria escolar y la acreditacién de saberes es responsabilidad de la
institucion escolar donde estd matriculado el/a estudiante. La acreditacion se debe enfocar en el
dominio de capacidades y habilidades evidenciadas de acuerdo a sus caracteristicas y singularidades.

ARTICULO N° 70: Se podrin generar consultas y acuerdos con instituciones y personal externo

------ _ respecto a la trayectoria educativa del/a estudiante con discapacidad. Se considera que la institucion
g DR ?53\\- que lo matricula es garante de la comunicacion y de proponer acuerdos institucionales, curriculares
%y v metodologicos entre los actores que se involucren en el acompafiamiento y la ensefianza. Las

h) 3 . . P - - .,
/\ determinaciones finales las asumira la institucion escolar.
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ARTICULO N° 71 A efectos.de garantizar la promocién de la trayectoria escolar de estudiantes con
discapacidad se deberd considerar el reconocimiento de los saberes, habilidades y capacidades
desarrolladas en el tramo escolar cursado acorde a la propuesta curricular, las configuraciones de
apoyo v el PPl Siendo éste ltimo una propuesta y construccion significativas que refleja las
intenciones curriculares y metodoldgicas que se deben aplicar diariamente en el aula por €l/a docente
tutor.

CAPITULO K: Nivel Secundario

ARTICULO N° 72: Los/as estudiantes con discapacidad que certificaron el Nivel Primario,
ingresaran al Nivel Secundario en cualquiera de sus modalidades, aunque sus aprendizajes hayan
guardado escasa referencia con el disefio curricular jurisdiccional. Recibird el acompafiamiento de la
modalidad de Educacion Especial, determinando las configuraciones de apoyo, los ajustes razonables,
si fuera necesario.

ARTICULO N° 73: E1 PPI de cada estudiante, cuya trayectoria en el Nivel Secundario asf lo requiera,
debe contener una propuesta curricular propia en el marco del disefio curricular del nivel, modalidad
y cicio o aflo que cursa.

CAPITULO L: Educacién Permanente de Jovenes y Adultos,

ARTICULO N° 74: A partir de un trabajo coordinado y en conjunto con los equipos docente/técnico
de la modalidad de Educacién Permanente de jovenes y adultos y la Educacién Especial, se realizara
la valoracion de la situacién pedagdgica del estudiante prestando como configuracion de apoyo el
asesoramiento (a los profesores de la Educacién de Jévenes y Adultos), a fin de acompafiar fa
trayectoria educativa del estudiante.

CAPITULO M: Lvaluacién en los niveles obligatorios y modalidades

La evaluacién consiste en un proceso sistematico para recopilar informacion sobre el
aprendizaje del/a estudiante y su desempefio, con base en distintas fuentes de evidencia en la idea de
que existe un espectro mucho mds amplio de desempefios que puede mostrar, Incluye situaciones de
aprendizajes de la vida real y problemas significativos de naturaleza compleja, que no se resuelven
con respuestas sencillas seleccionadas de un banco'de preguntas. (Ahumada 2005).

Por lo tanto, la evaluacion no se concibe como un proceso inherente al aprendizaje, sino como
un proceso paralelo con tiempos y lugares diferentes para su realizacion. Una evaluacidn auténtica
(Ahumada 2005) busca identificar qué sabe y qué es capaz de hacer un/a estudiante a través de
diferentes modos v procedimientos de evaluacién. Este enfoque tiene como premisa que los/as
estudiantes puedan demostrar sus aprendizajes a través de evidencias reales y relacionadas con su
vida, lo cual exige al/a docente integrar nuevas estrategias y procedimientos orientados al proceso
que a los resultados; que propicie asumir responsabilidades de los aprendizajes v de la ensefianza.

Segun Hoffman, J (2010) el acto de evaluar comprende un conjimto extenso de procedimientos
didécticos, es de cardeter nultidimensional v subjetivo, se extiende por un tiempo prolongado 'y
ocurre en diferentes espacios; involucra a todos los sujetos del acto educativo de manera interactiva.

e El uso de instrume.ntos v 1'egist1'0§ fonnan parte de una metodologia que sufre 'xiariaci ones de

BTN acuerdo con la concepeidn de evaluacion a la cual pertenece. Desde una concepcion mediadora
' Q:}%_ (Hoffman, J. 2010), la evaluacién tiene por objeto observar, acompafiar, promaver mejoras en el
4 aprendizaje. Se basa en principios de respeto a la diversidad que ayuda a pensar una educacion
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o Todos losfas estudiantes aprenden siempre (principio ético de valoracion de las
diferencias)

» Aprenden méis con mejores oportunidades de aprendizajes (principio pedagogico de
accion docente investigador/a)

e Los aprendizajes significativos son para toda la vida (principio dialéctico de lo provisorio
y lo complementario).

Anijovich, R (2010) propone una evaluacién significativa, en el sentido que la misma sea
formativa. “Una evaluacién formativa procura contribuir a la mejora de los aprendizajes de los
alumnos y a maximizar la probabilidad de que los estudiantes aprendan”.

La evaluacién es formativa cuando los/as docentes comunican con claridad los objetivos o las
expectativas de logros y los/as estudiantes participan activamente en su comprension estableciendo
relaciones con los criterios y con las actividades que van a desarrollar; se ofrecen retroalimentaciones
entre docente v estudiante y entre pares; se promueven los procesos de metacognicion y reflexiones
sobre sus trabajos para monitorear los aprendizajes en relacion a los logros, avances y obstaculos; se
construye con el docente y el estudiante los criterios y los niveles de calidad de las producciones; se
identifican las fortalezas y las debilidades; se ajusta la enseflanza a partir de las informaciones
obtenidas; se registran y se concientizan sobre los impactos emocionales para la motivacidn y el
desarrollo de la autonomia.

Todo proceso evaluativo, por lo tanto, busca observar a los/as estudiantes; analizar vy
comprender sus diferentes estrategias, estilos y ritmos de aprendizajes; y delinear estrategias que
favorezcan las mejoras en sus aprendizajes.

e Se debe llevar debido registro tanto de las actividades. de ensefianza como de las evidencias
de aprendizaje de los estudiantes.

s El proceso de evaluacién es constante y oportuno, de manera tal que permita reunir evidencias
de los aprendizajes logrados por los estudiantes, determinando criterios de evaluacion y
expectativas de logro acordes a las condiciones de educabilidad.

e La calificacion debe ser el resultade de la ponderacion y valoracion de las evidencias,
considerando las distintas situaciones que se dieron en el proceso.

Se reafirma la evaluacion formativa y su funcién, brindando informacién sobre los Jogros de los
objetivos, areas del conocimiento y capacidades de los/as estudiantes para la acreditacion de los
saberes. Es necesario implementar instancias de evaluacién y consiruccién de la calificacion que
refleje los aprendizajes auténticos y el desarrollo de capacidades cognitivas, emocionales, socio
afectivas y espirituales, y desempefio de los/las estudiantes.

Como plantea Alvarez Mendez (2003) la diversidad debe ser entendida teniendo.en cuenta que
todos los sujetos que aprenden lo hacen de modos distintos, ritmos distintos, en condiciones sociales,
econdmicas, animicas v académicas de partida y de desarrollo muy diferentes, seglin contextos ¢
historias paﬂicularés y segun intereses y expectativas que en gran medida vienen condicionados por
aquellos factores diferenciadores y caracteristicos.

Respetar la diversidad de los/as estudiantes incluye considerar la evaluacion desde una
preocupacion ética, de respeto a las individuales y singularidades; y desde una preocupacién de indole
social, en el sentido de promover desde las instituciones educativas modelos de formacion cindadana
en las cuales se jerarquice el aporte de todos/as y cada uno/a en la construccion social, (Katzkwicez,

R. 2010)

ARTICULO N° 75: Se evalda para obtener informacién sobre los aprendizajes de los/as estudianies
y se califica para emitir un juicio de valor en base a indicadores de logros pertinentes; la acreditacién
es ]a resultante de las calificaciones obtenidas por los estudiantes en el momento que s¢ cumplen las
condiciones establecidas para la aprobacién del espacio curricular al final de cada trimestre una final.
Promocién cs la decisién institucional que determina el pasaje de los estudiantes de un afio al
siguiente dentro de la escolaridad obligatoria, cuando se cumplen los requisitos instaurados de
! aprobacidn de todos o del minimo establecido por los espacios curriculares o areas correspondientes.
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ARTICULO N° 76: La evaluacién es procesual porque impilica situaciones articuladas de evaluacion
diagnéstica, formativa y sumativa; ocurre al comienzo, durante y al final de un proceso de
aprendizaje. Evaluar como proceso, utilizar indicadores de logros, informar criterios, indicadores y
escalas de valoracion, priorizar la funcion formativa de la evaluacion en un periodo, donde se valoran
los logros de los objetivos, contenidos y capacidades propuestos a los estudiantes.

CAPITULO N: Promocién en los niveles obligatorios y modalidades

ARTICULO N° 77: La promocién de cada estudiante con discapacidad, serd una decision
institucional. Debera quedar asentada por escrito, dando cuenta de las partes involucradas en dicho
proceso. Promocion es la decision institucional que determina el pasaje de los estudiantes de un afio
al siguiente dentro de la escolaridad obligatoria, cuando se cumplen los requisitos instaurados de
aprobacién de todos o del minimo establecido por los espacios curriculares o 4reas correspondientes.

CAPITULO N: Acreditacion en los niveles obligatorios y modalidades

ARTICULO N° 78: La trayectoria escolar de estudiantes con discapacidad en el nivel
primario/secundario, modalidad permanente de jévenes y adultos, deberéd ser documentada mediante
un instrumento formal de evaluacién del grado o ciclo comrespondiente, en igualdad de condiciones
y sin discriminacién. La acreditacién es la resultante de las calificaciones obtenidas por los
estudiantes en el momento que se cumplen las condiciones establecidas para la aprobacion del espacio
curricular.

ARTICULO N° 79: La institucién donde desarrolla su trayectoria escolar acreditard los saberes
adquiridos.

ARTICULO N° 80: Los/as estudiantes con discapacidad obtendréan la calificacién en concordancia
con lo propuesto en el PPI, dando cuenta de su trayectoria educativa, a través del boletin de
calificaciones o instrumento de evaluacién que utilice el nivel. En concordancia con la normativa
vigente del nivel que cursa.

CAPITULO O: Certificacion en los niveles obligatorios y modalidades

ARTiCULO N° 81: El.PPI habilitard a estudiantes con discapacidad a recibir el titulo y certificado
analitico del nivel o modalidad, al igual que el resto de la poblacion institucional, dando cuenta de su
trayectoria educativa, en funcion de su PPI tal como lo establece, siempre y cuando haya cursado
todas las areas del conocimiento acreditando los saberes y las capacidades requeridos y explicitados
en el PPL

ARTICULO N° 82: La institucién del nivel donde el/a estudiante realice su trayectoria y la modalidad
de Educacién Especial, tendran la corresponsabilidad de documentar el desarrollo de las capacidades,
los saberes adquiridos v recomendaciones de la modalidad para la continuidad educativa, a fin de
asegurar el acceso, el aprendizaje v la participacion de estudiantes con discapacidad, a través de un
“Informe de desarrollo de capacidades, saberes adquiridos”, de acuerdo al modelo que figura en el
ANEXO 1V de dicha resclucion.

ARTICULO N° 83: Fl certificado sera otorgado por la institucion educativa en la que cada estudiante
con discapacidad, haya cursado su wltimo afio y habilitard a continuar la trayectoria en el Sistema

Educativo.
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TITULO V: ORIENTACIONES PARA LA CONSTRUCCION DEL PPI

Desde el enfoque de Desarrollo de Capacidades y Escolarizacidn Plena, la gestion de la escuela,
el disefio de la ensefianza v ¢l entorno para que sea posible implementar propuestas educativas en
aulas heterogéneas. Plantea la responsabilidad de pensar en Disefios Universales para los
Aprendizajes (Heredia, Heredia; otros 2023), desde las siguientes convicciones: hay diversas formas
para presentar el conocimiento, hay diversas formas de expresar y de actuar por parte de los/as
estudiantes, hay diversas formas de motivar y de implicar a los/as estudiantes en sus procesos de
aprendizaje (Segura Castillo & Quiros Acufia, 2019; Capp, 2017; Chita-Tegmark et al., 2011/2012).

Con €l propésito de superar las barreras del aprendizaje y de la participacion, los disefios
universales son un modelo a seguir para que todos/as alcancen los logros esperables por grado/afio,
ciclos y niveles. Se propone el desarrollo de propuestas educativas, teniendo en cuenta el analisis de
las condiciones didacticas, que atiendan cada una de las singularidades existentes en el aula para que
resulten flexibles para cada uno/as de los/as estudiantes.

Partiendo del modelo social de discapacidad, es necesario pensar en la accesibilidad,
entendiendo como tal que todos los productos, entornos, procesos, bienes y servicios cumplan con
los requisitos para poder ser utilizados por todas las personas, de la forma mas auténoma y natural
posible (Sanzhez; Zorzoli 2022). El trabajo interdisciplinario brinda a los/as estudiantes la
oportunidad de desarrollar capacidades de comprension lectora, produccion escrita, trabajo con otros,
resolucién de problemas y pensamiento critico. Es necesario priorizar los saberes (especificos,
habilidades socioafectivas y cognitivas) porque al tener un tiempo limitado no se pueden desarrollar
todos los saberes propuestos en el disefio curricular. Preferiblemente las propuestas que integren
varias disciplinas y/o &reas y ciclos.

En cuanto a los/as estudiantes con discapacidad, el Proyecto Pedagdgico Individual para la
Inclusion aporta a la creacion de disefios universales puesto que ayuda a reconocer las singularidades
que presentan estos sujetos y los caminos viables para que las decisiones pedagogicas garanticen los
aprendizajes deseados. ‘ '

Cada PPI, constituye un proyecto construido de manera pedagdgica y situada que implica
retomar las planificaciones y propuestas de ensefianza que los equipos docentes/profesores realizan,
en cada area e institucién para redefinirlas v plantearlas desde la diversidad de estrategias,
metodologias v recursos. Conlleva un trabajo institucional comprometido, de manera conlinua y
espiralada, del que emergen acuerdos pedagdgicos que involucran responsabilidades compartidas y
necesarias para su impiementacion.

"En cuanto a la construccién del PPI se tendra como orientacién los principios, lineamientos
generales y propuesta organizativa de los niveles obligatorios previstos por la Ley de Educacion
Nacional 26.206/06 y la Ley de Educacién Provincial 1613/14. Asi mismo, sera elaborado
estableciendo las relaciones entre las necesidades educativas singulares del estudiante con
discapacidad y las estrategias curriculares con implicancia directa en la planificacion docente, de
modo que en esta se puede visualizar claramente la diversificacion curricular resultante de tal
relacién, o en lo comiin visualizarse lo propio de cuestiones singulares.

El PPI se elabora en funcién de las necesidades y posibilidades de cada estudiante con
discapacidad que asi lo requiera, promoviendo su desarrollo integral y tendiendo a favorecer su
inclusion social y educativa.

No todos los/as estudiantes con discapacidad requieren un PPL El PPI se construird cuando se
requiera flexibilizacion o adaptacion curricular en todos o algunos de los espacios curriculares a fin
de disminuir o eliminar barreras para el aprendizaje y la participacion. Constituye una herramienta
de planificacién y de sistematizacién de los acuerdos dindmicos, en pos de garantizar las condiciones
cducativas que precisa, destacando la calidad.

El PPI contard con upa propuesta cwrricular propia en consonancia con los Lineamientos
wrriculares o Disefio Curricular del nivel, modalidad y ciclo. En ese sentido, los acuerdos
titucionales en torno al curriculo son fundamentales.

Ly




PROVINCIA DE FORMOSA

‘W@@%@@y%@m@ 9481

La planificacién y desarrollo del PPI es responsabilidad de los equipos educativos, quienes
informaran y acordardn con las familias, las metas y responsabilidades de cada una de las partes a fin
de que cada estudiante con discapacidad, desarrolle sus aprendizajes sin perder de vista el disefio
curricular provincial. Los proyectos personalizados deben actualizarse tal como define el
ARTICULO N° 36 de la presente resolucion, sobre la base de metas factibles y ser redactados en un
lenguaje claro.

La propuesta de inclusién debe ser elaborada conjuntamente entre los equipos docentes del
nivel v de la modalidad de Educacién Especial con sus configuraciones de apoyo, en
corresponsabilidad, cuando asi se haya requerido su intervencion, sustentado en el modelo social de
la discapacidad. Dicho trabajo tendera a fortalecer las practicas inclusivas y disefiar Jas adaptaciones
en funcién de las barreras presentes en la institucion y las necesidades y posibilidades individuales
de los estudiantes con discapacidad.

El PPI estara expresado de modo descriptivo: contemplando los propésitos, la priorizacion y
secuenciacién de contenidos de los distintos espacios curriculares, las estrategias a implementarse, la
seleccion de apoyos e intervenciones docentes, la evaluacion de los procesos llevados a cabo y otras
observaciones que el equipo docente considere necesario realizar. '

Bl PPI tendrd un alcance anual. Su elaboracién se realiza y presenta durante el primer trimestre
de acuerdo a lo establecido en el calendario escolar (a excepcién de estudiantes que ingresen a la
institucion escolar o al servicio de apoyo con posterioridad en caso que lo requiera). Este documento
debera ser firmado por los equipos educativos intervinientes como responsables de su planificacion
y desarrollo. Y serd comunicado a los padres o referentes de cada estudiante a fin de cumplimentar
su notificacidn.

E1 PPI y la promocidén de los Disefios Universales para los Aprendizajes

El Disefio Universal para los Aprendizajes:

-~ Hace més accesible ¢l aprendizaje en las aulas de educacion general, que es donde la
mayoria de los/las estudiantes que picnsan y aprenden de manera diferente pasan la mayorfa o la
totalidad del dia escolar.

- Presenta la informacién de maneras que se adapten al/a estudiante, en lugar de exigir
que el estudiante se adapte a la informacion.

- Ofrecea Ios/las estudiantes mas de una manera de interactuar con el material. Por ser
flexible facilita que los/as estudiantes utilicen sus fortalezas para trabajar en sus limitaciones.

- Reduce el estigma. Al proporcionar una variedad de opciones a todos/as. El disefio
universal para el aprendizaje no particulariza a los/as pocos/as que reciben adaptaciones formales por
tener una discapacidad.

El disefio universal para el aprendizaje es una estructura para desarrollar la planificacion de
las lecciones v las evaluaciones. Se basa en tres principios fundamentales:

1. Participacion

Buscar maneras de motivar a los/las estudiantes y de mantener su interés. Estos son algunos
ejemplos:

Permitir que tomen decisiones.

Asignar trabajos que sean relevantes en sus vidas.

Hacer que el desarrolle de habilidades parezca un juego. ,
Crear oportunidades para que los/as estudiantes se levanten y se muevar.

2 2 & 9
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2. Representacion

Proveer la informacién en més de un formato. Por ejemplo, el/la docente podria proveer una
hoja de trabajo acompaiiada de:

e TUn audio que podria ser tan simple como leer las instrucciones escritas en voz alta.
e Un video que muestre como resolver uno de los problemas.
e Aprendizaje practico. '

3. Accién y expresion

Ofrecer a los/as estudiantes més de una manera de interactuar con el material y mostrar lo que
saben. Por ejemplo, ellos podrian elegir entre:

Realizar una prueba escrita.
Presentar un informe oral.

Hacer un vidéo_ o una tira de cémic.
Hacer un proyecto en grupo.
Cantar, bailar, teatro

® ® ® & @

Dado el cardcter flexible de los disefios, las nociones de continua.y espiralada implica la
revision y construccion constante, y de manera correlacional, de las planificaciones aulicas y de los
PPI:

- Se parte del disefio y las planificaciones que el docente presenta para el grupo clase y
afio escolar.

- Se construye el PPI

- El PPI brinda a las planificaciones del docente la oportunidad de construir un disefio
universal.

- El disefio es evaluado; y a partir de los resultados se resignifica.
- Por consecuencia también se resignifica el PPL

-~ Nuevamente, el docente tiene la herramienta para construir un disefio universal que de
continuidad y garantia de todas las trayectorias educativas reales. Asi sucestvamente,
en virtud del cumplimiento de los objetivos que su disefio o planificacién anual tiene
para su grupo clase y afio escolar.

De esta manera, se establece que disefios y PPI no deben pensarse como documentos indistintos,
que uno sea para el/a estudiante con discapacidad y el otro para el resto del grupo. El PPI propicia el
desarrollo de practicas educativas que involucran y hacen participe al/a estudiante con discapacidad
con sus pares. Desafia y busca romper con el esquema 4ulico en donde solo trabaja con su docente
de apoyo. Da las pautas y las orientaciones necesarias para que el/la docente del aula disefie
estrategias v metodologias para involucrarlo/a en los procesos de construccion de saberes,
capacidades y habilidades desde lo singular pero en la colectividad. Es decir, el PPI es un documento
que posibilita la promocién de Jos Disefios Universales para Jos Aprendizajes. '

Barreras para el aprendizaje y la participacion

El Modelo Social de la discapacidad plantea un cambio de mirada que implica dar cuenta del
proceso de transicion paulatino, a partir del cual se propone dejar atras précticas relacionadas con una
posicién normalizadora y de una sociedad organizada por y para personas sin discapacidad.
Entendemos entonces que las barreras constituyen los factores del contexto social, politico,
institucional, cultural, econémico que impiden o limitan la participacién plena y efectiva dela persona
con discapacidad en la sociedad, en igualdad de condiciones que las denids personas. En particular,
\ cuando hablamos de barreras de comunicacion y de participacién, son los factores del entorno los que
dificultan el pleno acceso a la educacion y a las oportunidades de aprendizaje en igualdad de
ondiciones. Las barreras mds relevantes y frecuentes son: '
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Barrera de la comunicacion: la forma de comunicarse y relacionarse de un determinado
grupo, influye en la posibilidad de relacién social de una persona con discapacidad. No es lo mismo
que compafieras, compafieros, docentes o familia de una persona con discapacidad, sepan y conozcan,
por e¢jemplo, el uso de pictogramas.

Barrera sociales/actitudinales: la disposicién que las personas del entorno tengan para
relacionarse, aceptar o incluir a la persona con discapacidad es fundamental. Por lo tanto, son barreras
las estigmatizaciones, los prejuicios, el miedo, el rechazo, la ldstima, la desvalorizacién de las
capacidades de los estudiantes, la sobreproteccién y toda actitud respecto a la persona con
discapacidad v a la inclusion que genere discriminacion, trato inadecuado o mnegacién de
oportunidades o que repercuta en su autoestima y autonomia, necesarias para el desarrollo subjetivo
y de los procesos educativos.

Barrera de acceso fisico: Aquellos obsticulos materiales o barreras presentes en el entorno
fisico que dificulten el acceso a diferentes espacios o el libre desplazamiento dentro de las
mstituciones educativas.

Barrera diddctica: proceso de ensefianza-aprendizaje: tienen relacion directa con el trabajo
docente ¢ institucional, con el planeamiento v desarrollo de la propuesta educativa, el uso de recursos,
las estrategias, la organizacion a llevar a cabo para que los estudiantes aprendan considerando sus
caracteristicas y condiciones.

Estilos de Aprendizajes

En el proceso de ensefianza y aprendizaje uno de los factores que sitla las formas que cada
estudiante devela en su hacer, son los estilos de aprendizaje, nicos, singulares y diversos en cada
uno. Estas estrategias varian segun lo que queremos aprender, tendemos a desarrollar preferencias
globales. Esas tendencias a utilizar unas estrategias u otras constituyen nuestro estilo de aprendizaje.
No todos aprendemos de la misma manera, aunque contemos con €l mismo tiempo, tenemos
diferentes formas de aprender. La motivacidn, edad, factores sociales- culturales influyen en el
aprendizaje. Los estilos de aprendizaje ofician como la interiorizacién por parte de cada sujeto de una
etapa determinada del ciclo.

Accesibilidad

Medidas pertinentes para asegurar el acceso de las personas con discapacidad, en igualdad de
condiciones con las demds, al entorno fisico, el transporte, la informacién y las comunicaciones
incluidos los sistemas y las tecnologias para la informacion y comunicacién y a otros servicios e
instalaciones abiertos al piblico o de uso pablico, tanto en zonas urbanas como rurales. Estas
medidas, que incluiran la identificacién y eliminacién de obstaculos y barreras de acceso, deben
aplicarse segtn la Convencién Internacional sobre los derechos de las Personas con Discapacidad.

Basados en los autores Richar Bandler y John Grinder algunos de los estilos de aprendizaje
son:

o Estilo de aprendizaje visual: los estudiantes recuerdan imégenes concretas y abstractas
(nimeros y letras); los sujetos visuales planifican mucho mejor que otros estilos, ya que
con este estilo se capta mucha informacion de forma veloz. Estos alumnos aprenden con la
lectura, tomando notas y observando presentaciones con imigenes mas que siguiendo una
explicacion. ‘

e Estilo de aprendizaje auditivo: reconocen sonidos, misica y voces en la mente {como
recordar la voz de alguien). Estos sujetos aprenden mejor cuando reciben explicaciones
orales y cuando pueden hablar y explicar la informacion a otros. Este sistema utiliza una
forma de tepresentacion secuencial y ordenada, el sujeto necesita escuchar su grabacion
mental paso a paso, sin olvidar ninguna palabra.
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s Estilo de aprendizaje kinestésico: este estilo se utiliza cuando se recuerda un sabor de algiin
" alimento, o al escuchar una cancion o realizar una maniobra fisica, y lo que se aprende a
través de sensaciones y movimientos. Con este estilo se procesa informacién de una forma
mas lenta, pero mucho més profunda, haciendo dificil olvidarla. Estos sujetos necesitan
mas tiempo que los demas para lograr su aprendizaje. A veces se refiere a las sensaciones
asociadas a un conocimiento més que la maniobra fisica relacionada a esta nueva
informacién.

Ajustes razonables

Son adaptaciones necesarias y adecuadas, para garantizar a las personas con discapacidad el
goce 0 ejercicio, en igualdad de condiciones con las demas de todos los derechos humanos y libertades
fundamentales. Los ajustes razonables refieren a la accesibilidad del curriculo, no a los contenidos
del mismo. Lo referente a los contenidos se encuentra reflejado en el PPL. Criterios para fos ajustes
razonables:

e Definir la temporalidad de los ajustes que se desarrollen.

e Realizar una evaluacion de la implementacion de los ajustes. Estos criterios para la
implementacién de los ajustes razonables responden directamente a la deteccion de
barreras, en cuanto a accesibilidad y/o participacidn, que serdan evaluados en forma
periddica por los equipos docentes y configuraciones de apoyo.
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ANEXO II A LA RESOLUCION N°

PROYECTO PEDAGOGICO INDIVIDUAL

RES. N° 311/16. N° 2509/17 RES.536/19. RES. 314/12
Formosa, .....de. ...l de............

*Qbservacion: En las modificaciones no van datos personales y trayectoria educativas,
i-Datos del estudiante

» Apellido y Nombres:

* D.NLI:

» Fecha de nacimiento:

* Diagndstico:

* Domicilio:

* Responsabie Legal: Teléfono:

+» Escuela/s intervinientes:

« Equipo externo al sistema educativo:

» Docentes/Profesores:

* Docente de apoyo:

» Acompaflante:

* Grado: Turno: Ciclo lectivo:

2- Trayectoria Escolar.

Afio | Institucién | Localidad | Provincia Nivel Ciclos | Configuraciones
Educativa Educativo | y Afios de Apoyo

3- Barreras al aprendizaje a la participacién y a la comunicacion: se identificaran las barreras de
acceso fisico, de la comunicacion, didécticas, sociales/actitudinales.

4- Acciones para minimizar barreras:

5- Estilos de Aprendizajes:

Aprendizaje visual; aprendizaje auditivo; aprendizaje
verbal;, aprendizaje lkinestésico (especificar vy
describir).

6- Participacion de la familia en el proceso de inclusion:

7- Propuesta Curricular del estudiante:

Areas | Objetivos Capacidades a Contenidos Ajustes Razenables
desarrollar (se tendran en cuenta
{Res. 314/12, : en todos los espacios

Res.536/19 curriculares)
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8- Acuerdos para la presentacion anticipada de las actividades de ensefianza al maestro de apoyo ala
inclusién v la enirega de las adaptaciones (dia, horario, frecuencia):

9- Configuraciones de Apoyo: -

Configuraciones de Apoyo Acciones a implementar

-Atencion:

-Asesoramiento y orientacion:
-Capacitacion:

-Provisién de recursos:
-Cooperacién y accion -coordinada:

-Seguimiento, investigacion:

10- Apoyos especificos:

Areas | Proposit | Saberes | Secuenciaci Lugar y Responsable
os - especificos on temporalizacidn S.

11-Evaluacion/valoracion

Areas Curriculares Criterios Instrumentos

12- Promocion/Acreditacion:
Firman al pie:

SELLO OVAL

Firma Directora Firma Maestro de grado

Firma Directora Maestro de Apoyo
Modalidad Educ.Especial

Firma Supervisor/a

Firma Tutor/a
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SOLICITUD DE DEMANDA PARA EL SERVICIO DE APCYO

Formosa, ..... deii de 20....

Me dirijo a Ud. a fin de solicitar un profesional que preste el servicio de apoyo en favor de

(completar con el nombre y apellido del estudiante, grado, turno), quien es una

persona con discapacidad conforme se acredita con el informe emitido por... (informe neuroldgico
del médico elegido por la familia), que se adjunta a la presente nota, que requiere de la provision de
apoyos para ejercer plenamente su derecho a la educacién inclusiva y aprender en igualdad de

condiciones.

Adjunto en este acto copia simple de la siguiente documentacion:

e Certificado Unico de Discapacidad (si lo fuviera)

e Informe pedagogico deI docente a cargo donde el estudiante esté matriculado. £l mismo debe
contar con. el nombre del estudiante, grado, turno, nombre del docente//profesor que indicd
la mnecesidad del servicio de apoyo. Describir la situacion pedagégica del estudiante,
detectando las barreras al aprendizaje y la participacion, razones por las que se solicifa el

servicio de apoyo. El informe debe ser actual, consignando la fecha del mismo.

Sin otro particular y a la espera de su pronta respuesta, lo/a saludo cordialmente.

(firma y aclaracion de del equipo de gesticn,

numero de contacto)

RO JRACE
MNISTRO BE CULTURASDUCACION
ROVINCIA DEFORMOSA
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INFORME DE DESARROLLO DE CAPACIDADES, HABILIDADES Y COMPETENCIAS
ADQUIRIDAS

CICLO LECTIVO
Nivel:
1. Institucion Educativa:

e Institucion donde estd matriculado el alumno:
e Institucién que interviene en corresponsabilidad con la institucion de origen (escuela de
educacion especial):

2. Datos del alummo

Apellido y nombres:

D.N.L:

Fecha de nacimiento: Lugar:
Diagnéstico: '

Domicilio: ‘
Nombre y Apellido del tutor legal (especificar vinculo):
Teléfono:

3 22 ¢ o ® 3 O

3. Trayectoria Educativa (1)

Afio | Institucién | Localidad | Provinei | Nivel .Ciclos ¥ Configuracion de
educativa a afios Apoyo (2)

(1) Se explicardn las diferentes instituciones educativas niveles, ciclo y afios que ha transitado el
alumno en su escolarizacién (los tres Gltimos afios).
(2) Se indicara las configuraciones de apoyo implementadas.

Orientaciones para la trayectoria educativa del estudiante (3)

(3)Se consignaran las orientaciones en la trayectoria escolar para el siguiente ciclo lectivo

4 - Capacidades/ habilidades adquiridas.

Area o espacio curricular (4) Capacidades logradas (5}

(4) Detallar el drea o el espacio curricular que ha cursado el alumno segun el nivel educativo
que corresponda.

(5) Especificar la capacidad lograda por el alumno teniendo como referencia las adecuaciones
curriculares significativas propuesta por él haria un espacio curricular segin el nivel
educativo gue corresponda :
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Observaciones: consignar excepciones de areas o espacios curriculares

5.-Capacidades logradas en el aspecto personal social

Aspecto personal social Grado de autonomia (6) Observaciones

Autonomia y desarrollo
personai

Autonomia e interaccidn social

6) Se consignara en términos de “con ayuda” en proceso “sin ayuda”.
P

Informe final de evaluacién para ser adjuntado a la libreta escolar segun el nivel o 4rea

correspondiente, se expide el presente en.......... a los ... dias del mes de
............................ de.iiiiiii
FIRMA DIRECTORA | FIRMA DIRECTORA

ESC. DE ORIGEN

ESC. ESPECIAL

FIRMA DOCENTE ESC. DE ORIGEN FIRMA DOCENTE DE APOYO

¢

FIRMA DEL PADRE/ MADRE/ TUTOR

Nng. JULIO RERNARAOZ
RHHSTRG DE CLATURA T RDUCAGION
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Servicio de Apoyo Particular en el Sistema Educative Provincial

Institucion Educativa:

Direccion:

Directivo:

Contacto

Cuadro de servicios de apoyo particulares

Orden Apellido/s y
Nombre/s del
profesional

Perfil profesional

Contacto
del
Profesional

Apellido/s y
Nombre/s de
estudiante que
recibe el servicio
de apoyo

Grado/
Afio
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Informe Final del Servicio de Apoyo Especifico

La autoridad de la Escuela Especial

CUE N° ubicado en calle de la Ciudad/
Localidad/Pueblo de la provincia de hace
constar que el/la estudiante nacido el

y con DNI N ° , ha transitado el/tos siguiente/s espacio/s
especifico/s para favorecer su trayectoria educativa en la escuela

(nombrar la escuela en donde es

matriculado/a el/la estudiante)

Espacios Valoracién | Capacidades Saberes Competencias | Afio
conceptual | adquiridas especificos adquiridas

Orientacién y
movilidad

Habilidades
de la vida
diaria

Braille

Lengua de
Sefias
Argentinas

Comunicacion
Alternativa y
Aumentativa

Sello del establecimiento educativo

Firma v aclaracion del/a docente Firpia waclaracion del/a director/a

tng. JULIO R \“\
MINISTRO O CULTY Y A
PROVINGIA DE PRGOS




